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Extensao, cidadania
e tecnologia: a educacdo
e 0S seus Novos desafios

Aurenéa Maria de Oliveira
Célia Maria Rodrigues da Costa Pereira
Gildemarks Costa e Silva



Infrodugao

Este texto se propde a efetuar uma primeira aproximacdo conceitual aos
termos extensdo, cidadania e tecnologia de forma a pensar suas inter-
faces com o campo educacional. Para tal, dialoga, enquanto estratégia
de apresentacao do presente livro, com o conjunto de capitulos que o
compde, os quais focam em reflexdes e relatos de experiéncias relativos
a trés dos principais problemas contemporaneos em educagao, quais se-
jam: extensdo, cidadania e tecnologia. A “aceleragdo da aceleragao” das
transformagdes na sociedade contemporanea tem imposto um conjunto
de mudangas, as quais implicam em novos desafios para aqueles que tra-
balham com educagao. Desafios esses que, em fungdo da propria veloci-
dade em que se efetiva a transformagdo, nem sempre sao acompanhados
pela devida analise critica. E justamente a contribuigio em pensar esses
novos problemas que se constitui o foco do conjunto de textos presentes
neste livro. Os capitulos constantes neste livro expressam o esforco do
Departamento de Fundamentos Socio-Filoséficos da Educag¢ao da Uni-
versidade Federal de Pernambuco em termos de estudos, pesquisas e
atividades extensionistas que visam a contribuir, portanto, para o pensa-
mento e as praticas pedagogicas dessa desafiante realidade educacional.

A extensdo em debate

A questdo da extensdo universitaria vem se traduzindo em tema can-
dente, assumindo maior vulto nos tltimos anos. Ela comporta reflexdes
sobre o papel da universidade e da prépria educagao, como uma pratica
social e politica, bem como da relagio que se opera entre extensdo e
sociedade. O desafio torna-se maior quando se elegem a cidadania e a
democracia como principios fundantes do fazer educativo, da forma de
Ser da universidade e do projeto de sociedade que se pretende construir.

E na encruzilhada dessas questdes que situamos a temdtica da ex-
tensdo, como uma fun¢ao da universidade. Sua compreensao demanda
um olhar multifacetado capaz de desvelar suas bases ontoldgicas, des-
nudando-se os pressupostos paradigmaticos que lhe vém dando assen-
to. Extensdo constitui, portanto, uma tematica que envolve significatica
complexidade, dada as diferentes abordagens que vem assumindo ao
longo dos tempos. Analisa-la envolve, necessariamente, a concepg¢ao
que se tem de educagdo, de universidade, de conhecimento-saber e de
sociedade, conceitos que possuem uma intima e estreita relagao.

Nesse sentido, conceber a educagdo a partir do paradigma critico-
-transformador significa entendé-la como fator decisivo e fundamental
a existéncia humana, a formagao de sujeitos de direitos, contribuindo
para a sua qualidade de vida. Exerce, ao mesmo tempo, papel proemi-
nente na busca de solugdes de problemas sociais, econdmicos e cultu-
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rais, na perspectiva da constru¢ao de uma sociedade mais equanime e
mais humana. Uma educagio capaz de se colocar a servigo dos interes-
ses das camadas menos privilegiadas da sociedade, fundamentando-se
nos principios da igualdade, da equidade social, da liberdade, da au-
tonomia e da valorizagdo da pessoa humana. Tais pressupostos devem
constituir as bases ontoldgicas da concepgdo de universidade e nela, da
extensdo, colocando-as a servico de um projeto de sociedade em que a
pessoa humana seja o epicentro, contribuindo para o desenvolvimento
da sociedade em suas multiplas dimensoes, inclusive, de forma a ficar
atenta aos apelos e desafios postos pela contemporaneidade.

Nessa perspectiva, concordamos com a ideia de que é preciso afirmar
e reafirmar “[...] o compromisso social da universidade como forma de
insercao nas agoes de promogao e de garantia dos valores democraticos
de igualdade e desenvolvimento” (BRASIL, 1998, p. 4). Uma universida-
de que seja capaz de superar a conotagdo que historicamente lhe fora atri-
buida de “[...] proprietaria de um saber pronto e acabado a ser oferecido
asociedade” (BRASIL, 1988, p. 4). Trata-se de adotar uma nova identida-
de em que se possa identificar-se como parte da sociedade, construindo
com ela um caminho de mao dupla, mediante processos de interagdo e
de troca. Essa questdo se torna fundamental a geracao de conhecimentos
socialmente necessarios, pautados nos seus desafios, nas suas demandas
e firmada nos principios da cidadania e da inclusdo social.

Desse modo, uma universidade que se pretenda engajada na vida
da sociedade deve rever seus conceitos de conhecimento, de ensino, de
aprendizagem, de pesquisa e de extensdo. Esta tltima como uma de suas
pilastras e participe ativa dos movimentos sociais, mediante projetos e
agoes capazes de contribuir para a superacao das desigualdades, das
discriminagoes e da exclusdo em todas as suas vertentes, propalando
valores da cidadania.

Nesse sentido, vale mencionar que no XIII Férum de Pré-reitores de
Extensdo das Universidades Publicas do Nordeste foi sinalizada a ne-
cessidade de se visualizar a extensdo como “[...] um nascedouro e desa-
guadouro da atividade académica, da qual a pesquisa seria o desenvolvi-
mento das respostas e o ensino, o envolvimento dos estudantes em todas
as etapas desse processo” (BRASIL, 1994, p. 1). Essa concepgdo parece
possibilitar a necessaria e almejada parceria tanto em nivel interno da
universidade, como em nivel externo a ela.

Sousa (1994) corrobora essa ideia ao vislumbrar a extensdo como
“[...] a porta na qual os usudrios tém de bater, quando necessitados” (p.
16). Segundo ele, compete a extensao “construir as ‘passarelas’ por onde
se dara o relacionamento da universidade com a sociedade, pois ela, a
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universidade, faz com’ e ‘faz fazer’ ‘amealhar parcerias. E num mutirdo
de solidariedade consegue navegar” (SOUSA, 1994, p. 16). Sousa tra-
duz, assim, uma perspectiva de extensao pautada na cidadania, sendo a
universidade entendida como um sujeito social que, a partir de sua au-
torreflexao, abre espago para o intercambio entre si mesma e a socieda-
de, com olhares voltados, sobretudo, para os excluidos, os nao cidadaos.

Superar formulagdes e praticas equivocadas de extensdo constitui
grande imperativo para uma universidade que se deseja a servigo dos
desafios do terceiro milénio, comprometendo-se com a construgio de
uma cultura de cidadania e pratica da democracia. Nesse sentido, com-
pete-lhe substituir visdes de extensdo que se manifestam em agdes de
prestacao de servigos — realizagdo de estagios, repasse de conhecimen-
tos prontos e acabados e como verdades absolutas, promogao de eventos
esporadicos e pontuais. E possivel substituir, assim, uma concepgdo que
visa meramente a promogao de eventos e, a0 mesmo tempo, apresen-
tando-se inorganica, por outra concepgao de carater organico, proces-
sual, permanente e, por que ndo, que se consolide por meio de eventos.

A concepgio de extensao proposta pelo I Forum de Pro-Reitores
de Extensao de Universidades Publicas, em Brasilia, parece se pautar
nos principios e nas ideias critico-transformadoras, ao ser explicitada
como um

[...] processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a pes-
quisa de forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora entre a
universidade e a sociedade. A extensdo é uma via de mao dupla, com tran-
sito assegurado a comunidade académica que encontrara na sociedade a
oportunidade de elaboragdo da praxis de um conhecimento académico. No
retorno a universidade, docentes e discentes trarao um aprendizado que,
submetido a reflexdo tedrica, serd associado aquele conhecimento. Esse flu-
X0 que estabelece a troca de saberes sistematizado, académico e popular,
tera como consequéncia a produ¢do de conhecimento resultante do con-
fronto com a realidade, a democratizagdo do conhecimento académico e a
participagdo efetiva da comunidade na atuagdo da universidade. (FORUM
NACIONAL DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDA-
DES PUBLICAS BRASILEIRAS, 1989, p. 1).

Contudo, o sentido de extensdo como mao dupla precisa ser bem com-
preendido, para nao se incorrer no risco de atribuir apenas a universida-
de a condi¢ao de tnico espago de reflexdo tedrica, de produgéo de saber,
pois os proprios sujeitos participes das agdes extensionistas devem re-
fletir sobre as mesmas em seus proprios espagos sociais, de forma critica
e contextualizada.

Melo Neto (1994), reconhecido estudioso e militante da acdo ex-
tensionista universitaria, ressalta que a extensdo pode ser considerada



Temas Contempordneos em Educagdo: extensdo, cidadania e fecnologia

como um trabalho social “[...] sobre a realidade objetiva, gerado de um
produto em parceria com a comunidade; a esta comunidade deverd re-
tornar o resultado dessa atividade de extensdo” (1994, p. 15). Para ele,
“[...] essa é outra dimensdo fundamental caracterizada como devolugdo
de suas analises da realidade objetiva a prépria comunidade” (MELO
NETO, 1994, p. 15), o que podera configurar a comunidade como de-
tentora de novos saberes ou saberes reconstruidos, ressignificados, su-
perando-se a dicotomia teoria e pratica.

Nessa perspectiva, Santos (2004) afirma a necessidade da inserciao
da universidade na sociedade e a insercdo desta na universidade sob o
argumento de que, mesmo tendo sido retirado da legislagdo o principio
da indissolubilidade entre ensino, pesquisa e extensao, este se faz ne-
cessario para que as fung¢des da universidade sejam tratadas “[...] com
consonancia e qualidade para gerar uma formagao transformadora e
inovadora em nosso meio” (SANTOS, 2004, p. 31).

Nao obstante os avancos contemplados nas recentes producoes te-
oricas sobre extensao, o modus operandi das universidades, com raras
e reconhecidas excegoes, tem relegado a pratica extensionista a lugar
secundario, isolado e dissociado, em grande medida, do ensino e da
pesquisa, realidade que necessita urgentemente ser avaliada, refletida
e repensada.

E nesse contexto que se insere a iniciativa do Departamento de Fun-
damentos Socio-Filosdficos da Educagao de priorizar, também, o tema
da extensdo quando da organizagao deste livro. Isso tem em vista contri-
buir com o debate, instigar a reflexdo, mobilizar esfor¢os capazes de se
introduzir mudanca no pensar e no fazer a extensdo numa perspectiva
emancipatéria e comunicativa (FREIRE, 1979). Desinstalar o velho e
instalar o novo requer desacomodagio, mobiliza¢do, enfrentamento e
coragem, na certeza de que a introdugdo do novo desestabiliza e promo-
ve outra instabilidade desejada, esta, por natureza, provisoria, processu-
al e inacabada.

Iniciando o debate promovido nesta obra, Ferdinand Rohr, em seu
texto “Extensdo: o privilégio de nao ser privilegiada’, reflete sobre a sua
propria experiéncia académica, tanto na RWTH (Rheinisch-Westfalisch
Technische Hochschule), Aachen, Alemanha, quanto na Universidade
Federal de Pernambuco onde atua, reconhecendo que esta ndo vem rece-
bendo a devida valorizagdo no espago universitario. Concentrando seu
olhar no trabalho que vem desenvolvendo com a Terapia Floral, anuncia
seus “[...] encantos e descobertas” nesta area que se traduzem em ele-
mentos inovadores, instigantes e relevantes acerca das dimensoes bésicas
do ser humano. Assim, sinaliza para dimensoes tematico-transversais
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importantes como: a relacional, a social, a pratico-laboral-profissional,
a politico-econémica, a comunicativa, a sexual-libidinal e a de género,
a ética, a estético-artistica, a mistico-magico-religiosa, dentre outras.
O seu trabalho se inspira, especialmente, nas contribuicdes de Martin
Buber e Karl Jaspers. Seu engajamento em ONGs através de projetos
pedagogicos, com vistas a ajuda-las a partir de seus conhecimentos e
experiéncias, é por ele bem relatado, explicitando conclusdes relevantes.

Diante disso, a exposi¢do que faz de suas experiéncias ratifica ser a
extensdo uma atividade considerada “menos nobre” no meio universi-
tario. Sobre isso Rohr escreve: “[...] vejo exatamente nessa desvaloriza-
¢do corriqueira da extensao uma possibilidade de introduzir questdes
académicas marginalizadas pelo ‘senso comum cientifico, mas de rele-
vancia significativa para o melhoramento de problemas serissimos da
educagao publica do pais”. Vale ressaltar as conclusdes a que chega o au-
tor, em face da riqueza que as permeia, afirmando considerar a extensao
privilegiada, “[...] exatamente por ndo ser privilegiada pelos guardides
da ciéncia, que se fecham por determinagdes paradigmaticas enraizadas
ainda em velhos pressupostos positivistas, supostamente superados pela
onda da critica marxista de poucas décadas atras, porém renascidos e
bem casados no bojo do produtivismo pragmatico neoliberal”

Ja Célia Maria Rodrigues da Costa Pereira, tomando como referén-
cia as contribui¢des de Paulo Freire, tece breve andlise do papel social
e politico que vem sendo exercido pela universidade. O texto destaca a
urgente necessidade de um repensar da universidade como lécus impor-
tante de educacao, com base nos desafios conferidos pela contempora-
neidade, sobretudo quando se estd diante de um contexto social e politi-
co que conclama por inclusdo, por justiga e por respeito a diversidade e
a diferenca e pela defesa intransigente da dignidade da pessoa humana.

Neste aspecto, a autora pretende desconstruir velhos e obsoletos
paradigmas, construindo novas bases que atendam aos desafios postos
pelo desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e, sobretudo, pela ne-
cessidade de se conferir centralidade a pessoa humana, a cidadania e a
democracia. Ela transita por diferentes concepgdes de extensio que vém
dando assento ao pensar e ao fazer da extensao, encontrando na célebre
obra de Paulo Freire “Extensao ou Comunica¢ao!” valiosas contribui¢des
para a reconstrugao-ressignificagdo da extensdo com base na criticida-
de, na dialogicidade, na conscientizagao, na liberta¢ao e na intercomu-
nica¢ao, enfim, numa abordagem emancipatdria da agdo extensionista.
Por isso mesmo, a autora realca as trés relagdes constitutivas do conhe-
cimento advogadas por Freire — gnosioldgica, logica, histérica — como
pratica dialética, conferindo a extensdo uma conota¢ao comunicativa.
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Em seu texto “Ag¢do de extensdo enquanto tarefa cientifica: contribui-
¢oes de Michel Thiollent”, André Gustavo Ferreira da Silva parte da ideia
de que a pouca aceitagdo e engajamento da comunidade académica nas
acoes extensionistas deriva da visao corrente de que constitui finalidade
da universidade produzir saber e ciéncia. Analisando a realidade ex-
tensionista, o autor advoga que “[...] nem toda agdo extensionista é por
natureza inviavel nos termos da proposi¢do de uma natureza cientifica”
Ele defende, com base em solidos argumentos tedricos, que as agdes
de extensdo interferem numa dada realidade social, podendo produzir,
“[...] além de impactos socioecondmicos, saberes e conhecimentos uteis
para o conjunto da sociedade”. Afirmar cientificidade as agdes extensio-
nistas demanda ampliar o préprio entendimento de “natureza cientifica”

Em sua base argumentativa, o autor vai encontrar respaldo em Mi-
chel Thiollent, notério teérico da Pesquisa-A¢ao, cujas contribui¢oes
para o campo das a¢des extensionistas sdo muito bem apreendidas, pos-
sibilitando “[...] o reconhecimento dessas agdes enquanto de natureza
similar ao que se conjectura como sendo a finalidade e objetivo maior
da universidade: a produgao cientifica” Nesse sentido, sao abertas possi-
bilidades para se defender que determinadas agdes extensionistas sejam
validadas ndo apenas por sua pertinéncia sociopolitica, mas também
“[...] pela validade metodologica do processo de sua producao”.

Cidadania, direitos coletivos e educagado

A discussao acerca da cidadania entrecruza-se com o debate sobre di-
reitos coletivos e com a drea da educacio, esta ultima concebida tan-
to em espagos escolares como ndo escolares. Neste aspecto é que, para
Tosi (2003), até pouco tempo, as questdes de direitos eram visibilizadas
apenas por juristas, isso como conteudo diluido em varias disciplinas.
Elas eram também trabalhadas por historiadores, cientistas politicos e
sociais, contudo, de modo eventual. Neste caso, s6 a UNESCO as abor-
dava de modo continuo, como eixo educativo e igualmente como eixo
de pesquisa cientifica (TOSI, 2003).

Todavia, atualmente isso tem mudado ja que as nogdes de cidadania
e de direitos coletivos aparecem como temas amplamente discutidos em
instancias e instituigoes sociais (TOSI, 2003). No Brasil, por exemplo,
em 13/05/1996 foi criado o PNDH (Programa Nacional de Direitos Hu-
manos) e a Secretaria de Estado de Direitos Humanos. Desse modo,
questiona-se sobre o que fez com que essas temdticas saissem de um
quadro de invisibilidade e ganhassem relevancia tanto social como po-
litica e cultural. Algumas alternativas podem nos explicar isso, e dentre
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elas sublinham-se a organizagao da sociedade civil em seus movimentos
sociais, a gestdo dos poderes publicos e o deslocamento promovido em
torno do lugar das diferengas.

Assim diferengas que foram, durante muito tempo, sufocadas pela
construgdo dos Estados Nacionais no século XIX - Estados estes que ao
serem erigidos obedeceram a uma légica de unidade do poder politico
como simbolo de soberania e de status internacional e que tiveram como
objetivos ter esse poder tanto como estratégia fundamental de unifica-
¢ao dos territérios por meio da anexacéo e da conquista, como té-lo com
o fim de manter suas fronteiras via monopolio da violéncia — emergiram
de forma a lutar por cidadania e direitos sufocados por essa logica de
unidade/homogeneidade agregada na/a concepgao de nacionalidade.

E dentro dessa logica de construgio de nagdes que encontramos, en-
tdo, as politicas de homogeneizagao da populagao que se configuraram,
sobretudo por meio do controle dos meios de comunica¢iao de massa
e pelo controle do sistema de educagdo, via uniformizagdo da lingua.
Como sequela dessas estratégias promoveu-se a aniquilagdo de culturas
de minorias, estas “integradas” a cultura hegemdnica maior e ou elimi-
nadas, num processo de flagrante desrespeito as diferencas do outro,
o que redundou em desigualdades através de formas de padronizagao/
universalizacio cultural.

No entanto repete-se, como reagdo a esse quadro, que lutas eclodi-
ram advindas sobremaneira de movimentos sociais, no sentido de ver
a diferenga como um processo humano e social, deslocando o espago
e o lugar de minorias em rela¢ao a maioria e ampliando e diversifican-
do o espaco publico no sentido de mudar o olhar nio s6 acerca dessas
minorias, mas para segmentos varios marginalizados, estigmatizados
socialmente, o que envolve fatores espaciais/geograficos, culturais, eco-
nomicos, raciais etc.

Diante disso, a preocupagdo com uma educagdo sensivel a essas
questdes — preocupagido esta que é esbocada no Brasil especificamen-
te a partir das décadas de 80 e 90 do século passado - é entre outras
motivagdes uma consequéncia das brigas em prol da necessidade de se
conviver com diferencas e diminuir as desigualdades (ZENAIDE, 2002).

Como reflexo dos embates por direitos coletivos que envolvem direi-
tos civis, econdmicos, politicos, sociais e culturais, a énfase que ocorre
contemporaneamente em torno de uma educagdo para além da cida-
dania, e reitera-se, ofertada tanto em espagos escolares como nao es-
colares, traz a tona o retorno de outro debate: o das liberdades civis e
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politicas em sua ressignificacdo, estruturacao e/ou reestruturagao e am-
pliagdo. Sobre isso Zenaide (2002, p. 1) escreve:

[...] foi neste contexto histérico, apds 23 anos de regime ditatorial, que o
Brasil reagiu as formas opressivas e lutou pelo retorno do regime demo-
cratico, através da expansao de processos participativos e movimentos pela
conquista dos direitos civis, politicos, econdmicos, sociais e culturais. Se em
meados de 79 as lutas sociais no Brasil privilegiaram a conquista dos direi-
tos civis e politicos, na década de 80 o enfoque centrou-se nas lutas em tor-
no dos direitos coletivos. Em todas essas décadas, as universidades publicas
brasileiras exerceram importante papel educativo e politico em prol da con-
quista da democracia. Esta participagdo foi concretizada no engajamento
nas lutas promovidas e apoiadas pelos diferentes segmentos universitarios
organizados e da sociedade civil. Vale relembrar que as universidades publi-
cas brasileiras no periodo equivalente ao regime militar tiveram varios de
seus membros afetados pela repressao, fato este que mobilizou a comunida-
de académica para a luta permanente em defesa da democracia. A luta pelo
retorno das liberdades civis e politicas foi encampada pelas universidades
publicas, considerando esta dimensao indispenséavel para a universidade,
uma vez que, sem a liberdade de pensamento e expressao, a universidade
perde sua autonomia politica de produgdo académica.

Neste sentido de comprometimento das universidades junto a esse pro-
cesso é que a extensdo universitdria vem assumindo um papel impor-
tante na educacao da/para a cidadania a medida que tem oferecido aos
varios e distintos setores acesso as formas académicas de conhecimento
e cultura, dialogando com a sociedade civil na perspectiva de reconheci-
mento de si e de outros como parceiros e arquitetos de direitos e deveres
sociais (TOSI, 2003). Assim, através de a¢des extensionistas,
[...] os universitarios tém colaborado com a construgdo de uma sociedade
promotora dos direitos civis, politicos, econdmicos, culturais e sociais. Pelas
acoes voltadas para individuos, grupos, comunidades e instituigoes, a exten-
sdo universitaria vem possibilitando a democratizagao do acesso a justica e
a tutela jurisdicional do Estado; a capacitagdo de agentes sociais e agentes
publicos no sentido da democratizagdo do Estado e da gestao publica, na
assessoria a processos organizativos e aos movimentos sociais fortalecendo

a organizagao da sociedade civil na participagdo das politicas sociais. (TOSI,
2003, p. 7).

Desse modo, a extensdo universitaria, dialogando tanto com os espagos
({3 s <« ~ « ~ .

formais” como os “nao formais” de educagéo, tem ajudando a promo-
ver uma cultura voltada para a construcido de um estado democratico,
especialmente para aqueles segmentos sociais considerados subalter-
nos/a margem em relacdo a consciéncia de seus direitos (TOSI, 2003).
Em tal contexto, a tematica da cidadania e dos direitos coletivos
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[...] se torna um eixo articulador de ensino, pesquisa e extensdo, que par-
te das necessidades reais da sociedade, promove estudos e pesquisas, que
servem de subsidios para a sala de aula, e para a extensio, tanto no campo
da formagdo quanto da assessoria e de outras formas de intervenc¢ao junto
aos movimentos sociais e as entidades publicas. Desta maneira, a realidade
consistiu um ponto de partida e de chegada e um objeto permanente de pre-
ocupagoes e de intervencdo, que entra a fazer parte do cotidiano académico
e nio se torna um mero objeto de pesquisa eventual e instrumental. (TOSI,
2003, p. 8).

E nessa perspectiva de contribuigio para o processo de articulagdo en-
tre universidades e sociedade civil com o fim de gerar redes/espagos de
dialogo e de troca de conhecimentos e informagdes que elaboramos este
livro. Dentro desta perspectiva apresentamos trés capitulos que buscam
enfrentar o debate supracitado, pois tiveram como eixo em comum de
discussdo, seja direta ou indiretamente, a questdo da cidadania e dos
direitos coletivos envolvendo a universidade, os movimentos sociais e
a educacio.

Assim é que o texto, fruto do projeto de extensdo “Educagdo, Género
e Sexualidade: socializagdo do saber e formagao de cidadania’, efetivado
pelos professores Aurenéa Maria de Oliveira e Marcelo Henrique Gon-
calves de Miranda, teve como objetivo discutir desconstrugdes de inte-
ligibilidade heteronormativa, compartilhando, através de encontros te-
maticos com estudantes e membros da sociedade civil e de movimentos
sociais, “[...] saberes académicos e ndo académicos acerca das categorias
dicotomicas e excludentes de sexo (macho-fémea), de género (homem-
-mulher) e de sexualidade (heterossexual-homossexual)”.

Este debate interligou elementos de uma Pedagogia Queer a uma
discussdo sobre o lugar que os segmentos LGBTTTI (Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Transexuais, Transgéneros, Travestis e Intersexs) ocupam no
curriculo da disciplina de Ensino Religioso em Pernambuco, ja que a
relagdo entre sexualidade e religiao, envolvendo sobretudo as religides
hegemonicas cristas, comumente é negativa, o que promove mais into-
lerancia e invisibilidade junto a esses grupos que escapam ou tentam
escapar a uma logica sexual binaria.

Trabalhando com agdes extensionistas que lidam com a questao da
Reforma Agraria - estas articuladas a diagnosticos de realidades rurais
com atuagdes de assessoria juridica e/ou politicas, aliadas a presenca de
grupos e/ou movimentos sociais visando a capacitagdo para o trabalho,
organiza¢do e autonomia popular, geracao de renda, projetos educa-
cionais etc., o texto dos professores Rui Gomes de Mattos de Mesquita
e Gustavo Gilson Sousa de Oliveira discute educagdo no MST (Movi-
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mento dos Trabalhadores Rurais) a partir, segundo os autores, de um
estranhamento sobre “[...] a dificuldade taxondémica de nomeacdo do
Movimento dos Trabalhadores Rurais (MST) no Brasil”. Desse modo,
promovem uma reflexao “[...] tendo como campo empirico a experién-
cia do MST com o Programa Nacional de Educagdo na Reforma Agraria
— sobre a possibilidade dos movimentos sociais estabelecerem relagoes
‘auténomas’ — ndo funcionais em relagdo aos interesses do capital — en-
tre trabalho e educa¢do” Adotam para tal “[...] uma metodologia que
interpde o politico e o cultural na analise da autonomia da educagdo’,
debatendo “[...] a relagdo que o MST estabelece com a institucionalida-
de democratica, com vistas a entender os processos de aumento/dimi-
nuigdo de poténcia dos sujeitos politicos”.

Por fim, o texto dos professores Marcelo Sabbatini, Djario Dias de
Aragjo, Maria Eliana Cavalcante Matos e Tania Vargas estabelece como
meta, através da apresenta¢do de relatos de experiéncias, a amplia¢do
da perspectiva de trato com a lingua escrita por meio do “[...] ler por
si mesmo, recitar textos, recriar textos. Tarefas desafiadoras para a for-
macao de leitores da escola tradicional e que tém por objetivo a forma-
¢ao de leitores autonomos, competentes, capazes de atribuir sentido ao
que leem”. Tal projeto assumiu assim a dimensao outra de um publico
considerado alijado culturalmente e marcado pela exclusao social como
o dos “[...] educadores em exercicio atuantes na Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA) vinculados as redes publicas de ensino das Secretarias de
Educagdo do Estado de Pernambuco e Municipais da Regido Metropo-
litana do Recife, Zona da Mata e do Agreste Meridional (Garanhuns)”.
Neste caso, buscou-se responder “[...] a necessidade do NUPEP/MEC/
SECADI em implantar uma politica de formac¢io de professores para
desencadear agdes que resultassem na formagdo de mestres para am-
pliar a cultura de formagéo de leitores entre professores da EJA e de seus
respectivos estudantes”.

Tecnologia, techocentrismo e educagao

No momento atual, a tecnologia ocupa um lugar central, colocando
um enorme poder a disposi¢do das pessoas, a0 mesmo tempo em que
impoe a necessidade de reflexdo sobre esse fendmeno. Nesse contexto,
posicdes extremas tém sido usuais, configurando um sério problema, o
tecnocentrismo. E necessario, assim, compreender a tecnologia no seu
devido lugar, como uma atividade humana ligada a produ¢ao de méto-
dos e artefatos (KLINGE, 1997, 2000; VIEIRA PINTO, 2005; ILLICH,
2006; ILLICH et al., 2009; ELLUL, 1968; 2009; MARCUSE, 1973). Sig-
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nifica compreender a tecnologia como uma dimensao da cultura, aquela
relativa a dimensao produtiva. Em outras palavras, isso significa que o
debate sobre tecnologia e educagdo envolve, em muito, as condigoes de
surgimento e possibilidades de superagao do tecnocentrismo a partir da
compreensao da tecnologia como uma dimensao da cultura. Isso culmi-
na na exploragao das implicagdes desse debate para uma compreensiao
nio instrumental da relagio tecnologia e educacio. E essa relagio ndo
instrumental que emerge na abordagem do tema tecnologia e educagao
nos trés textos do topico tecnologia e educagido deste livro.

Embora a expressao meio técnico esteja eivada de ambiguidades, nao
ha como negar que se vive em um meio cada vez mais tecnologizado.
Basta-se observar que o desenvolvimento tecnolédgico esta amplamen-
te difundido entre os diversos dominios da existéncia humana: habitos
de alimentacio, ritmos de vida, maneira de trabalhar, sistema de saude,
processos pedagogicos etc. Assim, conforme se amplia a influéncia da
tecnologia na vida das pessoas, é normal que se coloque a questao sobre
o seu sentido. Nesse debate sobre a tecnologia e sua repercussdo na vida
do ser humano, uma questdo tem emergido como fundamental: a de
situd-la como uma dimensao da cultura (KLINGE, 2000). Além disso,
hd outras inquietagdes: “o que é a tecnologia?”, “qual o lugar que ela deve
ocupar?”, “como orientar esse desenvolvimento?”

De um modo geral, o debate sobre a questao tecnoldgica envolve
as vantagens e desvantagens do desenvolvimento tecnoldgico. Por um
lado, percebem-se os enormes beneficios provocados por esse desen-
volvimento, o qual tem sido vertiginoso nos ultimos anos, e os benefi-
cios sdo muitos e fundamentais. Porém nao se pode negar o surgimento
de problemas relacionados a esse progresso. Diante dessa situagdo, tem
sido comum que muitos assumam posi¢cdes extremas, as quais culmi-
nam por visualizar a tecnologia como uma for¢a capaz de determinar
transformagdes sociais e culturais.

Se, de um lado, ha aqueles extremamente céticos, denominados de
tecnofobos (teoria substantiva), de outro, hd os que veem de forma
profundamente positiva a tecnologia, considerados tecndfilos (teoria
instrumental). Ambos, contudo, veem a tecnologia como uma grande
forca que determina a propria sociedade. Isso é o que alguns fildsofos da
tecnologia (FEENBERG, 2001; KLINGE, 2000; entre outros) denomi-
nam de tecnocentrismo. A consequéncia disso esta em outorgar a tecno-
logia um lugar que lhe é inadequado (KLINGE, 1997, 2000), implicando
na nao compreensao do tema. Trata-se de uma perspectiva que coloca o
fenomeno tecnoldgico como “o centro de tudo”
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Las dos posiciones que hemos mencionado, tanto la instrumental como la
substantiva, corren el riesgo de darle a la tecnologia un lugar demasiado
protagdnico en el andlisis de la sociedad y la cultura - de hecho muchos
autores caen en este problema. Esta es una caracteristica tipica de quienes
s6lo vem beneficios en la tecnologia [...]. También puede atrapar a quienes
se aproximan criticamente a las nuevas tecnologias y a sus efectos, como de
hecho parece estar sucediendo con no pocos. (KLINGE, 1997, p. 6).

O grande desafio, portanto, posto em relagdo a tecnologia implica em
compreendé-la no seu devido lugar, que é o de uma atividade humana
referida a produgdo de métodos e artefatos. Esse posicionamento apro-
xima-se de uma compreensdo historica que situa a tecnologia como
uma atividade humana subordinada a outras dimensdes humanas,
como a ética, a qual, por sua vez, depende da verdade (KLINGE, 2000).
De acordo com Klinge (2000), colocar a tecnologia como superior as
demais dimensoes da atividade humana significa retirar-lhe o sentido,
configurando, assim, uma situagao de tecnocentrismo. A posigao tec-
nocéntrica deixa de lado questoes como “o que é?” por questdes do tipo
“que fazer?” e “como fazé-lo?”

Dito de outro modo, a atividade produtiva depende da ética que,
por sua vez, depende do conhecimento da verdade e por isso algumas
questdes sao fundamentais: “como se busca a verdade?”; “qual o cami-
nho a seguir?”; “o que é a beleza?”. Klinge (2000) apresenta a atividade
humana composta de trés dimensdes. A primeira é a theoria, a qual tem
por finalidade o acesso ao ser das coisas. A partir desse conhecimento
da verdade, orienta-se toda a atividade do ser humano. Por outro lado,
hd a agdo a qual possui duas diregoes: praxis e pdiesis. Para Klinge (1997,
2000), a praxis é o agir. A praxis busca o aperfeicoamento do ser hu-
mano, com base em sua liberdade e cuja finalidade é o bem do proprio
sujeito. A pdiesis corresponde ao fazer e aponta para a atividade do su-
jeito para fora de si mesmo. Nesse caso, de acordo com Klinge (2000), a
finalidade ¢ o aperfeicoamento do objeto. A atividade relativa a pdiesis
se realiza em objetos externos a pessoa, com a finalidade de ter algo util
ou belo ou, ainda mesmo, as duas coisas a0 mesmo tempo. Para o au-
tor, ndo necessariamente necessita ser uma a¢ao de transformagao, mas
pode ser um processo ou um método. Trata-se da prevaléncia da “finis
operis”, o fim da obra.

De acordo com Klinge (2000), a cultura centrada no ser (theoria) e
no agir (praxis) nao exclui o fazer ou produzir (péiesis). Para o autor, a
produgdo permite ao ser humano obter meios necessarios a uma huma-
nizagao integral do seu entorno. No entanto, devido a prépria condi¢ao
de meio, o produzir deve estar sempre a servigo do agir e do ser. Os
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problemas com a atividade tecnoldgica se iniciam quando ela deixa de
ser vista em seu lugar, e é colocada acima de outras demandas da vida
humana. Quando um setor especifico da cultura se desenvolve de forma
independente dos demais e adquire um peso maior do que lhe cabe, ele
se desarticula em relagdo aos seres humanos. Isso configura uma situa-
¢do que aproxima a tecnologia nao do aperfeicoamento do ser humano,
mas da “anti-cultura”. Como enfatiza Klinge (1997, p. 3/4),

en primer lugar esta el conocimiento de la verdad; luego la praxis, aquello
que perfecciona al ser humano en cuanto ser humano y donde entran la
libertad, el amor, las virtudes, la solidaridad; y en tercer lugar la tecnologia,
que se conoce como la dimension de la pédiesis en términos filosdficos, y se
refiere a la perfeccion del objeto externo, es decir, ya no se fija tanto en su
propia perfeccion sino que se preocupa por la perfeccion de un objeto exter-
no a él - como por ejemplo un artefacto —. Si el hombre se subordina a este
tercer aspecto, que no es el mas importante, deja de lado la pregunta por la
verdad y el bien de la persona y termina cayendo en una logica que, aplicada

a la tecnologia, estd bien, pero que no puede ser absolutizada.

Como se observa, essa ldgica representa a absolutiza¢ao da racionalidade
tecnoldgica. O perigo da tecnologia reside, justamente, em coloci-la em
um lugar demasiado central em determinado contexto cultural. A tec-
nologia ¢é fruto da aplicagdo da razdo a determinados meios, em func¢ao
da finalidade de obter algo de forma eficaz e ttil. Nesse caso, ela se torna
uma habilidade e um saber pratico especializado. A nota da utilidade
passa a ser, entdo, a caracteristica central do agir tecnologico (KLIN-
GE, 2000). Processos e artefatos passam a ser desenvolvidos em fungédo
da utilidade. Essa é, para Klinge (2000), a dimensao instrumental dela,
porém é um equivoco querer reduzi-la apenas a isso. Nesse contexto,
uma das consequéncias ¢ um processo de aceleracdo tecnoldgica e nao
se pode esquecer, contudo, que os bens tteis que se consegue com o de-
senvolvimento tecnoldgico representam meios para determinados fins.

O fato é que a questdo sobre a técnica e qual o lugar que ela deve
ocupar deve ser respondida, para Klinge (2000), em fung¢do da compre-
ensao do lugar que ela ocupa no mundo cultural. Cultura tem a ver com
colere, ou seja, cultivar. Trata-se do cultivo tanto da natureza humana,
tendo em vista o aperfeicoamento pessoal, quanto da natureza externa,
onde o ser humano habita e se desenvolve. Historicamente, varios auto-
res se preocuparam com esse tema nessa perspectiva: Heidegger, Mum-
ford, Spengler, Marcuse, Guardini entre outros. Acredita-se, contudo,
que ainda ha um longo caminho pela frente na exploragao do problema,
conforme perspectiva delineada até aqui.
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E necesséria a clareza de que o cultivo do entorno cultural ¢ algo secun-
dario. Assim, se a tecnologia é parte da cultura, aquela relativa a ativida-
de produtiva, ela deve ser subordinada a outros fins humanos (KLINGE,
2000; VIEIRA PINTO, 2005; FEENBERG, 2001). Como vimos, a tecno-
logia se situa na dimensdo da humanizagao da natureza externa, a qual
gera a tecnologia, correspondendo a agdo da pdiesis (KLINGE, 2000).
Se o processo cultural resulta no cultivo do humano e o cultivo do seu
entorno, nao se deve esquecer que o mais fundamental é o primeiro. A
tarefa de aperfeigoar o ser humano enquanto humano é a primordial. E
na condigdo de parte do entorno em que vive o ser humano que a tec-
nologia exerce influéncia na vida do mesmo e na forma que ele percebe
a realidade (KLINGE, 1997, 2000; FEENBERG, 2001). E por isso que a
tecnologia faz parte do patriménio que vai se configurando e deve ser
garantido de geragdo a geragdo. O problema, como mencionado antes,
¢é quando passa a considerd-lo como o unico fator de mudangas sociais
e culturais; nesse caso, ha uma posi¢ao que limita a criticidade e a real
compreensio do tema.

A influéncia da tecnologia, nesse contexto, depende, em muito, da
ideia que se tem da tecnologia e da importancia que lhe é atribuida em
determinado contexto cultural. A forma como cada cultura visualiza a
tecnologia determina, em muito, a presenga que a tecnologia tera em
nossas vidas. Em outras palavras, o debate sobre a tecnologia nao en-
volve apenas a questao sobre o que ela ¢, mas sobre o lugar que ela deve
ocupar em nossas vidas. Como bem pontuava Illich sobre a tecnologia
da escola, a questao nao é tdo somente o que a escola enquanto tecnolo-
gia hegemonica do educativo pode fazer, mas, antes, o que ¢ que a escola
enquanto tecnologia nos comunica.

Dito de outro modo, no momento, hd uma mudanca no modo do ser
humano se relacionar com o desenvolvimento tecnoldgico, implicando
nisso um contexto de profunda valorizagdio do mesmo. Isso pode, in-
clusive, acarretar um problema epistemoldgico, visto que a tecnologia
pode influenciar a forma como se percebe a realidade (ILLICH, 2006;
FEENBERG, 2001; KLINGE, 1997, 2000), semelhante a escola, enquan-
to tecnologia, influencia a forma como se percebe a educagio. Alias,
nao sé isso, mas também a maneira de se situar diante da mesma. Isso,
porém, ndo esta restrito a escola, e é algo que pode ser verificado em
diversos 4mbitos do ser humano, tais como a relagdio com a natureza,
com os outros seres humanos, consigo mesmo etc.

Assim, a valorizagao que a tecnologia recebe em determinado con-
texto esta entre os fatores que explicam a enorme dimensédo da tecno-
logia na sociedade atual. Evidentemente, ha outros fatores, tais como
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a existéncia de mecanismos tecnoldgicos em um grau significativo em
nossa sociedade. Se ha em nossa cultura uma valorizagdo excessiva da
tecnologia, a questdo que emerge passa a ser a seguinte: que fatores ha
em nossa cultura que ddo proeminéncia a esse fendmeno sobre todos os
outros, colocando-o como um fator determinante em nossa sociedade?
Para Klinge, entre os vérios fatores pode, sem duvida, ser mencionada a
mentalidade tecnologista.

A se constitui com Francis Bacon e Tomaso Campanella (KLINGE,
2000). Essa mentalidade encontra contornos iniciais no Renascimento e
se trata de uma espécie de absolutizagdo da tecnologia que culmina por
relegar outros dominios do saber e da realidade. Essa forma de aproxi-
magao a realidade, quando absolutizada, implica em um reducionismo
metodoldgico, valorativo e pratico, cujo valor supremo ¢ a eficacia pela
eficacia, sem nenhum interesse pela verdade, pelo bem e, ainda, pela
beleza. Trata-se da subordinagdo da cultura a racionalidade tecnoldgica,
implicando uma perversao dos meios, os quais passam a ser conside-
rados fins. Assim, o grande desafio de nossa época é buscar uma forma
diferente de se relacionar com os meios tecnologicos.

O problema da mentalidade tecnologista, portanto, é limitar outras
possibilidades de compreensao da tecnologia. Assim, o problema néo é
a tecnologia em si, mas uma mentalidade que faz com que a tecnologia
perca a condi¢do de meio e se torne fim para as atividades culturais.
Isso pode ser ilustrado com o caso da imprensa; na China, houve a des-
coberta da imprensa bem antes de Gutemberg, porém ela nio tomou
a dimensao que teve na Europa (KLINGE, 2000). Isso demonstra que
a compreensdo da tecnologia deve passar pela andlise de um tipo de
mentalidade que altera a forma de compreender a tecnologia. Ou seja, a
compreensao da tecnologia passa, antes, pela percep¢do de uma menta-
lidade que modifica a forma de compreender a tecnologia.

Essa mentalidade culmina por levar a que tudo seja julgado e valori-
zado conforme o funcionamento da tecnologia. E uma mentalidade que,
embora seja marcante nas sociedades ocidentais, tem se difundido pelo
resto do planeta; nos diversos paises, esse tipo de mentalidade tem se
ampliado sem nenhum tipo de criticidade. A globaliza¢ao, com o conse-
quente processo de homogeneiza¢ao do mundo, tem ampliado o alcance
da mentalidade tecnologista. De acordo com Klinge (1997, 2000), esse
contexto implica uma espécie de colonialismo tecnolégico, tendo como
principal perigo as pessoas fazerem da tecnologia um paradigma da re-
alidade. Trata-se de uma espécie de perversao dos meios, quando se pro-
poe uma valorizagdo “cega” da tecnologia, alterando, assim, o seu papel
na nossa sociedade, visto que ela se torna pouco ou mal compreendida.
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Normalmente, no contexto de uma mentalidade tecnologista, se observa:
a) certa “embriaguez” em relagdo a tecnologia, supostamente em func¢ao
da ideia de que ndo ha limites para o que ela pode oferecer; b) assim, ela
passa a ter um lugar proeminente na resolu¢ao dos problemas da reali-
dade; c) ao se atribuir esse lugar demasiado central a tecnologia, muitos
passam a acreditar que ela é capaz de permitir a compreensdo sobre o
préprio sentido da existéncia humana. E possivel observar em alguns
autores, por exemplo, a compreensdo de que a tecnologia seria o prin-
cipal agente das principais mudangas culturais, conforme alia dinamica
histdrica e objetos tecnologicos: moinhos de vento e feudalismo; motor
a vapor e capitalismo; finalmente, o papel das tecnologias de informacao
na sociedade atual (KLINGE, 2000).

Em resumo, a tecnologia é uma das expressoes da atividade humana,
referida & produgdo de métodos e artefatos, correspondendo ao que os
Gregos denominavam pdiesis e, por isso mesmo, sendo parte da cultura.
Essa dimensao, a pdiesis (fazer), se refere & produgao no campo da uti-
lidade, seja de processos, métodos ou artefatos. A tecnologia é fruto da
razao na busca por conseguir, de maneira eficaz, algo util. Para Klinge
(1997, 2001), a tecnologia pode ser vista, ainda, como uma habilidade,
como um saber pratico que pode ser transmitido ou, finalmente, pode
ser sinonimo de produtos tecnoldgicos concretos. O fundamental é que
o agir tecnoldgico tem como caracteristica a utilidade. Porém, na nossa
sociedade, o agir tecnoldgico passa a ser considerado superior a todos
os outros atos humanos, tornando sem sentido questdes sobre a verda-
de, a beleza e o0 bem.

Nesse contexto, a utopia tecnologica passa a ser o horizonte a partir
do qual tudo se reordena, passando a ser o objetivo de muitos re-fazer o
mundo a luz da racionalidade tecnolégica. Trata-se de uma ampliagdo
do modo técnico de pensar para as outras esferas do ser humano, e a
tecnologia assume a condi¢ao de filtro que distorce a realidade. Ora, nao
ha davida quanto a influéncia da tecnologia, mas isso ndo quer dizer
que ela seja o elemento determinante na aproximacao a realidade. E por
isso também que, para Feenberg (2001), o poder, na nossa sociedade,
passa, em muito, pelo “poder tecnoldgico” ou, da mesma forma, pelo
“poder dos experts do sistema técnico”. E isso necessita ser submetido
ao crivo da analise critica e da discussao.

E, portanto, no contexto das preocupagdes anteriores que se insere
a necessidade de se continuar a reflexdo sobre o fendmeno tecnolégico
e sua relagdo com a educagdo. Trata-se de uma responsabilidade para
com as novas geragdes, principalmente caso se leve em consideragao
o fato de que muitos ndo compreendem o que é a tecnologia e qual o
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lugar que ela deve ocupar na vida dos seres humanos. A questdo nao se
trata apenas de desenvolver a tecnologia a qualquer custo (FEENBERG,
2001; VIEIRA PINTO, 2005; KLINGE, 1997, 2001), mas de colocar, re-
lacionado a esse desenvolvimento, a questdo sobre o sentido do mesmo.
Mais do que sabermos o que podemos fazer ou nao com determinadas
tecnologias, trata-se antes de debater o que a tecnologia pode fazer aos
seres humanos. Nesse sentido, os trés textos sobre esse tema procuram,
de alguma forma, propor uma analise ampliada, critica e contextualiza-
da sobre a relagao tecnologia e educagao.

Assim, o texto intitulado “Proi-digit@l: extensdo e formagdo no con-
texto da inclusdo digital”, de autoria de Sérgio Paulino Abranches e Ma-
ria Auxiliadora Soares Padilha, apresenta o Programa de Extensao Proi-
-digit@] e discute os pressupostos tedricos e metodologicos do mesmo.
Trata-se de um programa de extensdo universitdria que concentra o tra-
balho de inclusdo digital junto a jovens da periferia de Recife e Caruaru,
no Estado de Pernambuco. “A proposta basica é trabalhar o letramento
digital destes jovens como forma de expressdo propria através do uso
de tecnologias digitais e producdo de narrativas digitais. O processo de
inclusao digital se da ndo somente com a apropriagao das tecnologias di-
gitais, mas, principalmente, pelo uso pessoal e social de tais tecnologias”
Em outras palavras, o Proi-digit@l é um Programa de Extensdo da UFPE
cujo objetivo central envolve a promogao da leitura, interpretagao, pro-
dugdo e compartilhamento de contetdos digitais, tendo em vista tornar
os sujeitos envolvidos em atores e produtores desses contetdos.

Ao assumirem o pressuposto que a inclusao digital ndo se esgota com a
simples incorporac¢do de equipamentos a vida didria e, portanto, deve ser
pensada no contexto mais amplo do problema da insercao social, os auto-
res procuram demarcar que a agao extensionista “[...] visando a inclusiao
digital se apresenta como um caminho possivel, pois busca trabalhar no
sentido da participagdo ativa de todos na sociedade. Assim, o conheci-
mento elaborado e sistematizado na academia é ressignificado na agao
extensionista junto a jovens de periferia, almejando um novo patamar
para este conhecimento a servigo de todos os participantes do Programa”.

Da mesma forma, o capitulo “Tecnologias digitais na pratica docen-
te: uma metanalise no contexto das escolas publicas estaduais de Ensino
Médio da cidade do Recife/PE”, de autoria de Viviane de Bona e Dayse
Rodrigues de Oliveira Zschiesche, concentra a analise nas praticas do-
centes com o uso de tecnologias digitais no contexto das escolas publi-
cas estaduais de Ensino Médio, na cidade de Recife/PE. O texto procura
responder as seguintes questoes: “[...] de que maneira o uso de novas
tecnologias em sala de aula tem se tornado um fator de mudanga nos
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processos de ensino-aprendizagem? As formas de utilizagdo dos artefa-
tos tecnoldgicos digitais no contexto educacional constituem-se em no-
vas formas de produgdo de conhecimento ou ainda figuram no patamar
da reproducgao dos padrdes tradicionais?”.

As autoras realizam uma metanalise de dois estudos que investigaram
o uso de tais tecnologias. “O primeiro estudo se valeu de entrevistas e
questiondrios, visando recolher a fala dos estudantes sobre o uso de tec-
nologias pelos professores. O segundo estudo consistiu em observagoes
de praticas docentes que utilizavam tecnologias digitais e de registros sis-
tematicos em diario de campo. Os sujeitos participantes da pesquisa fo-
ram os estudantes de 2° e 3° ano do Ensino Médio de trés escolas publicas
estaduais”. As autoras procuram demarcar, nas consideragdes finais, que
“[...] os resultados apontam que o uso das tecnologias digitais em sala de
aula ainda se configura fortemente em praticas de exposi¢do e reprodu-
¢do de contetudos. Todavia, é possivel visualizar essas praticas convergin-
do e comungando com atividades de cocriagdo, interagio e de aprendiza-
do mutuo, capazes de produzir conhecimento néo diretivo e autonomo”.

Finalmente, o texto “Tecnologia como ideologia na educag¢do: and-
lise de livros didaticos de historia, geografia e ciéncias”, de autoria de
Gildemarks Costa e Silva, apresenta os resultados de pesquisa financia-
da pela FACEPE/CNPq. Em termos mais gerais, o capitulo explora o
crescente interesse sobre o tema da tecnologia como objeto de ensino, o
que envolve o esforco de pensar essa tematica incorporada ao processo
formativo, especialmente no dominio escolar. Essa “forma¢ao em tec-
nologia” visa a possibilitar aos educandos uma compreensao da tecno-
logia como parte da cultura, permitindo assim romper com visdes dis-
torcidas e equivocadas sobre o desenvolvimento tecnoldgico, tais como:
a) tecnologia como mera ciéncia aplicada; b) tecnologia como algo que
s6 traz o bem; c) tecnologia como neutra e instrumental; d) tecnologia
como causa de todos os problemas humanos; e) e, principalmente, su-
perar o problema do tecnocentrismo, que é a percepgdo da tecnologia
como um destino e ndo como uma possibilidade humana. O texto parte
do pressuposto que a tecnologia ¢ um dos elementos mais importantes
de nossa cultura e vivemos em sociedades cada vez mais tecnologizadas,
0 que exige, portanto, uma preparagao para que os educandos possam
ter uma insercio ativa nessas sociedades.

De modo mais especifico, o capitulo apresenta os resultados de pes-
quisa que teve por objetivo analisar o conceito de tecnologia que per-
meia livros didaticos de histdria, geografia e ciéncias, adotados nos anos
finais do Ensino Fundamental das escolas publicas da rede municipal de
ensino da cidade do Recife/PE. No contexto da preocupagdo da tecnolo-
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gia como objeto de ensino, a pesquisa apresentou a seguinte questdo sin-
tese: qual a concepgio de tecnologia presente em tais livros didaticos?
O principal problema em questdo envolveu o perigo da absolutizagido
do paradigma tecnoldgico e de que toda a vida do ser humano venha
a ser regida pela racionalidade tecnoldgica. No que concerne a questao
metodoldgica, foi realizada analise hermenéutica de livros didaticos de
histéria, geografia e ciéncias. Com base em conceito de tecnologia de-
senvolvido por Vieira Pinto, o texto procura enfatizar que houve a con-
firmagdo da hipotese da pesquisa de que nos livros analisados o tema
da tecnologia ¢ convertido em ideologia a servigo de interesses de uma
minoria econdmica, o que implica na ndo compreensiao do tema da tec-
nologia na sociedade moderna por parte de importantes segmentos da
populagao, configurando aquilo que Vieira Pinto descreve como a ideo-
logizagao da tecnologia.
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Extensao: o privileégio
de nao ser privilegiada

Ferdinand Rohr



Acordou-se, entre os autores desta secao, apresentar contribuiqc")es em
torno da questao: “qual o papel da extensao na universidade?”. Nao pre-
tendo, neste texto, fazer uma andlise historica do surgimento da ideia da
extensdo universitaria, das disposi¢oes legais sobre ela e o espaco que
ocupa nas universidades hoje. Vou concentrar as minhas reflexdes em
experiéncias proprias com essa tarefa académica que, reconhecidamen-
te, ndo recebe a mesma valorizagao dos demais pilares da universidade,
a saber, ensino e pesquisa'. O primeiro fato a destacar é que trabalho ha
um bom tempo em universidades — oito anos na universidade RWTH
(Rheinisch-Westfilisch Technische Hochschule) Aachen, Alemanha?,
em cargos semelhantes ao do professor substituto e auxiliar, e sou pro-
fessor da UFPE desde 1986 —, mas somente nos ultimos sete anos desen-
volvo projetos de extensao. Também ¢é verdade que apenas no momento
em que ingressei na UFPE soube da existéncia da extensdo como ativi-
dade académica. Na Alemanbha, a tarefa da universidade é Forschung und
Lehre, quer dizer, pesquisa e ensino. E curioso observar que a atividade
de pesquisa esta sendo colocada em primeiro lugar e o ensino em se-
gundo. Nao disponho de conhecimentos sobre o porqué de nao incluir a
extensdo como tarefa “indissociavel” ao lado da pesquisa e do ensino na
universidade alema. Sobre a diferenca na valorizacdo de ensino e pes-
quisa nos dois paises s6 posso especular. Acredito que a criagao tardia
das universidades brasileiras, no inicio do século vinte, deparou-se com
a quase auséncia de pesquisas no pais e, a0 mesmo tempo, sentiu como
primeira tarefa deslocar o ensino universitario para o territério nacional
que, até entdo, os académicos brasileiros necessariamente tinham que
absorver no exterior. Na Alemanha, na mesma época, a modernizagao
das universidades pode contar com uma tradigdo sélida de pesquisas
ndo s no proprio pais, mas num intercimbio estreito com a Europa e os
Estados Unidos. Dessa forma, a primeira tarefa da universidade é gerar
conhecimentos, via pesquisa, que s6 num segundo passo pode rever-
ter-se em conhecimentos sistematizados e didaticamente apresentaveis’.
Posso afirmar, partindo das minhas vivéncias académicas na Alemanha,
que o pensamento mais comum nas universidades alemas é que se a
pesquisa gera conhecimentos sélidos e o ensino transmite-os de forma
eficiente, serdo os proprios egressos da universidade que irao assumir

—

Este fato se expressa de forma mais superficial e 6bvia na determinagéo que todos os docentes
necessariamente tém que ensinar, e quem optar por desenvolver um projeto de pesquisa pode
contabilizar 20 horas semanais por essa atividade, em vez de 12 horas no caso de um projeto de
extensao.

Absorvi toda minha formagao académica inicial, inclusive o doutorado, na RWTH Aachen.
Seria interessante, para aprofundar mais esta questao, desenvolver pesquisas sobre a origem e as
caracteristicas dos livros e materiais didaticos usados, na época, no ensino universitario no Brasil
e na Alemanha, bem como em outros paises europeus. Acredito que tais pesquisas podem langar
uma luz sobre a pertinéncia das minhas impressoes.

[N 8}
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a tarefa de extensao, quer dizer, levar os beneficios do conhecimento
académico para todos os ambitos da sociedade.

A influéncia dessa mentalidade académica levou-me, por longos
anos, a me concentrar nas atividades universitarias de ensino e pesqui-
sa na minha area - Filosofia da Educa¢ao -, reforcada ainda pelo meu
engajamento na tarefa de reerguer e reestruturar o programa de Pds-
-Graduagio em Educagdo da UFPE. E principalmente nesse meio de
pds-graduagdo que se encontra, com mais frequéncia, a posigao de que
a extensao é uma atividade mais secundaria, supostamente destinada
a docentes menos preparados para a pesquisa cientifica ou com maior
tendéncia a militancia social e politica.

Nessa época, comecei a me interessar por um tipo de medicina com-
plementar, a Terapia Floral, descoberta pelo médico inglés Edward Bach
na década dos anos trinta do século passado. Cursei alguns workshops
sobre aplicagdes avancadas de esséncias florais nas minhas férias na
Europa e conheci ligagoes estreitas dessa terapia mais recente com as
terapias milenares chinesas, principalmente com os centros energéticos
sutis do corpo humano, chamados chakras, com os meridianos — vias
energéticas sutis que sdo manipuladas tradicionalmente pela acupuntu-
ra classica - e com o significado da dualidade yang (o masculino) e yin
(o feminino) como principios presentes em toda realidade, conhecidos
pela filosofia do Taoismo. A junc¢do desses conhecimentos revelou-se
especialmente eficiente e desfez, aplicando esséncias florais com suces-
so em bebés e animais domésticos, o resto das minhas duvidas sobre a
atuagdo delas além do efeito placebo que a medicina cartesiana normal-
mente atribui a Terapia Floral. Os resultados foram tao animadores que
comecei, com um amigo psicologo e altamente sensitivo, a pesquisar a
riquissima flora do Agreste de Pernambuco, em relagao a aplicabilidade
das esséncias florais, culminando na possibilidade de produzir florais
proprios da nossa regido, inclusive correspondentes aos Florais de Bach.

Tudo isso aconteceu como atividades de tempo livre, absolutamente
separadas das minhas tarefas académicas. Em conversas informais so-
bre essa atividade com colegas de trabalho senti, quase de forma gene-
ralizada, um estranhamento que as vezes se manifestava como atitude
aberta de desprezo, considerando o meu envolvimento em praticas su-
postamente “esotéricas” nao dignas de uma pessoa esclarecida e mem-
bro da academia.

Ainda que se tratasse, aparentemente, de areas de conhecimento
bastante distintas, de um lado a medicina complementar e de outro a
Filosofia da Educagdo como meu campo de atuagdo académica princi-
pal, a aproximacdo dos dois campos se deu para mim gradativamente e
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quase que de forma natural. O estudo da Terapia Floral, especialmente
em conjun¢ao com as filosofias e praticas medicinais antigas do mun-
do ocidental, permitiu um aprofundamento dos conhecimentos sobre
a nossa vida emocional, independentemente dos pressupostos muitas
vezes bastante estreitos das teorias psicologicas em discussao na acade-
mia. Com o tempo de estudo, tornou-se uma experiéncia assustadora
perceber com que naturalidade consideramos as nossas reagdes emo-
cionais normais e justificadas. Estamos, em nossa cultura, acostumados
a analisar tudo que existe ao nosso redor e somente em raras ocasioes a
nds mesmos e aos proprios estados emocionais. Simultaneamente, cres-
ceu a consciéncia de que estados emocionais desequilibrados se tornam
sempre mais presentes, devido ao ritmo frenético da globalizagdo da
economia e a mundializagdo da circulacdo de informag¢des com suas
mudancgas em muitos aspectos radicais do nosso estilo de vida, prejudi-
cando a saude fisica das pessoas, sob a forma de somatizagdes. Até a me-
dicina cientificista da nossa cultura comega a admitir, sempre mais, que
doengas contam com uma contribuicio de fatores emocionais. Quer
dizer, a pouca atengdo que dispensamos a analise e a possibilidade de
equilibrar os nossos estados emocionais resulta em prejuizos a propria
saude, numa dimensao da qual ndo temos ainda visao mais clara.

Por outro lado, a ampla negligéncia em relagao aos conhecimentos
sobre 0s nossos estados emocionais deve-se a uma nitida supervaloriza-
¢do da parte racional do ser humano. A racionalidade comegou a ser res-
saltada pelos filosofos mais estimados da Grécia Antiga, principalmente
Platdo e Aristoteles, e tomou volume até no cristianismo da escoldstica
medieval. Ela encontrou seu apice de valorizagdo tedrica na época do es-
clarecimento e tornou-se pratica na modernidade via industrializagdo e
cientificismo em todas as dreas da vida cotidiana. Seu poder hegemonico
deixou seus contrapontos no romantismo, no neo-humanismo, no vita-
lismo, no existencialismo e até no atual pds-modernismo, e apareceram
como episddios esporadicos, sem forca de dire¢do, sem capacidade de
atuarem de fato no decorrer da marcha racional-progressista da histéria®.

Nao temos a intenc¢do de jogar a emogao contra a razao ou vice-ver-
sa. Os estudos em torno da Terapia Floral me ajudaram, profundamen-
te, a redefinir para mim o relacionamento entre as duas, que significou
um passo importante na elaboracdo de uma compreensiao multidimen-
sional do homem, da realidade e da educacdo®. Observando a relagdo

4 Questiona-se a primazia da razdo em relagdo a emocao, facilmente, a partir de anélises apuradoras
e concretas da base das nossas decisoes cotidianas.

5 Uma apresentacdo mais completa e sistematizada dessa temdtica encontra-se no meu livro
“Educacao e Espiritualidade” (2013).
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entre razdo e emog¢ao em pessoas que nao refletem muito sobre si e as
motivagoes das proprias agdes, encontramos como autocompreensio
bésica que o agir delas estd sendo direcionado pela razio. E nisso que
a visdo ocidental do mundo se expressa. Porém, analisando mais apu-
radamente as nossas decisdes, encontramos inconsisténcias que nao se
justificam diante da razdo. Poderiamos considerar essas incoeréncias
consequéncias naturais do desenvolvimento sempre incompleto da nos-
sa razao, se ndo procurassemos sempre novas razoes para justificar a su-
posta justeza das incoeréncias. Temos, necessariamente, de admitir que
existam, além da manutengdo da racionalidade, outras motivacdes que
nos levam a justiﬁcar as incoeréncias. Podemos, nesses casos, encontrar
vontades que se opdem a racionalidade e se apoiam no nosso lado emo-
cional. Comecei a observar o comportamento humano, dentro e fora do
ambiente académico, sob o seguinte aspecto: em que medida estados
emocionais interferem na confec¢do e no direcionamento dos discursos
aparentemente racionais. Isso me levou a entender, sempre mais, o sen-
tido da expressao de Nicolau de Cusa, demasiadamente grosseira para
um Cardeal que foi representante elevadissimo da Santa Igreja Catdlica:
“arazdo é a prostituta da vontade!”, que conhecia desde os meus estudos
universitarios iniciais sem, portanto, haver compreendido a sua abran-
géncia. O comportamento mais comum das pessoas é — uma vez tendo
clareza do que querem - procurar os argumentos supostamente racio-
nais para demonstrar aos outros que a realizagdo do proprio desejo, na
verdade, ndo é um desejo proprio, mas a agdo mais adequada a situagao,
que naturalmente pode contar com a adesdo dos envolvidos que prezam
a razdo. O mais surpreendente para mim foi constatar que essa atitude
ndo ¢ mais comum entre as pessoas que nao possuem uma formagao
mais aprofundada das capacidades racionais. E somente verdade ser
mais facil descobrir esse mecanismo em argumentagdes menos sofisti-
cadas. Quanto maior a capacidade intelectual, tanto maior a tentagdo de
usa-la em prol de projetos proprios, camuflando-os como projetos em
prol do bem comum. Nao quero julgar, de antemao, essas atitudes em
termos éticos. Essa atitude é tio comum e faz parte do nosso processo de
socializa¢do e enculturagdo, que normalmente nao tomamos conscién-
cia clara disso. Muitas vezes® basta, nesses casos, chamar a aten¢io para
esse mecanismo, para que se inicie um processo de aten¢do em relagio a
ele e se adote um rumo diferente na vida. As orientagdes mais profundas

6 E dificil quantificar essa questdo, mas parece que 0s casos em que esse mecanismo se torna
estratégia sempre mais consciente para impor-se aos outros, tornam-se gradativamente mais
frequentes na nossa sociedade com tendéncias consumistas e hedonistas crescentes.
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para efetuar essa mudanga encontrei no livro de Buber “O caminho do
homem segundo o ensinamento Chassidico’, que é relativamente sucin-
to, porém extraordinariamente denso em sentido, permitindo abstrair
das crengas especificamente chassidicas contidas nelas’. O processo em
que se abriu para mim, gradativamente, essa face da realidade também
modificou, paralelamente, a importancia que atribui a Terapia Floral. O
equilibrio da nossa dimensao emocional ndo tinha mais somente um
sentido relacionado ao bem-estar emocional e a prevengao de somati-
zagdes, mas, o0 que talvez seja mais importante ainda, abriu um espago
para tomar decisdes sem utilizagao da razdo como camuflagem das von-
tades egocéntricas. A medida que equilibramos sempre mais tendén-
cias emocionais possessivas, dominadoras, invejosas, orgulhosas etc. ou
de inseguranca, indecisao, baixa estima, tristeza, frustragdo etc. como
fontes de compensagdes em agdes impositivas, podemos esperar que os
nossos discursos racionais se baseiem sempre menos na necessidade de
esconder as nossas vontades em racionaliza¢des. E inestimavel o valor
do equilibrio do nosso lado emocional para uma atuagdo mais adequa-
da das nossas capacidades racionais.

Foram basicamente essas experiéncias com as esséncias florais que
me proporcionaram os insights fundamentais para elaborar um conceito
proprio da integralidade do ser humano e da educagéo. Proprio nao no
sentido de algo totalmente novo, mas no que tange a compor e interligar
os componentes dessa integralidade de uma forma nova. Identificamos,
finalmente, cinco dimensdes basicas do ser humano, a saber: a fisico-cor-
poral, a sensorial (relacionada aos cinco sentidos), a emocional (medo,
alegria, melancolia, inseguranca, entusiasmo, tristeza, pessimismo,
possessividade, raiva etc.), a mental (racionalidade propriamente dita,
reflexdes, memorias, fantasias, imaginagéo, intuigdo etc.) e a espiritual
(valores éticos e metafisicos mais profundos do homem). A distingdo
entre as dimensdes mental e espiritual deve-se mais a leituras na area
da filosofia, inspirando-se basicamente em Martin Buber, Karl Jaspers,
Henri Bergson, Immanuel Kant, Emmanuel Lévinas, Gabriel Marcel,
Otto Friedrich Bollnow e Edward Jack Birkenbeil. Considero todas essas
dimensoes de teor material, sendo que o corpo fisico é de matéria mais
densa, chegando a dimensao espiritual como mais sutil®. O grau de den-
sidade da matéria determina as caracteristicas das inter-relagdes entre
as dimensoes. Dimensdes mais densas atuam fortemente e de imediato

7 Conferir meu artigo “Etica e educagio - contribui¢ées buberianos” (ROHR, 2013b).
8 Conferir, para obter algumas justificativas para estas afirmagoes, o meu texto: “Spirituality and
education” (ROHR, 2013c¢).
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nas mais sutis e as mais sutis devagar e com menos for¢a nas mais den-
sas. Isso ndo pode nos levar a desprezar essa tltima atua¢ao, pensando,
por exemplo, nas somatizagdes como consequéncia de longos estados
emocionais desequilibrados que sao, em varios casos, até mortais ou nas
mudangas radicais que a dimensao espiritual gerou em algumas pessoas
extraordindrias. Temos também, a partir dessas observa¢oes, uma ex-
plicagdo contundente da forte atuagdo da emog¢ao na dimensao mental.
Em termos gerais, podemos dizer que o fluxo normal das influéncias
de forma material ocorre das dimensdes mais densas para as mais sutis.
Porém, considerando que os valores humanos mais profundos se en-
contram na dimensao espiritual, precisamos tentar inverter esse proces-
so na nossa atua¢do educacional e fazer com que a dimenséo espiritual
norteie a agio humana. Obviamente, isso s6 pode acontecer quando as
dimensoes mais densas sio em boa medida equilibradas.

Ao lado das dimensoes basicas, distinguimos ainda dimensoes tema-
tico-transversais: a dimensao relacional-social, a pratico-laboral-profis-
sional, a politico-economica, a comunicativa, a sexual-libidinal e de gé-
nero, a étnica, a estético-artistica, a ética, a mistico-magico-religiosa, a
ludica, a ecoldgica e a volitivo-impulsional-motivacional. Essas dimen-
sOes representam as grandes tematicas em que o ser humano se realiza.
Podemos ainda acrescentar mais dimensoes ou sistematiza-las em agru-
pamentos diferentes. E impossivel fazer distingdes inequivocas ou que
evitem superposi¢oes entre essas dimensoes. Isso ndo é uma preocupa-
¢do fundamental na nossa argumentagdo. O que é essencial para mim é
que a realizagdo nessas dimensoes se torna mais humana a medida que
percebemos a presenga de todas as dimensdes basicas, perpassando as
tematico-transversais e buscamos inclui-las nas nossas agoes, gerando
uma unidade pessoal entre elas. A dimensdo comumente negligenciada
nessa unido ¢ a dimensao espiritual. Existe até uma “cultura” quase que
generalizada de considerar ingenuidade incluir a dimensdo espiritual
nas dimensdes mais “pragmaticas’, como, por exemplo, na politico-e-
condmica ou na pratico-laboral-profissional. Porém, insistimos na pos-
sibilidade de encontrar em todas as dimensoes tematico-transversais
valores mais intimos da realizagdo humana, portanto, espirituais’.

O meu primeiro projeto de extensdo formalizado na universidade
partiu de um trabalho de assisténcia a uma ONG com um projeto pe-
dagogico bastante interessante. A ONG se prop0s a oferecer um curso
de formacio de trés anos a adolescentes de comunidades de alto risco

9 O que resumimos aqui em sucintas afirmagdes encontra-se no nosso livro “Educagao e
espiritualidade” (ROHR, 2013a) de forma mais elaborada e argumentada.
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social para se tornarem repassadores de cuidados com seus pares na
propria comunidade, em termos de prevencdo de violéncia, prostitui-
¢ao, consumo de drogas e aprendizagens na area de saude basica, co-
nhecimentos propedéuticos para a vida profissional e qualificagdes para
o exercicio da cidadania. Inicialmente, fui chamado para intermediar
conflitos internos do grupo de educadores. O éxito positivo deste traba-
lho resultou no pedido de uma assisténcia pedagdgica continua a equipe
de educadores. Durante dois anos, discutimos conflitos cotidianos no
trabalho educacional, principalmente os relacionados a uma educagio
integral, e reformulamos junto a equipe o curriculo do curso. A aceita-
¢do da minha proposta, aparentemente, foi undnime, mas a capacidade
de segui-la com certa coeréncia na pratica educacional se revelou de-
sigual. Subestimei esse problema acreditando que o exemplo dos que
tinham mais preparo para desenvolver uma educagdo orientada pela
dimensao espiritual poderia servir de exemplo para aqueles que ainda
apresentavam dificuldades a respeito. A dinamica que se instalou foi to-
talmente diferente. Foi nitido observar que os educadores que desenvol-
veram mais sensibilidade para cuidar do lado humano dos adolescentes
ganharam, com facilidade, a confianga dos mesmos. Os educadores que
assumiram a nova proposta apenas no discurso foram rapidamente de-
tectados pelos adolescentes, provocando neles as rea¢des costumeiras.
Uma parte reagiu ao fingimento com fingimento. Assumiu a aparéncia
para ter privilégios no tratamento dos educadores. A outra se revoltou
e respondeu com comportamentos agressivos, perturbando o trabalho
pedagégico. As reflexdes sobre essas tendéncias geraram mecanismos
defensivos no segundo grupo. As tendéncias emocionais que bloquea-
ram a possibilidade de um maior despojamento nas agoes pedagdgicas
foram racionalizadas em acusa¢oes de inadequagdo dos jovens a pro-
posta pretendida e em criticas aos educadores que tinham mais condi-
¢Oes de corresponder as ideias propostas. A minha insisténcia na ne-
cessidade de iniciar mais um processo de analise profunda do conflito
por dentro do grupo foi bloqueada pelo segundo grupo, que era majo-
ritario. Ndo existia mais a disposi¢do para esmiugar os acontecimentos
e comportamentos em longas e numerosas reunioes, como se processou
no inicio da minha participagdo. A minha intermedia¢ao nao foi aceita
pelo segundo grupo por me julgar partidario da primeira. Encerrei a
minha colaboragdo quando, no auge do conflito, se inviabilizou o traba-
lho dos membros do primeiro grupo.

O que tinha sido um fracasso, na prética, deixou valiosas reflexdes
para a minha elaboragdo tedrica. Primeiramente reforcaram-se mais
ainda as minhas afirmagdes sobre a predominéncia de estados emocio-
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nais sobre as dimensdes mental e espiritual. Se essas dimensoes bastante
sutis nao sio suficientemente formadas e fortalecidas, estados emocio-
nais como inveja, autoestima baixa, inseguranca, possessividade e von-
tade de dominagdo e coagao geram, facilmente, racionalizagdes que se
distanciam da realidade e invertem os fatos e argumentos. As pessoas,
no mais intimo, sabem disso. Dai a recusa veemente de participagdo
num processo para apurar, de fato, o acontecido.

Disso resulta uma segunda conclusdo. Ja dispunha da certeza tedrica
de que as questdes envolvendo a espiritualidade ndo podem, de forma
alguma, ser impostas aos outros. A propria caracterizagao da espiritua-
lidade como adesao livre aos valores mais humanos impede isso. O que
me impressionou foi que pessoas envolvidas num projeto educacional
bastante interessante chegaram a desenvolver atitudes bastante agres-
sivas em relagdo as demais que conseguiram abragar uma proposta de
educagao mais integral somente para camuflar a prépria fragilidade nes-
te aspecto. O hiato entre o proclamado e o que estd sendo feito de fato
encontra-se no cerne do conflito™.

A terceira conclusdo que tirei dessa experiéncia foi uma ampliagdo
da minha percep¢do da relagdo da ética com a educagao. Anterior-
mente, visualizava somente duas grandes questoes éticas envolvidas na
educagdo. Primeiramente, a que chamo de educacgao ética, que seria o
trabalho pedagdgico que ajuda o educando a desenvolver um agir ético
na sua vida. A segunda, como a educagio é um tipo de agir, consequen-
temente temos de pensar numa ética que oriente o fazer do educador.
Denomino esta de ética pedagogica, quer dizer, a ética subjacente a
atividade pedagodgica do educador. Acrescentei, a partir das dolorosas
experiéncias com o grupo de educadores da referida ONG, um tercei-
ro aspecto. Como o processo de educagao apenas rarissimas vezes esta
concentrado em uma s6 pessoa, precisamos pensar numa certa sincro-
nia do agir pedagégico do conjunto dos educadores em prol de uma
meta em comum. Ndo encontrei ainda melhor nome para essa exigéncia
indispensavel a um bom projeto pedagogico do que “a ética da comuni-
dade dos educadores” A falta de esfor¢o por parte dos educadores para
criar uma convergéncia em prol dos objetivos e procedimentos do tra-
balho educacional pode prejudica-lo bastante e até inviabiliza-lo. Uma
vez visualizada essa terceira questdo, abriu-se a importancia dela nas
mais variadas situacoes educacionais, comecando com os conflitos en-
tre pais separados, pretendendo fazer as criangas partidarias da prépria

10 Conferir as reflexdes esclarecedoras sobre esse fendmeno no livro de Martin Buber “O caminho
do homem segundo o ensinamento chassidico” (2011, p. 29-35).



Extensdo: o privilégio de ndo ser privilegiada

posicdo, jogando-as contra o ex-conjuge, passando pela pratica comum
entre professores nas escolas publicas de barrar o entusiasmo dos jovens
colegas, recém-formados, para preservar-se do questionamento sobre as
proprias praticas, e chegando a espagos académicos, em que interesses
particulares de professores ligados a propria area de conhecimento, nao
raras vezes, impedem a elabora¢ao de um curriculo pedagogicamente
mais justificavel.

Esses insights valiosos e as experiéncias positivas do inicio do pri-
meiro projeto me levaram a ndo desistir da extensdo. Também para
mim tornou-se evidente que ndo adianta simplesmente propor a maior
parte dos educadores um conceito de educagdo integral com elevadas
exigéncias em relagdo a dimensao espiritual sem anteriormente ajudar
na harmonizagao das dimensdes mais densas do ser humano, especial-
mente a dimensdo emocional. Visualizei exatamente nesta dimenséo a
origem dos conflitos entre o grupo dos educadores. Foi nessa situagao
que recebi de colegas do Centro de Educa¢ao um convite de participar
de um projeto social que se direcionava também a adolescentes, desta
vez envolvendo um curso de formacéo de “Educadores Holisticos” Nao
trabalhei com o grupo de educadores, essa tarefa ja estava nas maos dos
colegas. O pedido de colaboragao foi para, de um lado, contribuir para
proporcionar uma ajuda na melhora do equilibrio da turbulenta vida
emocional dos adolescentes, e, de outro, para repassar conhecimentos
basicos de uma terapia holistica. Os colegas sabiam dos meus trabalhos
com esséncias florais e propuseram tanto tratar os adolescentes com flo-
rais como fornecer a eles os conhecimentos e as habilidades basicas para
tratar pessoas do ciclo de convivéncia deles.

Para minha propria surpresa, o meu Departamento aprovou o Pro-
jeto, certamente por haver enfatizado na elaboragdo do mesmo as ques-
toes de uma formagdo integral dos adolescentes, bem mais do que o
lado terapéutico da interven¢ao. Ainda que contando com um niimero
consideravel de dificuldades na execugdo do projeto, pudemos contabi-
lizar um saldo positivo. Inicialmente, foi facil conquistar os participan-
tes para tomar as esséncias. Isso era esperado, pois nessa fase se revelam
as atuagOes mais evidentes do tratamento. Perder, de repente, o medo do
cachorro do vizinho, ter coragem de falar espontaneamente em sala de
aula na escola e surpreender com isso o professor, sentir mais facilidade
de controlar a raiva ou tratar facilmente uma dor de cabega foram mo-
mentos de grande motiva¢ao. Recebemos, também, noticias dos demais
educadores do projeto sobre mudangas surpreendentes nos adolescen-
tes, como principalmente aumento de autoestima e diminui¢do de com-
portamentos ansiosos. Observamos um constante crescimento dos lagos
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entre os adolescentes e um espirito de grupo. Uma aprendizagem siste-
matica da terapia com as esséncias florais se revelou mais problematica.
Faltou em todos os adolescentes o habito de decorar conhecimentos. Ao
final dos dois anos de projeto, alguns dos participantes nao alcangaram
seguranca na identificagdo da correlacao entre os nomes das esséncias
florais (trata-se de 38 diferentes esséncias, contando infelizmente com
a dificuldade de que esses nomes sdo da lingua inglesa) e sua atuagdo
no campo emocional. Nem frequentes jogos, pequenas pegas de teatro
e técnicas de memorizagao resolveram a questdo. Seguranga, de fato,
todos alcangaram no tratamento dos proprios estados emocionais e so-
matizagOes mais frequentes que os incomodavam. Dentre esses, mais
ocorrente era o ciime, seguido de autoestima baixa, medos concretos,
contrariedades, raiva e inicio de gripe. Estados emocionais que exigem
uma auto-observagdo mais apurada como, por exemplo, melancolia,
possessividade, pessimismo, incapacidades de pdr limites nos outros e
perfeccionismo, os adolescentes detectaram mais facilmente nos outros,
dificilmente em si mesmos. Neste aspecto, pequenas apresentagoes te-
atrais e filmagens em video melhoraram a aprendizagem, porém nao
geraram conhecimentos realmente consolidados. Ao contrario das par-
tes do curso que envolveram conhecimentos teéricos e memorizagao,
os que disseram respeito a habilidades praticas alcangaram resultados
além do esperado. Todos os adolescentes que acompanharam o curso
aprenderam um teste que analisa a sensibilidade de determinados pon-
tos no corpo humano e indica o nivel de desequilibrio dos chakras com
elevada objetividade. Consequentemente, esse teste permite com faci-
lidade — uma vez sabendo a ligagdo de determinadas combinagdes de
esséncias florais com cada chakra - identificar a combinagido apropriada
para a atual situagdo da pessoa. Com isso, cumpriu-se a meta de habi-
litar os adolescentes a atuar, com certa seguranga, com esséncias florais
nos ciclos da sua convivéncia. Mesmo assim, algumas atitudes bem ca-
racteristicas dessa idade nao permitiram instalar um habito mais con-
sistente de auto-observac¢do e maior disciplina em tomar as esséncias na
frequéncia indicada.

Por varios motivos pedagdgicos, os coordenadores do curso opta-
ram por comegar o curso seguinte com participantes mais novos, o que
inviabilizou a continuidade da minha intervenc¢do no projeto. O saldo
de conhecimentos tedricos dessa segunda experiéncia com a extensao
também foi a aquisicdo de uma clareza significativamente superior de
aspectos que ja sabiamos em termos mais abstratos. Assumir a tarefa
de equilibrar os proprios estados emocionais ¢, de fato, muito dificil
para adolescentes, pelo menos os oriundos de meios de alto risco social.
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Exige um estado de amadurecimento maior para perceber mais exis-
tencialmente a necessidade de cuidar do proprio lado emocional com
mais aten¢do. Naturalmente, a grande maioria dos adultos de qualquer
nivel social ndo apreende isso no decorrer de toda vida. Infelizmente, a
educacao emocional é 6rfa entre as tarefas educacionais privilegiadas na
cultura ocidental. Raras vezes encontra-se a expressao educagiao emo-
cional na literatura pedagdgica. Assim, também ndo podemos esperar
grandes habilidades em relagao ao dominio sobre as emogdes em ter-
mos mais gerais.

Esses impasses nos levaram, naturalmente, a questdo mais complica-
da da teoria educacional, por assim dizer, o calcanhar de Aquiles dela,
a saber, a da educacdo do educador. Como o educador vai desenvolver
uma educagdo emocional quando ele mesmo néo aprendeu a lidar ade-
quadamente com as proprias emogdes? Um sinal bastante nitido desse
fato é o alarmante crescimento de doengas somaticas nos professores.
Sao eles que alcangam os maiores patamares de licengas de saide no
funcionalismo publico. Antes do término do meu segundo projeto de
extensdo, cresceu meu interesse em ajudar os professores a lidarem
emocionalmente melhor com a situagao profissional; situagdo esta que,
sem sombra de davida, se torna sempre mais estressante quando rela-
cionada a fatores como a falta de educa¢ido doméstica dos alunos, exi-
géncias burocraticas crescentes, gestores pouco habilitados, pais que se
ausentam do processo de colabora¢do com a escola, estruturas sociais
mais inseguras, violéncia na escola etc.

Foi através de um ex-orientando meu que entrei em contato com
a Secretaria de Educacao da Prefeitura de Jaboatao dos Guararapes e
tomei conhecimento de uma iniciativa pioneira em Pernambuco, a de
criar uma instituicao especifica para atender as questoes de saide do
professor, a Coordenagdo de Assisténcia a Saude dos Profissionais da
Educagdo (CASPE). Essa iniciativa surgiu, originalmente, para tratar
um problema tradicional do professor, o da voz, que exige em muitos
casos um acompanhamento intensivo de fonoaudidlogo para evitar a
invalidez do docente. Acrescentou-se rapidamente, a partir da evidén-
cia da necessidade, uma assisténcia psicolégica, principalmente em fun-
¢do do esgotamento emocional do profissional em educagdo e de suas
consequéncias psiquico-fisicas. Também ja existiam algumas iniciati-
vas de aplicar terapias complementares como, por exemplo, massagens
terapéuticas. A minha proposta de contribuir com esséncias florais na
saude emocional do professor foi abracada com muito entusiasmo pela
coordenagao da CASPE. Elaborei o projeto “A multidimensionalida-
de na formagdo humana do educador: a contribui¢do da terapia floral
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para a saude emocional do professor” que aliou mais ainda o meu inte-
resse pela Terapia Floral a maior preocupac¢do do Centro de Educagio
da UFPE, a de contribuir com a educac¢io publica. Ao mesmo tempo,
tornou-se mais facil acoplar a iniciativa de uma educa¢ao emocional a
compreensao de uma educagio baseada na multidimensionalidade do
ser humano. Pude contar com maior possibilidade de compreensao dos
professores em relagdo as multiplas interferéncias do emocional, tanto
com as dimensdes mais densas das sensagoes fisicas e o corpo fisico
propriamente dito, quanto com as dimensdes mais sutis do mental e
da realidade espiritual. Posso afirmar que nesse projeto se consolidou,
definitivamente, a jun¢do de uma area de conhecimento equivocada-
mente considerada esotérica com uma atividade académica de extensao
de maior urgéncia e interesse social na area educacional. Uma descri¢ao
dos pressupostos teoricos, das justificativas e dos objetivos, bem como
uma outra mais detalhada dos procedimentos do primeiro ano do de-
senvolvimento desse projeto ja foram publicadas num capitulo de livro
que apresenta diversas experiéncias de extensdo no Centro de Educa-
¢io (ROHR, 2013d). Restrinjo-me, portanto, a reproduzir aqui o levan-
tamento de dados que mostram a repercussiao da a¢do extensionista e
uma analise prévia desses dados.

Procurou-se elaborar uma estratégia de verificagdo da atuagao dos
florais nos professores que participaram do projeto. Contamos, para
isso, com um questionario, aplicado no inicio do projeto, que levan-
tou a frequéncia de estados emocionais desequilibrados e somatizagdes,
ocorridos nos professores que participaram do projeto. Optamos por
fazer, no final, entrevistas semiestruturadas e individualizadas. Nio se-
ria possivel retornar, nessas entrevistas, aos 48 estados emocionais ou de
somatiza¢ao do levantamento inicial realizado com o questionario apli-
cado. Fizemos, portanto, primeiramente, uma andlise dos sintomas que
se apresentaram mais fortes e frequentes nos professores. Para tal finali-
dade, atribuiu-se a cada resposta relacionada aos 48 sintomas elencados
no levantamento inicial trés pontos para a resposta “quase sempre’, dois
pontos para “frequentemente”, um ponto para “raras vezes” e nenhum
ponto para “nunca’. A soma dos pontos gerou a hierarquia da presenga
desses sintomas nos professores.

Para a preparagdo das entrevistas, consideramos os quinze sintomas
que apareceram com mais frequéncia e maior for¢a. Seguem os sinto-
mas em ordem hierarquica, partindo do que tem mais peso:

1. cansago fisico (263);

2. cansa¢o mental (257);
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preocupagao permanente (233);

viajar com os pensamentos (219);

impaciéncia (217);

preocupagio exagerada com pessoas proximas (210);
contrariedades (209);

perfeccionismo (204);
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acordar antes da hora (202);
10. dor de cabeca (200);

11. indecisdo (198);

12. dificuldade de dizer ndo (180);
13. apego (175);

14. vontade de criticar (172);

15. dificuldade de embarcar no sono por impaciéncia (170).

Foram feitas vdrias tentativas, a partir desse levantamento, para encon-
trar regularidades significativas entre a presenca e a gravidade dos sin-
tomas nos professores. Os dados coletados foram relacionados a fatores
como idade, nimero de turnos trabalhados e numero de anos traba-
lhados no magistério. Nao foi possivel indicar essas regularidades por
causa da distribuigdo diversificada do grau e do niimero de desequili-
brios nos professores, que resultou em excegdes significativas em cada
suposta regularidade. E possivel que se identifiquem tendéncias nitidas
na observa¢do de maior numero de professores e critérios adicionais,
como, por exemplo, o grau de satisfacio com a prdpria profissao.

Do total dos 116 professores, 17, pertencentes a mesma escola, de-
sistiram coletivamente, alegando aumento de cansago. Isso aconteceu
apesar de ter dado esclarecimentos sobre o fato de que o consumo de es-
séncias florais relaxa a pessoa e quando existe cansaco acumulado, este
vai se revelar no momento de maior relaxamento por certo periodo de
tempo. Esses professores optaram, conscientemente, por continuar acu-
mulando cansago, certamente induzidos pela exigéncia sociocultural
introjetada de ser produtivo cem por cento sempre. Em compensagao,
foi incluida uma escola que, ao tomar conhecimento do projeto, insistiu
muito para ser contemplada. Mais 23 professores das quatro escolas res-
tantes desistiram individualmente ou nao alcan¢aram o tempo minimo
de seis semanas tomando os florais, devido, as vezes, ao fornecimento
irregular por parte da escola. Ndo foram entrevistados 15 professores,
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pois ou sairam da escola onde estavam lotados no decorrer do ano leti-
vo, ou estavam de licenga ou em férias. Nao estiveram presentes nas suas
respectivas escolas 7 professores nas varias vezes em que as entrevista-
doras os procuraram.

Conseguimos, portanto, 50 entrevistas de professores que tomaram
os florais num tempo minimo em que se espera uma atua¢do mais niti-
da. A analise que segue concentra-se nessas entrevistas. As entrevistas
semiestruturadas foram preparadas para cada professor individualmen-
te. Para isso, levantaram-se os sintomas dentre os 15 mais frequentes,
que cada professor identificou como “quase sempre” ou “frequentemen-
te” no questiondrio inicial, e perguntou-se, no questionario, se nesses
itens foram identificadas melhoras ou nao. Além disso, coletaram-se
dados sobre a frequéncia e o tempo em que tomaram os florais. Foram
considerados, na nossa avalia¢do, apenas os professores que tomaram os
florais pelo menos durante seis semanas, com frequéncia regular, consi-
derando as condi¢des da distribuicao do floral nas escolas.

A questdo principal na analise das entrevistas foi: em que medida
os professores perceberam uma melhora naqueles sintomas verificados
mais fortemente antes do tratamento? Se um participante, por exemplo,
s6 assinalou no questiondrio inicial trés dos 15 sintomas mencionados
como “quase sempre” ou “frequentemente’, ele s6 foi questionado na
entrevista sobre melhoras nesses trés itens. Revelou-se, na preparagiao
das entrevistas individualizadas, que a coincidéncia de sintomas forte-
mente sentidos com os 15 mais frequentes é bem maior do que no nosso
exemplo. A andlise concentrou-se, portanto, nos sintomas experimen-
tados com mais frequéncia e mais for¢a, sé na medida em que existiam
nos entrevistados no inicio do projeto. No total dos 50 questionarios
existiam 452 com incidéncias desse tipo. Isso significa que os 50 pro-
fessores tinham identificado, em média, pouco mais do que 9 sintomas
dos 15, como aqueles que foram percebidos ou “quase sempre” ou “fre-
quentemente”. Nessas respostas, analisou-se, como mencionado, se 0s
professores detectaram uma melhora. Pela variedade das expressoes que
usaram nas respostas, nao foi possivel levar em considera¢ao o grau da
melhora que obtiveram. As afirmag¢des oscilam numa escala de “melho-
rou um pouco” até “desapareceu totalmente” Também temos que levar
em conta que as respostas dependem, até certo grau, da tendéncia mais
otimista ou pessimista que a pessoa entrevistada apresenta. Na nossa ex-
periéncia, é mais do que provavel que, numa analise mais investigativa,
percebam-se muitas melhoras numa pessoa que, por tendéncia negati-
va diante da sua situagdo, negou qualquer melhoramento nos sintomas.
Por outro lado, podemos supor que uma pessoa que tenha uma posi¢ao
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positiva em relagdo a vida ou ao tratamento apresenta uma tendéncia a
afirmar mais melhoras do que de fato aconteceram. Pode até ser que as
duas tendéncias se equivalham. E isso que o nimero dos questiondrios
que indicaram quase nenhuma melhora ou s6 melhoras sugere.

Levando em conta esses comentarios, identificamos 280 indicacdes
de melhoras nas 452 questdes recebidas, o que significa, praticamente,
62% do total. Avaliamos esse resultado como surpreendentemente posi-
tivo, considerando que o préprio tratamento nao se concentrou nas ne-
cessidades especificas que a pessoa apresenta, mas atuou no campo emo-
cional em geral. E 6bvio que o resultado seria qualitativamente melhor
numa possibilidade de acompanhamento individual, através de uma
escuta atenta e treinada, que em grande nimero é muito dificil realizar.

Consideramos o fato dos professores melhorarem em média 5,6 de
9 sintomas o principal motivo para a continuidade do projeto, obvia-
mente com algumas alteragdes motivadas pelas dificuldades detectadas
neste experimento-piloto. Diante desse resultado, ndo surpreende que
88% dos professores pleitearam a continuidade do tratamento, em al-
guns casos, acompanhada do pedido de ter a disposi¢do as esséncias
individualmente e/ou com a solicitagdo de um oferecimento de aconse-
lhamento individual.

Para alcangar uma objetividade maior na avaliagdo das mudancas
nos professores, incluimos no questionario a pergunta se pessoas pro-
ximas notaram mudangas neles enquanto tomavam o floral. Obvia-
mente, trata-se de mudancas ja significativas, que ultrapassam a mera
percepgao subjetiva e se expressam em comportamentos observaveis.
Mesmo assim, 24 professores afirmaram que outros (marido, familia-
res, amigos) repararam mudangas neles, indice que corresponde a 48%
dos questionarios avaliados. Achamos esse indice bastante elevado, pois
temos que considerar que ele depende também de um fator externo ao
projeto, que ¢é a capacidade e o grau de atengao que as pessoas proximas
tém em relac¢do aos professores.

Deixamos, no questiondrio, um espago especifico para elencar, es-
pontaneamente, as demais melhoras que os professores detectaram. Se
um sintoma foi mencionado mais de uma vez, indicamos a frequéncia
do aparecimento dele. Melhoras no sono (9), ndo acordam mais durante
a noite, passou a insonia e acordo mais disposto (2), em conjunto fiquei
mais calmo relaxado (7), mais tranquilo(a), mais zen (7), relaxamento
muscular, menos cansado, melhorou o cansago fisico, sao as afirmagoes
que atestam a capacidade das esséncias florais de relaxar a pessoa e gerar
maiores condi¢des de recuperacgdo das forgas, via relaxamento. Como
consequéncia, aumenta a disposicao: fiquei com mais energia, acordo
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mais disposto (2) e fico mais ativo, ou melhora o bem-estar, senti-me mais
leve, menos ansioso (2), menos estressado, menos preocupagoes, mudou o
humor e fiquei mais paciente (3). Também foram ressaltadas interferén-
cias nas questoes de sensagdes fisicas: passou a dor de cabega (3), melho-
rou a célica menstrual. Como efeito colateral, pelo fato de tomar dgua
com mais frequéncia em sala de aula, duas professoras lembraram-se de
que melhoraram os problemas de garganta.

Uma questao que tem especial importancia na avaliagdo da nossa in-
tervencdo é a da repercussao do tratamento no trabalho educacional dos
professores. Trinta e oito, quer dizer 76% dos entrevistados, afirmaram
ter percebido mudangas na sua atuagdo em sala de aula durante o tempo
que tomaram as esséncias. As afirmagdes correspondem, em muito, as
observagoes gerais das melhoras. Contudo, chama a aten¢do que muito
daquilo que antigamente se intitulou “virtudes do educador” foi men-
cionado. Em primeiro lugar, a paciéncia (7), que aumentou e é de valor
pedagdgico inestimavel. Além disso, os docentes se perceberam mais
tolerantes, compreensivos, reflexivos, atenciosos, com melhor controle da
situagdo, dominio préprio, controlando o proprio perfeccionismo e reco-
nhecendo mais os limites da propria acdo. Em relagdo as maltiplas ten-
soes que a profissdo de professor inclui, mencionaram que ficaram mais
calmos (4), tranquilos (7), relaxados, menos estressados e ansiosos. Para
outros, melhorou o desempenho, sentiram mais energia e disposi¢do (2).

Nao é tarefa facil ponderar os resultados do projeto apresentados nes-
te capitulo, sob a perspectiva dos aspectos de intervengao extensionista e
de pesquisa. O mais seguro que podemos afirmar é que o projeto, de um
lado, tratou do problema da satide emocional, com multiplas facetas e de
imensa importancia na situa¢do atual, e de outro, revelou que estamos
tendo pouca consciéncia da gravidade desses problemas. Identificamos
escassas aprendizagens acumuladas social e culturalmente na analise
de desequilibrios emocionais e menos experiéncia ainda em maneiras
razoavelmente eficientes de manter o equilibrio emocional ou sair de
estados emocionais fora da normalidade. O mais comum ¢é aguentar os
desequilibrios até um agravamento e uma consequente necessidade de
intervenc¢ao médica, prevalentemente com uso de psicofarmacos.

Nao é de se surpreender que os professores tém uma tendéncia maior
de somatizagdes, pois, além da pressaio comum da vida contemporanea
no campo emocional, os mesmos se encontram diante da tarefa de edu-
car criancas com atitudes emocionais bastante imaturas. Nessa situacio,
os professores sofrem mais emocionalmente, desprovidos de recursos
para restabelecer o equilibrio. Nao temos duvidas que o lado emocional
do professor necessita de cuidados urgentes.
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O mais preocupante é que uma boa parte dos professores nem percebe
o problema e, consequentemente, nao desenvolve iniciativas e esfor¢os
para enfrenta-lo. Consideramos alarmante o fato de um grupo inteiro de
professores, mesmo depois de haver recebido esclarecimentos detalha-
dos sobre cansago acumulado (com suas consequéncias preocupantes)
e percebido no seu préprio corpo a confirmagio tanto da atuagdo do
floral quanto do préprio estado de cansago em que se encontra, preferiu
ndo enfrentar um periodo de alguns dias de um sentimento de cansago
acrescentado. Em outras palavras, optaram por continuar acumulando
cansaco, em vez de zelar pela propria saude emocional. Parece ser sin-
toma bem comum de uma sociedade que se chama “do conhecimento”
ndo avaliar o grau em que um conhecimento esta sendo internalizado.
Um conhecimento de fato internalizado seria aquele que determina a
acao da pessoa.

Estamos, portanto, diante da enorme tarefa de adquirir um conheci-
mento internalizado sobre a importincia de cuidar da saide emocional,
ndo s6 no que diz respeito aos professores, mas a populagdo em geral.
Contudo, o professor deveria ser o protagonista dessa tarefa, uma vez
que as forcas economicas, sociais e midiaticas, na sua esmagadora maio-
ria, querem convencer que a chave da felicidade se encontra no aumento
do consumo. Uma suposta solugdo do problema poderia ser aguardada
até o momento em que o equilibrio emocional vira objeto de consumo,
da mesma forma que a beleza e a fitness fisica se tornaram. Porém, para
quem tem experiéncias com mudangas emocionais, fica claro, de ante-
mao, que irfamos nos confrontar com as mesmas deturpagdes que esta-
mos presenciando nessas areas relacionadas ao corpo fisico. O famoso
problema da educag¢ao do educador aparece aqui; alids, esta onipresente.
Por outro lado, ndo podemos desconsiderar os resultados que conse-
guimos registrar em cinquenta professores. Levando em conta a difi-
culdade que temos de mudar estados emocionais em geral e também o
fato de que o projeto néo interferiu diretamente em nenhum outro fator
estrutural da situagao escolar que pesa na vida emocional do professor,
avaliamos como surpreendentemente positivos os resultados. Depois de
um periodo minimo de seis semanas tomando esséncias florais, mais
do que sessenta por cento dos sintomas de emogoes desequilibradas,
aparecendo anteriormente quase que sempre ou frequentemente, me-
lhoraram, segundo a prépria percepgao dos participantes.

Mesmo se tratando de uma pesquisa exploratoria, que precisaria de
bastante aperfeicoamento para validar empiricamente os resultados, te-
mos indicadores fortes da atuag¢ao da interven¢ao com florais, principal-
mente a partir da percep¢ao das melhoras por terceiros e dos depoimen-
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tos sobre mudancas positivas da propria pratica pedagdgica. Temos de
levar em conta, também, que esses resultados foram alcancados mesmo
na condi¢do de impossibilidade de um atendimento e aconselhamento
individual dos professores, que em principio é uma parte essencial do
tratamento floral.

Na continuidade do projeto, enfatizamos bastante a habilitagao de
um grupo de educadores para atuar como cuidadores dos colegas, trans-
mitindo conhecimentos mais aprofundados sobre a Terapia Floral, antes
do inicio do tratamento dos professores em geral, garantindo assim um
maior e melhor acompanhamento dos mesmos. Além de enfatizar essa
interface entre os professores e o coordenador do projeto, optou-se, no
segundo ano do projeto, por criar um blog na internet, em que a partir
de videos - ainda que produzidos tecnicamente de forma pouco profis-
sional - facilita-se o acesso dos professores que participam do projeto as
informagdes bésicas, tanto dos objetivos quanto das bases para a com-
preensao e pratica da Terapia Floral. Dedicou-se, também, um video a
atuagdo de cada combinagédo de florais utilizados no projeto, indicando
a dindmica de estados emocionais relacionados e os principais sintomas
a eles ligados. Sendo assim, cada professor tinha, pelo menos, a possibi-
lidade de acessar essas informagdes via meio eletronico e assim aperfei-
¢oar o seu tratamento, nao s6 no que diz respeito ao consumo dos florais
de forma rotineira, mas também de forma mais direcionada, caso ele
perceba uma necessidade especifica de tratar estados emocionais dese-
quilibrados ou de somatizagdes. A essas iniciativas se juntou outro fator
essencial. Foi aprovada uma verba pela Pro-Reitoria de Extensdo para a
aquisi¢do de frascos apropriados para a Terapia Floral numa quantidade
suficiente para que cada professor dispusesse de todas as sete combina-
¢oes de esséncias florais usadas no Projeto e, também, fora da sala de
aula pudesse toma-las a qualquer momento de necessidade.

As primeiras analises mostraram que essas mudangas repercutiram
em resultados melhores. A percentagem dos sintomas avaliados pelos
proprios professores com melhoras subiu de 62% para 76%. Mesmo
assim, lutou-se contra os mesmos problemas estruturais: a falta de es-
trutura especifica nas escolas, que impossibilita o fornecimento regular
das esséncias florais aos professores durante a sua atuagdo profissional,
e ainda a falta de disciplina dos professores em tomar os florais fora
do ambito da escola. Parece que quanto mais estressante a situagdao do
professor se torna, quanto menos tem condigoes de cuidar de si mesmo
com perseveranga e autodisciplina. E triste constatar que, nesses casos,
s6 o colapso causado pela sindrome de burnout obriga o professor a
olhar para si mesmo e enfrentar um periodo as vezes bastante longo de



Extensdo: o privilégio de ndo ser privilegiada

recuperagdo e consequente afastamento da sua atividade profissional.
Sao exatamente esses casos que se tornam mais frequentes nas redes
publicas de educagio: licengas de satide e longos periodos de readapta-
¢do em fungdes nao docentes, muitas vezes sem éxito. O tragico nessa
situagdo é que sdo, na quase totalidade, os professores mais esfor¢cados e
bem-intencionados que se estressam mais e apresentam um sofrimento
emocional intenso diante dos resultados limitados da sua atuacdo. Os
acomodados e menos interessados em resultados se protegem com as
bem conhecidas desculpas diante do insucesso, “preservando” a propria
saude, porém, perpetuando a miséria da educagao publica. Estes, aos
professores estressados aconselham: “nada disso vale a pena, ninguém
paga a vocé para isso’. Sabemos que esse tipo de atitude também nao
preserva a saude emocional de ninguém. A falta de sentido nas nossas
atividades principais, como demonstra bem a logoterapia, fundada no
pensamento Viktor Frankl, leva a médio e longo prazo ao cinismo, a
melancolia, a depressdo e a outras psicopatologias.

Com essas observagdes encerramos a apresentagao das nossas ex-
periéncias referentes a extensiao universitaria. Resta, contudo, avaliar o
significado geral que a extensdo assumiu para mim. Esse se enquadra
numa iniciativa mais abrangente da minha atua¢ao no meio académico,
a de incluir dimensdes humanas na discussao cientifica sobre a educa-
¢do que tradicionalmente sao negligenciadas na universidade. Ao nivel
de pds-graduagao, coordenei a criagdo de um nucleo de pesquisa sobre
Educacéo e Espiritualidade, cuja aprovagdo demandou um significativo
esforco de convencimento e que tem se revelado bastante produtivo e
com grande procura. Mesmo assim, ndo acredito que teria sido possi-
vel a aceitagdo de uma tematica como a da Terapia Floral, como meio
de atuar na saude emocional do professor, ser incluida na estrutura da
Pés-Graduagao em Educagio. Isso porque os guardides dos paradigmas
da ciéncia em vigor, hegemonicos no programa, menos por descrenga
relacionada @ minha atuagdo, mas, principalmente, pela preocupagio
profunda por poder ser tachado negativamente pelas instancias supe-
riores de avaliagdo, notadamente pela CAPES, nao iriam correr o risco
de aceitar atuagdes em areas de medicina complementar nao consoli-
dadas no d4mbito cientifico. Sabemos que o reconhecimento dessas te-
rapias é um processo longo que enfrenta resisténcias econémicas e cor-
porativistas poderosas. A acupuntura, por exemplo, precisou décadas e
hoje ja consta como disciplina eletiva no curso de medicina na UFPE.
A homeopatia, por outro lado, mesmo ja reconhecida por muitos pla-
nos de saude, sofre ainda rejeigdes académicas por incompreensdo do
seu funcionamento. A ciéncia limita-se ao quimicamente detectavel. O
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mesmo esperamos acontecer com a Terapia Floral. No meu caso, verifi-
cou-se que tanto a autoridade municipal quanto as instancias avaliativas
da Pré-Reitora de Extensao abriram um espago que na vida académica
stricto sensu se revela fechado. Os mencionados guardides estao menos
interessados no controle dessa modalidade académica. Trata-se, aos
olhos deles, de uma area menos “nobre” na universidade. Vejo exata-
mente nessa desvalorizagdo corriqueira da extensdo uma possibilidade
de introduzir questoes académicas marginalizadas pelo “senso comum
cientifico’, mas de relevancia significativa para o melhoramento de pro-
blemas serissimos da educagdo publica do pais. Por isso, considero a ex-
tensdo privilegiada, exatamente por ndo ser privilegiada pelos guardides
da ciéncia, que se fecham por determinag¢des paradigmaticas enraizadas
ainda em velhos pressupostos positivistas, supostamente superados pela
onda da critica marxista de poucas décadas atras, porém, renascidos e
bem casados no bojo do produtivismo pragmatico neoliberal.
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Extensdo universitaria:
uma leitura a partir
de Paulo Freire

Célia Maria Rodrigues da Costa Pereira



O conhecimento exige uma presenca curiosa do sujeito em face do mundo.
Requer sua agdo trans-formadora sobre a realidade. Demanda uma busca
constante. Implica em invengdo e em reinven¢ao. Reclama a reflexao cri-
tica de cada um sobre o ato mesmo de conhecer, pelo qual se reconhece
conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o ‘como’ de seu conhecer e
os condicionamentos a que esta submetido seu ato. (FREIRE, 2003, p. 16).

Infrodugao

O presente texto tece uma andlise acerca da extensdo universitaria to-
mando como referéncia as contribui¢des tedricas de Paulo Freire con-
tidas, em especial, em sua obra “Extensao ou Comunicagao!”. Partindo
de uma breve reflexdo sobre o papel social e politico da universidade ao
longo dos tempos, sobretudo na atualidade, enfatiza a necessidade do
seu repensar, a luz dos desafios impostos pela contemporaneidade, na
perspectiva da inclusao social, da justica e do respeito a dignidade da
pessoa humana. Situa a questdo da extensdo e o papel social e politico
que ela deve assumir no ambito de uma relagdo transformadora entre a
universidade e a sociedade, explicitando diferentes concepg¢des de ex-
tensdo que circulam na academia. Percorre a obra de Freire “Extensao
ou Comunicagao!”, extraindo da mesma os grandes contributos deste
tedrico para a constru¢ao de uma abordagem emancipatdria da agdo ex-
tensionista, com base nos principios da criticidade, da dialogicidade, da
conscientizagdo e da intercomunicac¢do. Explicita as trés relagoes cons-
titutivas do conhecimento sinalizadas por Freire, gnosiologica, logica e
histdrica, como pratica dialética. Ressalta o desafio posto por Freire de
a universidade repensar a si mesma, conferindo a extensao a conotagio

de comunicacéo.

Sobre a universidade: breves reflexoes

Muito se tem discutido sobre o papel social e politico da universidade,
sobretudo em tempos demarcados por processos de rapidas e profundas
transformagdes nas diferentes esferas da existéncia humana, na econo-
mia, na politica, na cultura.

Ha quem ressalte o carater conservador e elitista ainda presente na
forma de ser da universidade, outros vém sinalizando mudancas no seu
perfil, em face dos desafios e das exigéncias postas pela contempora-
neidade. Entre criticas e aplausos a universidade se vé conclamada a
um constante repensar de sua tarefa histérico-social, de colocar para si
mesma a necessidade de refletir sobre o seu dever ser num mundo que
grita por inclusdo social, justi¢a, equidade, dignidade humana. E ai? O
que dizer da universidade hoje? Pergunta que nao pode ser calada so-
bretudo quando se esta numa realidade cujos reclamos sio multiplos e
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multifacetados, exigindo novos saberes e novos fazeres, uma nova com-
preensao do conhecimento socialmente produzido e a dire¢do para a
qual esta se colocando tal produgio.

Assim sendo, a tarefa de pensar e repensar a universidade, sobretudo
nos tempos presentes, ¢é tarefa complexa, pela propria complexidade de
que se reveste o processo de formag¢do humano-profissional, de seu pa-
pel de construgéo e disseminagdo de conhecimentos mais diversificados
face as rapidas e profundas transformagoes que vém se operando nos
diferentes campos da atividade humana.

Como sabemos, a universidade constitui l6cus privilegiado de cons-
trucdo do conhecimento e de sua disseminacio, além de se traduzir em
espa¢o de convivéncia humana, de seu desenvolvimento enquanto pes-
soa avida pelo alcance de novos horizontes, portadora de desejos, ex-
pectativas e necessidades. Uma pessoa que busca desenvolver-se como
individuo e como profissional, dotado da capacidade de ler o mundo
com novas lentes, mediante a construgio de conhecimentos, atitudes e
habilidades que lhe confiram chaves interpretativas da realidade social
e de nela intervir com consciéncia critica e competéncia profissional.
Um cidadao capaz de interagir consigo mesmo, com os outros e com o
mundo, estabelecendo conexdes entre o local, o regional e o global, num
mundo que a cada dia estreita mais os seus vinculos pelo ritmo acelera-
do do avanco cientifico-tecnologico.

A tarefa de formar cidadaos do mundo esta exigindo da universida-
de a revisao constante de sua tarefa educativa, na perspectiva de colocar
a pessoa humana como centralidade de seu fazer histdrico, comprome-
tendo-se com a democracia, com a emancipag¢ao e com a inclusdo so-
cial. Isso conduz a necessidade de busca constante de integracao entre
suas classicas fungoes de ensino, pesquisa e extensao, estando atenta a
sua func¢ao politica de transformacgao das condi¢des sociais desumanas e
de dominagdo existentes nas praticas sociais que prevalecem no sistema
social em que estamos inseridos.

Garantir essa interacdo com base em principios democraticos com-
prometidos com a transformacao social sé sera possivel a partir de no-
vas bases paradigmaticas que encontrem no dialogo fecundo entre tais
fungoes a base de sua articulagdo, numa perspectiva inter/trans/multi-
disciplinar, questao que exige uma nova forma de pensar a construgio
do conhecimento e sua aplicabilidade social.

Nesse aspecto, o conhecimento pode ser concebido

[...] como compreensdo da realidade em que se vive cuja apreensdo ocorre
no processo reflexdo-agdo. Dessa forma, o saber construido na experiéncia
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propicia ao ser humano condi¢des de responder as exigéncias do tempo e do
espago em que esta inserido. (UNIFRA, 2007, p. 32).

E importante destacar que a constituigdo brasileira de 1988 contempla
a viabiliza¢do da integragdo entre ensino, pesquisa e extensao, convo-
cando as universidades a promové-la de modo a garantir a articulagdo
entre teoria e pratica. Tal a¢ao integradora e complementar permitira
que a pesquisa, ao produzir novos conhecimentos, revigore o ensino e
contribua para a busca de novas alternativas para o desenvolvimento de
praticas extensionistas, conferindo a esse tripé que da sustentabilida-
de a universidade e que ¢ balizador da formagdo humana, de fato, uma
unidade garantindo-se a diversidade de suas atribui¢des. Em outros ter-
mos, significa promover a articulagio entre essas trés dimensdes do co-
nhecimento que é a um s6 tempo uno e multidimensional. A integragao
entre os trés pilares constitutivos da universidade coloca em debate a
questdo da qualidade de suas agdes, o seu compromisso politico e a sua
responsabilidade social, traduzida em projetos coletivos inscritos nas
demandas da sociedade em que se acha inserida.

Esse desafio passa pela concepgdo da extensdo universitaria como
uma pratica que é ao mesmo tempo educativa e cultural, contribuindo
para a produgdo e disseminagao dos avangos cientifico-tecnologicos, de
forma articulada com o ensino e a pesquisa, viabilizando uma relagio
transformadora entre a universidade e a sociedade. Nesse processo, a in-
terlocucdo entre saberes, a relacdo entre teoria e pratica numa perspec-
tiva interdisciplinar e a efetiva participa¢ao da comunidade nas agoes
desenvolvidas constituem aspectos relevantes que contribuem para a
materializagdo de uma agdo extensionista critico-transformadora.

Nesse sentido, podemos dizer que

o campo de extensdo é expresso na pratica académica, na qual conflui a
interagdo universidade-sociedade-universidade, por meio da articulagdo
de atividades de ensino e pesquisa, articuladas com as demandas sociais
emergentes, pela vivéncia de ser com a comunidade e de estar e sentir na
comunidade. (PIVETTA et al., 2010, p. 387).

Considerando o compromisso social que a universidade deve perseguir,
Demo escreve que ela

precisa, por constitui¢do e vocagdo histdrica, estar inserida na problematica
social, porque faz parte da usina do futuro de qualquer sociedade. A falta de
compromisso social seria um escarnio. Mas precisa saber colocar o compro-
misso social dentro de seus mandatos essenciais, que sdo reconstruir conhe-
cimento e educar novas geragoes. (2002, p. 155).
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Boaventura Santos (1996) corrobora essa perspectiva de compromisso
social da universidade, dizendo que ela s sera democratica a medida
que for capaz de colocar o seu saber hegemonico a disposi¢do do desen-
volvimento autonomo de “saberes ndo-hegemonicos” que sdo produzi-
dos nas praticas das classes sociais oprimidas e discriminadas. Para ele,
acontecera a medida que um “novo senso comum” seja gestado possi-
bilitando que os grupos subalternos se vejam em condigoes de dialogar
com o saber hegemonico, a0 mesmo tempo em que a universidade assu-
ma a consciéncia de que sua sabedoria de vida nao é maior pelo “simples
fato de saberem mais sobre a vida” (1996, p. 228).

Nesse sentido, Santos nos alerta para o fato de que compete a univer-
sidade assumir o seu compromisso social, congregando universidade e
sociedade em “auténticas comunidades interpretativas que superem as
usuais interagoes, em que os cidadaos sdo sempre for¢ados a renunciar
a interpretacao da realidade social que lhes diz respeito” (1996, p. 224).

A extensdo universitdria: entre diferentes concepgoes

A concepgao de extensao universitaria vem, ao longo dos tempos, pas-
sando por redefini¢des, compondo diferentes matrizes de pensamento,
analise que é bem descrita por Serrano,

da extensdo cursos a extensao servigo, a extensao assistencial, a extenséo ‘re-
dentora da funcédo social da Universidade) a extensdo como mao dupla entre
universidade e sociedade, a extensdo cidada, podemos identificar uma res-
significagdo da extensdo nas relagdes internas com os outros fazeres acadé-
micos, e na sua relagdo com a comunidade em que esta inserida. (2013, p. 1).

Tais ressignificagdes ocorridas na forma de conceber, historicamente,
a extensdo compondo quatro momentos histéricos, mas que podem
estar presentes, de forma hibrida, ainda hoje no cotidiano das univer-
sidades, a depender de sua realidade e de suas op¢des, “o modelo da
transmissdo vertical do conhecimento; o voluntarismo, a agdo volun-
taria socio-comunitdria; a agdo sdcio-comunitaria institucional; o aca-
démico institucional” (SERRANO, 2013, p. 1), sinalizando a natureza
das acdes desenvolvidas'.

1 Existem outras formas de classificacdo de concepgdes de extensao. Uma delas é sistematizada por
Maria das Gragas Martins da Silva (2001, p. 97-98). Concepgao tradicional (ou funcionalista):
a extensdo é entendida como uma funcdo especifica, auténoma, sendo a desarticulagdo com
o ensino e a pesquisa praticada e considerada natural. A extensdo baseia-se no atendimento
de caréncias imediatas da popula¢do, numa perspectiva apolitica e assistencialista. Concepgao
processual: aparece como reagdo a anterior pelo carater de politizacao imprimido as agdes e
de combate ao assistencialismo. Nao mais representa a terceira fungao (desprestigiada), mas
articuladora entre a universidade e as demandas sociais. Concepgao critica: surge como uma
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A apreensao da perspectiva sociopolitica subjacente a cada um desses
momentos ou modelos de entendimento da extensdo nos é facilitada
pelo pensamento de Freire, consubstanciado em suas diferentes obras.

O primeiro modelo, o da extensdo servico, que se caracteriza pela
mera transmissao de conhecimentos tidos como verdades absolutas,
trabalhados de forma verticalista e desconectada da visdao de mundo do
publico-alvo que é tratado como mero receptor de informagdes prontas
e acabadas, nos é muito bem descrito por Freire ao dizer que “todos es-
tes termos envolvem agodes que, transformando o homem em quase ‘coi-
sa 0 negam como um ser de transformagao do mundo” (2006, p. 22). Tal
modelo se enquadra naquilo que Freire chama de ensino bancério que
deforma a curiosidade epistemoldgica, pois “inexiste validade no ensino
de que resulta um aprendizado em que o aprendiz ndo se tornou capaz
de recriar ou de refazer o ensinado, em que o ensinado que néo foi apre-
endido néo pode ser realmente aprendido pelo aprendiz” (2006, p. 26).

Com efeito, este modelo que se coloca como primeiro momento da
histdria da extensao, mas que ainda coexiste no seio de muitas univer-
sidades, é demarcado por fortes tragos de autoritarismo e de negagdo
da cultura popular, desconectado das reais demandas e necessidades da
populagao, apresentando-se como “detentora de um saber absoluto, su-
perior e redentor da ignorancia” (SERRANO, 2013, p. 2). Freire respon-
de a essa visdo dizendo que

educar e educar-se, na pratica da liberdade, nao é estender algo desde a ‘sede
do saber’, até a ‘sede da ignorancia’ para ‘salvar, com este saber, os que habi-
tam nesta. Ao contrario, educar e educar-se, na pratica da liberdade é tarefa
daqueles que sabem que pouco sabem - por isto sabem que sabem algo
e podem assim chegar a saber mais — em didlogo com aqueles que, quase
sempre, pensam que nada sabem, para que estes, transformando seu pensar
que nada sabem em saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais.
(2006, p. 25).

Por isso é preciso entender a construgdo de novos conhecimentos como
fruto do confronto dialético entre os saberes produzidos pela univer-
sidade e os saberes populares, pois “é na realidade mediatizadora, na

nova leitura de extensao. Do raciocinio, nés eliminamos a extensao. Ela se transforma em ensino
e pesquisa. Outra classificagao ¢ apresentada por Reis (1994 apud MELO NETO, 2013, p. 7)
que identifica que a “extensdo universitaria, no Brasil, vem apresentando duas linhas de agao,
refletindo o préprio conceito. Em uma delas apresenta a extensdo centrada no desenvolvimento
de servicos, difusao de cultura e promotores de eventos, dai a denominagdo de eventista-
inorgéanica. Na outra linha, denominada de processual-organica, estd voltada para agdes, com
cardter de permanéncia presente ao processo formativo (ensino) do aluno, bem como a produgao
do conhecimento - pesquisa — da universidade”
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consciéncia que dela tenhamos educadores e povo, que iremos buscar o
contetido programatico da educa¢do” (FREIRE, 2005, p. 20).

O segundo modelo® - o voluntarismo’ - apresenta avan¢os na medi-
da em que a extensao inicia um processo de dialogo com a sociedade ao
buscar articular o saber académico com o saber popular, evidenciando
o inicio de um processo de sua propria transformacio e de sua relagdo
com as praticas sociais. Para Serrano, “o Voluntarismo como momento
da extensdo universitaria, reveste-se também, e de forma positiva, de
um inicio de uma tomada de consciéncia da necessidade de mudancas
na forma de atuac¢do das universidades, em sua relagdo com a socieda-
de” (2013, p. 6).

A este nivel espontineo, o homem ao aproximar-se da realidade faz simples-
mente a experiéncia da realidade na qual ele esta e procura. Esta tomada de
consciéncia ndo é ainda a conscientizagdo, porque esta consiste no desen-
volvimento critico da tomada de consciéncia. A conscientizagao implica,
pois, que ultrapassemos a esfera esponténea de apreenséao da realidade, para
chegarmos a uma esfera critica na qual a realidade se dd como objeto cog-

noscivel e na qual o homem assume uma posigao epistemoldgica. (FREIRE,
1980, p. 26).

Freire explica que s6 o homem ¢é capaz de intervir conscientemente na
realidade, exercitando uma praxis humana, “a unidade indissoltvel en-
tre minha agdo e minha reflexdo sobre o mundo”. “Quanto mais cons-
cientizagao, mais se ‘desvela’ a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo”
(FREIRE, 1980, p. 26). Nesse sentido, a conscientizagdo ndo signiﬁca
apenas estar frente a realidade, ela s6 se efetivara a partir da dialética
entre a¢do e reflexdo, constituindo um modo permanente de ser ou de
transformar o mundo

2 Rompendo com a visdo de uma pratica de extensdo universitaria verticalizada, pontual - na
medida em que ndo ha perenidade nas agdes, descompromissada com os mais pobres e numa
perspectiva mais politizada, mais ideologizada, a extensdo universitaria passa por experiéncias
com a Igreja, a partir das agoes educativas, principalmente dos jesuitas na Idade Média;
pela interface com o movimento iluminista tomando um carater que foi chamado de “A¢ao
Revolucionaria”; com o movimento estudantil, principalmente na América Latina; é o grande
movimento deste momento conceitual (SERRANO, 2013, p. 4).

3 De acordo com Serrano (2013, p. 6), “no Brasil, ao final da década de 30 e inicio da seguinte,
houve um periodo de grande efervescéncia, em termos de experiéncias de praticas educativas em
extensdo. Tendo como foco a cultura, sao criadas salas de leituras, experiéncias de radio difusao,
difusdo cultural, além dos cursos e conferéncias abertas objetivando a discussdo e solugdes
dos problemas sociais. Para além da critica ao voluntarismo, que da a esta extensao a natureza
meramente politico/ideoldgica, reveste-se da leitura por olhares de correntes ideologicas,
anarquismo, socialismo, comunismo, liberalismo, bem como reveste-se da marginalidade
institucional”
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por isso mesmo, a conscientizagio é um compromisso histérico. E tam-
bém consciéncia histdrica: é inser¢do critica na histdria, implica que os
homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o mundo. Exige
que os homens criem sua existéncia com um material que a vida lhes ofe-
rece. (1980, p. 27).

Assim entendida, a conscientizacdo transcende a visdo espontanea da re-
alidade, traduzindo-se numa postura critica em que a realidade assume a
condi¢ao de objeto cognoscivel e 0 homem uma posigdo epistemologica.
O terceiro modelo - a agao socio-comunitaria institucional* - se
caracteriza por uma visao de extensdo desvinculada da pratica cotidiana
da universidade, de carater assistematico, ofertada através da inclusao
de estudantes em projetos pontuais e esporadicos, de carater assistencial
comunitario, descomprometida com a transformacao social e cientifica,
visando, sobretudo, a manuten¢ao da ordem e da seguranga nacional.
Essa é uma forma de extensio assistencialista em que a universidade
se coloca como transmissora de saberes tidos superiores, inibindo pos-
sibilidades de participagdo, de questionamentos e de confrontos.

Foram criados o Projeto Rondon e a Operagao Maua, esta vinculada mais
diretamente & drea tecnoldgica. Criaram-se tais programas como expressio
politica de conten¢io das reivindicagdes estudantis e de combate as mu-
dangas de base, defendidas no governo de Jodo Goulart. Com isso podiam
apresentar-se as comunidades rurais como os benfeitores da sociedade or-
ganizada que preconizavam. Os estudantes podiam desenvolver atividades
profissionais, nesses projetos, ainda que de carater assistencial, tudo sob ri-
goroso controle politico e ideoldgico. (MELO NETO, 2013, p. 5).

E interessante perceber que mesmo diante de uma situagio desfavora-
vel a conscientizagao, pela forma alienante, fragmentada e descontex-
tualizada de como as atividades extensionistas foram conduzidas, os
estudantes eram capazes de desvelar a desigualdade social, pois o seu
retorno a academia “era sempre, problematico, pois, ao conhecerem a
realidade de regides e comunidades mais carentes, eles levavam para
as salas de aula questdes muitas vezes desconhecidas dos professores”
(NOGUEIRA, 2001, p. 61). Tal realidade nos faz refletir sobre as pala-
vras de Freire quando escreve que

hd perguntas a serem feitas insistentemente por todos nds e que nos fazem
ver a impossibilidade de estudar por estudar. De estudar descomprometida-

4 “Os estudantes eram levados a conhecer apenas parte da realidade trabalhada e nao estabeleciam
vinculos mais permanentes com o local. Tal movimento se materializa no Projeto Rondon,
instituido em 1968 e no CRUTAC, criado na Universidade Federal do Rio Grande do Norte
em 1966, que mesmo sendo criado em uma Universidade toma por seus objetivos o foco da
manutengao da ordem e seguranga nacional” (SERRANO, 2013, p. 8).
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mente como se, de repente, nada tivéssemos que ver com o mundo, um la
fora e distante mundo. Em favor de quem estudo? Em favor de que estudo?
Contra que estudo? Contra quem estudo? (2006, p. 86).

Freire escreve também que “no processo de aprendizagem s6 aprende
verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transforman-
do-o em apreendido, como o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo”
(2006, p. 27). Significa a possibilidade que o sujeito tem de aplicar o
aprendido-apreendido em situagdes existenciais concretas.

Com certeza, mesmo diante de uma realidade como essa, ha, con-
traditoriamente, espagos para a problematizagdo, para a busca de ques-
tionamentos, pois “ndo é na resignagdo, mas na rebeldia em face das
injusticas que nos afirmamos” (FREIRE, 2006, p. 86), ideia que expressa
o carater dialético presente nas praticas sociais, estando, por conseguin-
te, presente nas acdes extensionistas socio-comunitdrias institucionais.

O quarto modelo - académico institucional® -, de inspiragdo freire-
ana, apresenta como caracteristicas a articulacao entre ensino, pesquisa
e extensdo, a introducdo da ideia de troca entre os saberes académico e
popular, a articulagdo entre teoria e pratica e de extensdo como via de
mao dupla e como producéo de conhecimento (SERRANO, 2013, p. 10).

Naio obstante a inspirac¢do freireana presente nessa concepgao de ex-
tensdo, observamos que a ideia de “via de mao dupla” é questionada, se
contrapondo ao pensamento de Freire, ao pressupor um processo de in-
terligacdo e ndo de imbricagdo, inibindo as possibilidades de construgido
de novos conhecimentos.

Melo Neto (2004), discipulo de Freire, contesta essa visio de mao
dupla, argumentando que ela “separa o processo educativo da propria
educacéo, o processo cultural da propria cultura, bem como o processo
cientifico da propria ciéncia” (p. 23). Ele advoga

um trabalho extensionista que ndo promova a alienagao das pessoas, des-
tacando o processo desse trabalho em varios cendrios de préticas (inten-
cionalidade) de alimentar a inter-relagdo do ensino e da pesquisa, em favor

da cultura das classes subalternas da sociedade, na constru¢io de um outro
projeto social. (2004, p. 12).

5 E importante destacar que no comeco dos anos 60, dentro de uma concep¢ao mais auténoma e
transformadora da universidade, inicia-se na Universidade do Recife 0 movimento de Extensao
Cultural que foi “lécus nascedouro” do método Paulo Freire e de suas teorias. Tal iniciativa foi
abortada pelo regime militar com a cassagao de Paulo Freire e a proibi¢do da publicagao de
suas ideias no Brasil. Este movimento freireano poderia ter se constituido num forte momento
de redefini¢do da Universidade e da Extensdo Universitaria, uma vez que o método testado
demonstrou ser emancipador.
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A compreensdo de extensao como via de mao dupla, na compreensao
de Melo Neto, ao entender que ha um retorno a universidade, faz pre-
valecer a ideia de que esta constitui o tnico espago de reflexdo tedrica,
inibindo que os participantes das agdes extensionistas efetivem a sua
necessidade de promover uma reflexdo tedrica sobre suas proprias ques-
toes. Entao, Melo Neto questiona:

serd a universidade o lugar, por exceléncia, para a reflexdo teérica? Nao serd
no proprio 16cus’ de realizagao das atividades de extensdo? Ainda, na com-
preensdo da extensdo, como via de mao dupla, estd colocado que a produgéo
do conhecimento é resultante do confronto com a realidade, seja brasileira,
regional, enfim, confronto com a realidade. Serd assim, somente, a geragdo
do conhecimento? Ou até questionar: serd apenas dessa forma que se inte-
ressa o conhecimento produzido numa agao de extensao? (2013, p. 9).

Nessa linha de raciocinio, podemos perceber que o trabalho social da ex-
tensdo se efetiva tanto pela comunidade académica como pela participa-
¢d0 da comunidade, dos movimentos sociais, no que Melo Neto denomi-
na de “relagdo biunivoca” pela confluéncia entre universidade e sociedade.

Ao situar a extensao universitaria como trabalho social sobre a reali-
dade objetiva que gera um produto em parceria com a comunidade, este
deve retornar, questdo que é colocada por Melo Neto, como “dimensao
fundamental caracterizada como a devolucio de suas analises da reali-
dade objetiva a propria comunidade” (2013, p. 11).

Nessa perspectiva, a devolucao do produto gerado possibilitara aos
espagos sociais avancarem na efetivacdo de suas praticas emancipatd-
rias, além de possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica, como base
ontoldgica da agao extensionista.

Nesse sentido, Serrano (2013, p. 11) chama a atengédo para o fato de
que “na relacdo universidade/sociedade os atores ndo trocardo de papéis
ou perderao sua identidade, mas devem gerar mudangas, transcender,
assim, a universidade que vai ndo é a mesma que volta, a comunidade
que vai ndo sera a mesma que volta”

Enquadrando-se nessa concep¢do académico-institucional, bem
como na ideia de extensio processual, o Forum de Pré-Reitores de Ex-
tensdo das Universidades Publicas Brasileiras - FORPROEX, instalado
em 1987, como instancia de discussdo e proposicao, definiu a extensdo
como “um processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino
e a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora
entre a universidade e a sociedade” (2001, p. 29).

Tais premissas basicas assumidas pelo forum, e que foram assimi-
ladas pelo Plano Nacional de Extensdao Universitaria, sao descritas
por Nogueira:
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o compromisso social da Universidade na busca da solug¢ao dos problemas
mais urgentes da maioria da populagdo; a indissociabilidade entre as ati-
vidades de Ensino, Extensdo e Pesquisa; o cardter interdisciplinar da agao
extensionista; a necessidade de institucionalizagdo da Extensdo no nivel
das institui¢des e no nivel do MEC; o reconhecimento do saber popular e
a considerac¢ao da importancia da troca entre este e o saber académico; e a
necessidade de financiamento da Extensdao como responsabilidade governa-
mental. (2001, p. 67).

Segundo esse Plano (2000/2001), uma nova concepgao de extensao pas-
sa a ser impressa as universidades publicas brasileiras:

do assistencialismo passou-se ao questionamento das ag¢des desenvolvidas
pela extensdo; de fungdo inerente a universidade, a extensao comegou a ser
percebida como um processo que articula o ensino e a pesquisa, organizan-
do e assessorando os movimentos sociais que estavam surgindo. A institu-
cionalizagdo passava a ser perseguida, s6 que em sua dimensao processual,
envolvendo toda a universidade - e ndo mais através de programas concebi-
dos fora do espago académico. Pelo ensino se encontrariam formas de aten-
der a maioria da populacdo, através de um processo de educagio superior
critica, com o uso de meios de educagido de massa que preparassem para a
cidadania, com competéncia técnica e politica. A pesquisa, tanto a bdsica
quanto a aplicada, deveria ser sistematicamente direcionada ao estudo dos
grandes problemas, podendo fazer uso de metodologias que propiciassem
a participagdo das populagdes na condigdo de sujeitos, e ndo na de meros
espectadores. (FORPROEX, 2001, p. 3).

Nesse sentido, o desenvolvimento das acdes da Extensdo Universitaria
deve pautar-se pelas seguintes diretrizes:

1.

arelagdo social de impacto entre a universidade e os outros seto-
res da sociedade deve ser transformadora, ou seja, instrumento
de mudan¢a em busca da melhoria da qualidade de vida e da
superagao de desigualdade e exclusao;

a bilateralidade deve ser a principal caracteristica da rela¢do en-
tre Universidade e Sociedade, de interagao dialdgica, bidirecio-
nal, de troca de saberes — popular e cientifico - e de aplicagdo
de metodologias participativas que favorecam a socializagdo do
conhecimento, a participa¢ao efetiva da comunidade na atuacio
da Universidade com os grupos sociais e uma produg¢ao de no-
vos saberes resultante do confronto com a realidade;

a interdisciplinaridade, caracterizada como a interagdo de mo-
delos e conceitos, de metodologias e praticas de diferentes disci-
plinas, buscando uma consisténcia tedrica e operacional que es-
truture o trabalho dos atores do processo de extenséo, se impoe
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como diretriz basica desse processo. Assim sendo, a pratica da
interdisciplinaridade e da intera¢do com outros setores sociais
conduz a interprofissionalidade e a interinstitucionalidade;

4. aindissociabilidade ensino-pesquisa-extensao deve ser prioriza-
da de forma que nenhuma agdo de extensdo possa estar desvin-
culada do processo de formagao, da utilizagdo dos conhecimen-
tos e dados produzidos e da geragdo de novos conhecimentos
para retroalimentar o ensino e demandar novas pesquisas.

Nessa perspectiva, o referido Plano coloca como objetivo reafirmar a
Extensdo Universitaria como processo definido e efetivado em fun-
¢do das exigéncias da realidade, “indispensavel na formagao do aluno
na qualifica¢do do professor e no intercimbio com a sociedade, o que
implica relagdbes multi, inter ou transdisciplinar e inter-profissional”
(FORPROEX, 2001, p. 8).

Com base nesse enfoque, a produc¢do do conhecimento através da ex-
tensdo é entendida como expressdo da troca entre os saberes académico
e popular, propiciando-se a participagdo da comunidade na atuagdo da
universidade, a produ¢do do conhecimento como fruto do confronto
entre universidade e realidade.

Essa concepgao processual, que alicerca a atual politica de extensao
no Brasil, apontada por Santos (2004) ao se referir a Universidade no
século XXI, coloca a extensdo em segundo lugar no rol de sete itens por
ele considerados prioritarios para a reconquista de sua legitimidade. Po-
si¢ao que reflete a garantia da identidade da extensao ao nao ser tomada
como integrante do ensino e da pesquisa.

Alids, vale ressaltar que Santos, além de apresentar a posi¢do acima
descrita, destaca, também, no debate sobre a extensdo, outra posi¢do
que se inscreve na concep¢ao critica que apregoa o desaparecimento da
extensdo, argumentando que

numa sociedade cuja quantidade e qualidade de vida assenta em configu-
ragoes cada vez mais complexas de saberes, a legitimidade da universidade
s6 serd cumprida quando as atividades, hoje ditas de extensao, se aprofun-

darem tanto que desaparecam enquanto tais e passem a ser integrante das
atividades de investigagdo e ensino. (2004, p. 225).

Para Silva (2000), a concep¢ao critica imprime uma nova maneira de
ver a extensdo, ela ndo apresenta mais vida propria, pois o ensino e a
pesquisa é que devem assumir o compromisso social com a realidade.
Segundo ela, “a extensdo representa uma etapa dependente, inerente,
implicita na produgao e disseminagdo do conhecimento” (2000, p. 103).
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Reportando-se a perspectiva processual, Silva reconhece a extensdo
como tarefa institucional “e com isso um espago préprio de organizagao
politica e estrutural da universidade” (2000, p. 104). Representa “uma
espécie de consciéncia social da universidade, instigando-a a absorver
as demandas da sociedade e trazé-las para o seu interior. Sua tarefa ins-
titucional é alimentar o ensino e a pesquisa com os dados da realidade”
(2000, p. 104).

A viabilizagdo de uma extensao universitaria capaz de transcender
as classicas concepgoes que predominaram, em cada momento histd-
rico, no sentido de torna-la, de fato, espago de emancipac¢io social, de
avanco democratico e de efetivagao do compromisso ético-politico de
uma universidade que se alinha as reais demandas sociais, encontra em
pensadores como Freire, Boaventura Santos e Carlos Brandao o mesmo
objetivo, o de valorizar os diferentes saberes, de diferentes culturas, ten-
do por base epistemoldgica a construgao de conhecimentos que contri-
buam para a transformagdo da ciéncia e da realidade.

Ressalte-se que Boaventura Santos, ao explicitar a necessidade de
uma extensao que propicie a aprendizagem de saberes reciprocos, in-
tegrando agentes da universidade e da comunidade, numa perspectiva
horizontal do conhecimento, desmistificando a ideia de hierarquia cul-
tural, estd tomando uma visao de conhecimento por ele denominada de
hermenéutica diatdpica, cujo objetivo é

maximizar a consciéncia da incompletude reciproca das culturas, através de
um didlogo com ‘um pé numa cultura e o outro pé noutra. Dai o seu carater
diatopico. A hermenéutica diatopica é um exercicio de reciprocidade entre
culturas que consiste em transformar as premissas de argumentag:éo de uma

dada cultura em argumentos inteligiveis e crediveis noutra cultura. (SAN-
TOS, 1996, p. 31).

Ao analisar as atividades de extenséo, sobretudo a partir dos anos seten-
ta, Santos (1996) considera que estas tém estendido a universidade sem
a transformar, ndo se traduzindo em aplicacdes edificantes da ciéncia,
uma vez que a “prestacao de servigos a outrem nunca foi concebida como
prestacao de servigo a propria universidade” (p. 228). Ao se colocarem a
servico do cumprimento da responsabilidade social da universidade, se
traduziram no reconhecimento da tradicional “irresponsabilidade so-
cial da universidade” (1996, p. 229), analise que merece ser relativizada
em nossos dias, diante dos esfor¢os para imprimir a extensdo uma nova
conotagdo, nos marcos do modelo académico institucional prevalecen-
te que, mesmo sendo passivel de criticas contundentes, traduz avangos
para o papel extensionista da universidade.
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Paulo Freire: pinceladas de sua contribuicao ao debate
sobre extensdo a partir de sua obra “Extensao
ou Comunicag¢ao?”

Em certa regido do altiplano peruano, fortemente submetida a relampagos,
disse-nos uma freira norte-americana, os camponeses iam todos os domin-
gos a capela catdlica para ‘assistir & missa. Varias vezes, continuou falando
a freira, viu grupos de camponeses de joelhos frente a uma escultura de
madeira (um cavalo e, sentado senhorialmente nele, San Thiago) dizendo
palavras cujo sentido ela nao podia perceber. Parecia-me, dizia a freira, que
conversavam, ndo somente com San Thiago, mas também com seu cavalo.

Certa vez, um padre recém-chegado ao povoado, admitindo que tal
comportamento dos camponeses era uma supersti¢do prejudicial a fé ca-
tolica, retirou da capela o que considerava motivo de profanagao. Colocou
San Thiago e seu cavalo no patio externo da capela. Quando os camponeses
perceberam o ocorrido, fizeram uma espécie de conselho, invadindo em se-
guida a capela, e destruindo quase tudo o que nela havia.

Recuperaram a San Thiago e seu cavalo e os devolveram a seu antigo
lugar, realizando antes uma larga procissao pela praga principal do povoado.
Thiago era, para eles, uma espécie de ‘gerente absoluto dos relampagos’ [...].

Qualquer ofensa a ele (e o que seria ainda mais grave, fazé-lo desapare-
cer) sem que o defendessem, poderia significar a ira do santo, que faria cair
sobre eles a maldi¢ao dos relampagos [...]. O padre, por pouco, ndo pagou
caro pelo seu sectarismo e por sua ignorancia no dominio antropolédgico
[..]. (FREIRE, 2003, p. 22).

Interrogando-se sobre o sentido da extensdo - extensdo ou comunica-
¢a0? — Paulo Freire® comega a sua reflexdo analisando semanticamente
a palavra extensio:
o0 termo extensdo, na acepgao que nos interessa aqui, indica a agéo de esten-
der e de estender em sua regéncia sintatica de verbo transitivo relativo, de
dupla complementagio —: estender algo a. Nesta acep¢do, quem estende, es-
tende alguma coisa (objeto direto da agdo verbal) a ou até alguém - (objeto

indireto da agao verbal) — aquele que recebe o contetido do objeto da agdo
verbal. (1983, p. 20).

Freire sinaliza, de principio, o equivoco gnosiologico da extensao: esta
s6 adquire sentido se considerar a educagdo como pratica de domesti-
cagdo, objetivando substituir uma forma de conhecimento por outra,
traduzindo-se numa pratica eminentemente mecanicista. Pois

6 O autor pretende com este estudo tentar uma analise global do trabalho do agronomo, chamado
erroneamente "extensionista’, como educador. Pretende ressaltar sua indiscutivel e importante
tarefa junto aos camponeses (e com eles), a qual ndo se encontra corretamente indicada no
conceito de “extensao”.
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o conhecimento nao se estende do que se julga sabedor até aqueles que jul-
gam nao saberem; o conhecimento se constitui nas rela¢oes homem-mun-
do, relagdes de transformagio, e se aperfeicoa na problematizagdo critica
destas relagoes. (FREIRE, 1983, p. 36).

Conhecimento que é produzido dialogicamente, na relaciao entre os
participantes das agdes extensionistas, através do estabelecimento da
comunicagao entre eles, torna-os sujeitos de transformacéo da realida-
de. Isso porque é na interface entre o saber académico e o saber popular,
numa relacdo de reciprocidade, criticidade e de troca de experiéncias e
saberes que se d4 uma aprendizagem. Nesse processo, todos ensinam e
aprendem reciprocamente, com a convicgao de que

educar e educar-se, na pratica da liberdade, é tarefa daqueles que sabem
que pouco sabem - por isto sabem que sabem algo e podem assim chegar a
saber mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre, pensam que nada
sabem, para que estes, transformando seu pensar que nada sabem em saber
que pouco sabem, possam igualmente saber mais. (FREIRE, 1983, p. 25).

Freire escreve, ainda, que esse educar e educar-se na pratica da li-
berdade nao ¢ estender algo desde a “sede do saber” a “sede da igno-
rancia” “para salvar, com este saber, os que habitam nesta” (FREIRE,
1983, p. 25). Assim, torna-se imperativo criar condig¢des libertadoras
em que os conhecimentos construidos possam ser apropriados e utili-
zados pela comunidade no cotidiano de sua vida, ampliando a leitura
de mundo dos sujeitos e contribuindo para a apreensao critica e reso-
lugao de seus problemas.

Isso porque, para Freire, o ato de conhecer requer a presenca curio-
sa do sujeito diante da realidade, implicando num processo continuo
de invencéo e reinvencdo. Nesses termos, nao podemos admitir a ideia
de que o ser humano ao ser transformado em objeto, como receptor
passivo de conhecimentos que lhe sdo impostos, seja capaz de produzir
novos saberes.

Por conseguinte, ¢ inadmissivel que o sujeito seja encharcado por
contetidos que ndo siao percebidos por sua inteligéncia, contradizendo
a sua forma de estar no mundo, ndo sendo, portanto, desafiado para o
ato de aprender.

Dai a justificativa da critica feita por Freire ao conceito de exten-
sao que predominou historicamente no seio das universidades; uma
concep¢do que perpassa a ideia de extensdo como “invasao cultural’,
como a atitude contraria ao didlogo que ¢ a base de uma auténtica
educacdo. Segundo analisa Jacques Chonchol, ao prefaciar a obra “Ex-
tensdo ou Comunica¢ao?”,
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como o conceito de dominagdo, que se encontra tdo frequentemente no
amago da concepg¢ao da educagio tradicional, e como esta, em vez de liber-
tar o homem, escraviza-o, redu-lo a coisa, manipula-o, ndo permitindo que
ele se afirme como pessoa, que atue como sujeito, que seja ator da historia
e se realize nesta agdo fazendo-se verdadeiramente homem. (1983, p. 7).

Freire ressalta a ingenuidade presente em situacdes educativas que to-
mam o ato de conhecer como mera transferéncia e deposito, apontan-
do o seu carater estatico que nao considera o confronto com o mundo
que se nos apresenta como fonte, por exceléncia, de construgdo do co-
nhecimento, nas diferentes dreas do existir humano. Ao afirmar o co-
nhecimento como ato de invengdo e reinvengao, Freire sublinha a im-
portancia da reflexdo critica sobre o proprio ato de conhecer, pelo qual
“se reconhece conhecendo e, ao reconhecer-se assim, percebe o ‘como’
de seu conhecer e os condicionamentos a que esta submetido seu ato”
(1983, p. 16). Assim, é através da acao reflexiva que o ser humano se
aproxima do “logos” da realidade, agao que se descortina desafiadora
pelo poder de desvelamento do real que propicia. Isso porque
somente o homem, como um ser que trabalha, que tem um pensamento-
-linguagem, que atua e é capaz de refletir sobre si mesmo e sobre a sua pro-
pria atividade, que dele se separa, somente ele, ao alcancar tais niveis, se fez
um ser da praxis. Somente ele vem sendo um ser de relagoes num mundo

de relagdes. Sua presenca num tal mundo, presenca que é um estar com,
compreende um permanente defrontar-se com ele. (1983 p. 26).

A falta da reflexdo critica constitui elemento que traduz o equivoco gno-
siol(')gico presente, segundo Freire, no conceito de extensdo. A neces-
sidade de tomada de consciéncia do mundo constitui outro elemento
que ndo é considerado, inibindo o desenvolvimento de praticas critico-
-transformadoras da realidade’.

Nesse sentido, o ato de conhecer um objeto deve se dar na pratica da
dialogicidade entre os sujeitos, visio que supera a concepgao implicita
em praticas extensionistas que, analisadas do ponto de vista gnosiolégi-
co, 0 maximo que podem alcangar é “mostrar, sem re-velar ou desvelar,
aos individuos, uma presenca nova: a presenga dos contetidos estendi-
dos (FREIRE, 1983, p. 17).

7 “Este ¢, diga-se de passagem, um dos equivocos de algumas tentativas no setor da organizagao
e do desenvolvimento das comunidades, como também da chamada “capacitagdo de lideres” O
equivoco de nao ver a realidade como totalidade. Equivoco, que se repete, por exemplo, quando
se tenta a capacitagdo dos camponeses com uma visao ingénua do problema da técnica. Isto é,
quando nao se percebe que a técnica ndo aparece por casualidade; que a técnica bem acabada
ou “elaborada’, tanto quanto a ciéncia de que é uma aplicagao pratica, se encontra, como ja
afirmamos, condicionada histérico-socialmente. Nao hd técnica neutra, assexuada” (p. 21).
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Ao referir-se a extensao como invasao cultural, Freire afirma que

toda invasdo sugere, obviamente, um sujeito que invade. Seu espago histo-
rico-cultural, que lhe d4 sua visdo de mundo, é o espaco de onde ele parte
para penetrar outro espa¢o histérico-cultural, superpondo aos individuos
este seu sistema de valores. As relagdes entre invasor e invadidos, que sdo
relagdes autoritdrias, situam seus polos em posi¢cdes antagdnicas. O primei-
ro atua, os segundos tém a ilusdo de que atuam na atuagdo do primeiro;
este diz a palavra, os segundos, proibidos de dizer a sua, escutam a palavra
do primeiro. O invasor pensa, na melhor das hipdteses, sobre os segundos,
jamais com eles; estes sdo ‘pensados’ por aqueles. O invasor prescreve; os
invadidos sao pacientes da prescrigao. (1983, p. 26/27).

Tal afirmativa denota, dentre outros aspectos, a auséncia de informagdo
acerca dos condicionamentos histdricos e sociologicos que se acham
presentes no processo de constru¢ao do conhecimento, pois, mesmo
que os sujeitos sofram influéncias de outras culturas, eles conservam,
quase sempre, “os nucleos basicos de sua forma de ser no mundo’, haja
vista que as mudangas ndo se operam de forma mecénica. E mais, ao se
absolutizar a ignorancia das pessoas ditas mais simples, estd-se relativi-
zando a ignorancia de que invade culturalmente, procedendo-se ao que
Freire denomina de alienagdo da ignorancia, a ideia de que esta igno-
rancia se encontra sempre no outro e ndo em quem aliena. Mais sério
ainda, esse desconhecimento do homem como ser cultural faz com que
resultados fracassados sejam debitados a incapacidade dos mais “fra-
cos’, os ignorantes.

O processo de desalienagao encontra no dialogo e na problemati-
zagdo elementos constitutivos da conscientizagdo, da apreensdo do
mundo e de seus condicionantes histdricos, culturais, sociais e antro-
poldgicos. Na dialogicidade, na problematizagao, “educador-educando
e educando-educador vao ambos desenvolvendo uma postura critica da
qual resulta a percepgao de que este conjunto de saber se encontra em
interacao” (FREIRE, 1983, p. 36), refletindo a relagio homem/mundo e
as possibilidades de sua transformagao.

Nesse sentido, a intersubjetividade ou a intercomunicagio é coloca-
da por Freire como a caracteristica primordial deste mundo cultural e
histérico. Dai porque a tarefa gnosiologica nao pode ficar restrita 8 mera
relagdo de um sujeito que é cognoscente com um objeto que é cognosci-
vel. Ela é, sobretudo, uma “relagao comunicativa” entre sujeitos cognos-
centes e 0 objeto cognoscivel, sem a qual ndo haveria possibilidade de
acontecer o ato cognoscitivo.
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Dai que a fungdo gnosioldgica ndo pode ficar reduzida a simples rela-
¢ao do sujeito cognoscente com o objeto cognoscivel. Sem a relagao co-
municativa entre sujeitos cognoscentes em torno do objeto cognoscivel
desapareceria o ato cognoscitivo. Essa relagdo ¢é assentada na intersub-
jetividade que se da entre sujeitos cognosciveis em torno de um obje-
to de conhecimento. Ao refletir sobre as trés relagdes constitutivas do
conhecimento - gnosioldgica, ldgica e histoérica — inclui, com base em
Eduardo Nicol, a relagao dialética, uma vez que nio existe pensamento
isolado, por ndo haver homem isolado. Por isso ele diz: “todo ato de
pensar exige um sujeito que pensa, um objeto pensado, que mediatiza
o primeiro sujeito do segundo, e a comunicagao entre ambos, que se da
através de signos linguisticos” (FREIRE, 1983, p. 44). “Esta co-partici-
pac¢do dos sujeitos no ato de pensar se da na comunicagdo. O objeto,
por isto mesmo, nao ¢ a incidéncia terminativa do pensamento de um
sujeito, mas o mediatizador da comunicagdo” (FREIRE, 1983, p. 45).

Nesses termos, a comunicagao é reciprocidade, significa comunicar-
-se em torno do significado significante, encerra comunicar comuni-
cando-se, pois nao existem sujeitos passivos. A comunica¢ao ¢ dialogo e
este ¢, por natureza, comunicativo.

Referindo-se a extensdo, Freire escreve

ainda quando estivéssemos de acordo — o que ndo é o caso - com a agdo
‘extensiva’ do conhecimento, em que um sujeito o leva a outro (que dei-
xa, por isto mesmo, de ser sujeito), seria necessario ndo somente que os
signos tivessem o mesmo significado, mas também que o contetido do co-
nhecimento estendido se gerasse num terreno comum aos pdlos da relagao.
(1983, p. 49).

Ao sereportar a dimensao humanista que deve estar presente nos proces-
sos de comunicagao, Freire (1983, p. 50) tece as seguintes consideragdes:

esse aspecto humanista deve ter carater concreto, rigorosamente cientifico,
e ndo abstrato.

Humanismo que ndo se nutra de visdes de um homem ideal, fora do
mundo; de um perfil de homem fabricado pela imaginagao, por melhor in-
tencionado que seja quem o imagine.

Humanismo que ndo leve & procura de concretizagao de um modelo
intemporal, uma espécie de ideia ou de mito, ao qual o homem concreto
se aliene.

Humanismo que, ndo tendo uma visao critica do homem concreto,
pretende um serd para ele; ele que, tragicamente, estd sendo uma forma de
quase nao ser.
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Pelo contrario, o humanismo que se impde ao trabalho de comunicagdo
entre técnicos e camponeses no processo da reforma agraria, se baseia na
ciéncia, e ndo na ‘doxa, e ndo no ‘eu gostaria que fosse’ ou em gestos pura-
mente humanitarios.

E um humanismo que, pretendendo verdadeiramente a humanizacio dos
homens, rejeita toda forma de manipulagdo, na medida em que esta contra-
diz sua libertagao.

Humanismo, que vendo os homens no mundo, no tempo, ‘mergulha-
dos’ na realidade, s6 é verdadeiro enquanto se dd na agdo transformadora
das estruturas em que eles se encontram ‘coisificados, ou quase ‘coisificados.

Humanismo que, recusando tanto o desespero quanto o otimismo ingé-
nuo, ¢, por isto, esperancosamente critico. E sua esperanga critica repousa
numa crenga também critica: a crenga em que os homens podem fazer e
refazer as coisas; podem transformar o mundo. Crenga em que, fazendo e
refazendo as coisas e transformando o mundo, os homens podem superar a
situagdo em que estdo sendo um quase nao ser e passar a ser um estar sendo
em busca do ser mais.

E com base nos pressupostos apontados até aqui que Freire explicita a
sua negacao do termo extensao, reafirmando a concep¢ao de comunica-
¢do como possibilidade de potencializar uma educagéao libertadora. As
reflexdes de Freire, por certo, nos levam a um melhor entendimento do
papel que deve ocupar a extensao universitaria.

Fechando provisoriamente o debate:
algumas consideragoes

Como sabemos, a universidade vem ha algum tempo passando por cri-
ses, respondendo a estas ora por posturas de resisténcia ou de acomoda-
¢do. Conforme Santos (1996, p. 223), “a ideia da universidade moderna
faz parte integrante do paradigma da modernidade. As multiplas crises
da universidade sao afloramentos da crise de paradigma da modernida-
de” (estas so serao passiveis de resolugdo quando for resolvida a propria
crise paradigmatica que atravessamos.

Nessa diregdo, cabe a universidade repensar a si mesma, analisar
e ressignificar suas classicas fungoes, buscando descobrir, no seu in-
terior, possibilidades para estabelecer rupturas no processo de transi-
¢do paradigmatica, mediante o repensar de suas bases paradigmaticas,
frente as mudangas que se processam rapidamente num mundo em
acelerado processo de transformagoes. Segundo argumenta Santos, é
urgente a necessidade de a universidade colocar sua democratizagdo
como prioridade inadiavel, dispondo-se a rever a forma de geragao de
seus conhecimentos de modo a comprometé-los com o avango coleti-
vo da humanidade.
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Nessa discussdo ¢ importante destacar que a relagdo entre universidade
e sociedade sempre esteve sob tensdo, questdo que nos leva ao repensar
do lugar que tem ocupado a sua agdo extensionista, pois presenciamos,
em nossos dias, que esta relacdo nio se encontra bem resolvida, sendo
por isso mesmo questionada e criticada, ndo obstante os avan¢os que
vém sendo obtidos, a partir do predominio da concep¢ao processual,
numa perspectiva de politizacao das agdes e de negacao do assistencia-
lismo, historicamente prevalecente.

Mesmo diante de tais avancos, existem criticas a esse modelo a
exemplo das tecidas por Botomé (1996, p. 84) ao questionar o papel da
extensdo como articulagio entre ensino e extensdo, dizendo que “a ex-
tensdo ndo faz (ela ndo é um sujeito ou um agente) essa articulago. E o
ensino e a pesquisa que precisam ter certas caracteristicas para que essa
articulagdo seja produzida”

Diante dessas reflexdes cabem as palavras de Santos, para quem

a universidade que se quiser pautada pela ciéncia pds-moderna deverd
transformar os seus processos de investigagdo, de ensino e de extensdo se-
gundo trés principios: a prioridade da racionalidade moral-pratica e da ra-
cionalidade estético-expressiva sobre a racionalidade cognitivo-instrumen-
tal; a dupla ruptura epistemoldgica e a criagdo de um novo senso comum;
a aplicagdo edificante da ciéncia no seio de comunidades interpretativas.
(1996, p. 223).

Nesses termos, é preciso reconhecer a existéncia de diferentes saberes,
estabelecendo-se o confronto comunicativo entre eles, constituindo a
universidade locus de encontro entre eles. Desse modo, “a hegemonia
da universidade deixa de residir no carater tnico e exclusivo do saber
que produz e transmite para passar a residir no carater unico e exclusivo
da configuragao de saberes que proporciona (SANTOS, 1996, p. 24).

Pelo exposto, podemos concluir reafirmando as contribui¢des de
Freire no presente debate, ao nos alertar para a necessidade de conferir a
extensdo a conotagdo de comunicagéo, entendida como ato de compre-
ender a significa¢do do significado e que se faz criticamente, devendo
estar presente nos processos educativos libertadores.
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Infrodugao

Este texto argumenta que nem toda agdo extensionista é por natureza
inviavel nos termos da proposi¢cdo de uma natureza cientifica. Salienta
que, para que se contemple cientificidade a estas agdes de extensio, a
propria compreensao do que se entenda por “natureza cientifica” seja
ampliada. Assim, pela possibilidade de pautar-se por uma metodolo-
gia especifica, determinadas a¢oes de extensdo podem sim contemplar
também uma natureza cientifica. E, neste sentido, entdo, que trazemos
aqui as contribui¢des de Michel Thiollent. Parte-se do principio que o
conhecimento produzido pela Pesquisa Acdo (PA) é temporal e espa-
cialmente localizado e que sua pretensa universalidade esta circunscri-
ta a uma regido sociopolitica; que o conhecimento assim produzido é
sistematizado sob uma quantificacio que nio pretende estabelecer vin-
culos de rigoroso encadeamento causal, fazendo com que sua pretensa
necessidade nao o configura enquanto uma lei.

A acdo de extensdo enquanto tarefa cientifica:
contribuicoes de Michel Thiollent

A mais recorrente dificuldade relacionada a uma maior aceitacio e en-
gajamento da comunidade académica com a agdo de extensdo se da em
torno de sua representacdo como uma ag¢do de natureza distinta da fi-
nalidade e objetivo maior conjecturado para a universidade: a produgao
de saber e ciéncia. As obje¢des quanto ao reconhecimento como agdes
de natureza cientifica das atuacdes que se voltam para a sociedade e para
o cumprimento da fungao social da universidade fiam suas argumenta-
¢oes na dentincia da auséncia de uma metodologia que confira, segundo
a tradi¢cdo da modernidade, o carater de cientificidade a tais atuagdes.

Vale salientar que estas obje¢des teriam alguma validade apenas no
limite daquelas agdes que claramente ndo demandam a configuragao
segundo um método herdeiro da tradigdo cientifica moderna. Nes-
te sentido, parece correto ndo requisitar das animagdes, assessorias e
produgdes culturais, aqui entendidas como ag¢des que se estendem em
parcerias com os diversos sujeitos ligados a produgdo artistica, literaria
e de tradigdes populares, uma suposta natureza cientifica a legitimar sua
importancia e pertinéncia no conjunto das agdes que a universidade no
Brasil é convocada a atuar.

Todavia, o que queremos defender aqui é que nem toda agao ex-
tensionista é por natureza inviavel nos termos da proposi¢do de uma
natureza cientifica. Ou seja, mesmo adotando a ideia segundo a qual a
importancia da ac¢ao de extensao ndo deve ser medida sob o crivo dos
principios com os quais se avalia a importéncia de uma a¢ao de pes-
quisa, ha uma condigdo de possibilidade para que determinadas a¢oes
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de extensao, além de se validarem pela pertinéncia social, também se-
jam validas por se constituirem igualmente como a¢des de pesquisa e
produgdo cientifica. Neste sentido, agdes que se proponham a interferir
numa dada realidade social ou comunitaria podem produzir, além dos
impactos sociopoliticos desejados, saberes e conhecimentos uteis para
o conjunto da sociedade, saberes que orientem similares interferéncias
em outros espagos e experiéncias.

Contudo, deve-se salientar que, para que se contemple cientificidade
a estas agoes de extensao, a propria compreensao do que se entenda por
“natureza cientifica” seja ampliada. Em outras palavras, o método de va-
lidade da producéo de saberes e conhecimentos deve ser pensado incor-
porando alguns elementos ndo contemplados pela tradi¢ao moderna.

A primeira e fundamental questdo (ja constituida como lugar-co-
mum) no que se refere a discussao sobre a contraposi¢cdo de uma com-
preensao mais contemporanea de ciéncia em detrimento a tradicdo
moderna é o abandono da separagdo entre sujeito e objeto. Tal separa-
¢d0 estd na base paradigmatica da modernidade cujo cerne é o proprio
conceito de subjetividade demarcante do projeto moderno. Descartes,
apesar de ndo ser o unico autor, sistematiza a ideia de sujeito como o
ente constituido na separa¢ao entre sua dimensdo cognitiva (alma pen-
sante) e sua dimensdo corpdrea. Neste sentido, é desde o nascedouro
da modernidade que temos desdobrada a notéria maxima da produgao
cientifica: a separagdo sujeito-objeto. Assim, sob a otica tradicional a
modernidade, o objeto — que pode ser até mesmo o corpo bioldgico
do investigador, seu substrato singular e particular — é um ente “posto
adiante” (obiectum) da consciéncia cognoscente. Por sua vez, a facul-
dade cognoscente do pesquisador é entendida como uma prerrogativa
natural a sua condigdo de sujeito (subiectum), aquele que tem diante de
si o objeto.

Todavia, deve-se salientar que o abandono da paradigmatica con-
cep¢ao de sujeito e objeto demarcante da modernidade nao significa o
abandono da demanda por um método que lastrei a produg¢ao do saber.
Pois, por outro lado, uma grande contribui¢ao da modernidade, que
é seu contraponto com a tradi¢ao que lhe é anterior, a da autoridade,
tipica do mundo medieval, é a constitui¢do da necessidade da existéncia
clara e explicita da articula¢do entre teoria-método a lastrear a produ-
¢do de um conhecimento ou saber. Portanto, se da modernidade aban-
dona-se o paradigma da separagdo sujeito-objeto, permanece valida a
ideia segundo a qual a legitimac¢ao do saber produzido ndo vem da au-
toridade do produtor em relagdo a uma dada cadeia hierdrquica, mas
da coeréncia entre o saber produzido e o rigor do método proposto. Em
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suma, a grande significa¢ao da constituicao da necessidade de um mé-
todo se da pelo fato mesmo de que esta atitude é diametralmente oposta
a tradi¢ao da autoridade como critério de legitimagao do conhecimento.
Mesmo que tenha sido inaugurada com a modernidade, o que se tem é
que, sob a dtica da pertinéncia metodoldgica, a legitimidade de um co-
nhecimento nao se da pela posi¢ao do produtor dentro da hierarquia de
uma dada instituicdo, mas pela coeréncia entre o processo de produ¢ido
e a estrutura logica do método ao qual o produtor alega estar vinculado.
Sob esta dtica, o saber produzido é passivel de falseamento, ou seja, esta
sempre em situagao de contestacao e, consequentemente, de falibilida-
de, situagao que esvazia as tentativas de legitimagdo pela autoridade.

Assim, nem tanto pela separagdo sujeito-objeto, mas pela possibili-
dade de pautar-se por uma metodologia especifica, determinadas a¢des
de extensao podem sim contemplar também uma natureza cientifica no
saber que produzem, entendendo-se, volto a dizer, uma outra maneira
de lastrear metodologicamente a produgdo de saber. E, neste sentido,
entdo, que trazemos aqui as contribuicdes de Michel Thiollent, regis-
trando que tais aportes conferem ao referido autor um lugar de destaque
no campo da Pesquisa-A¢ao.

Segundo Thiollent (1981, p. 64), o dominio apropriado de um es-
quema metodologico para a Pesquisa-Agao (PA) pode lhe conferir uma
natureza cientifica. Neste sentido, ndo abdicando das contribui¢oes do
campo marxista, a PA se reveste de maior rigor metodoldgico quando
incorpora procedimentos consolidados nas praticas de producéo de co-
nhecimento das ciéncias sociais (THIOLLENT, 1981, p. 53).

Em linhas gerais, os procedimentos balizadores da pesquisa propos-
tos por Thiollent (1981, p. 51) visam encaminhar a produgédo de saberes
e solugdes que ampliem a consciéncia que os individuos (trabalhado-
res) de uma dada coletividade tém da inser¢ao em sua respectiva classe
social. As diretrizes metodoldgicas propostas sdo demarcadas em trés
momentos: o da investigacdo, o da explicacdo e o da difusao de ideias.
A estrutura triddica sugere o esquema logico-dialético: a investigacdo
¢ o momento da tese, em que as consciéncias manifestam suas percep-
¢des primeiras; no segundo momento, o da explicagdo, as consciéncias
(tanto a dos investigados quanto a do investigador) se confrontam com
percepgdes distintas das suas, negando as manifestagdes anteriores de
consciéncia; no ultimo momento, o da difusido de ideias, elabora-se a
sintese que, instaurando canais legitimos de comunicagdo, integra as
consciéncias entre si e as integra na consciéncia de classe. No momento
da investiga¢ao, que tem como ator principal o investigador, os grupos e
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os temas a serem investigados serdo determinados de acordo com suas
respectivas representatividades sociopoliticas. A identificagdo e a avalia-
¢do das representatividades sdo a tarefa primordial do investigador, pois
a partir do quadro problematico que a avaliagdo das representatividades
esboga é que se dara o inicio da pesquisa propriamente dita. Feito isso, o
investigador incita os investigados a descreverem o mundo em volta. A
neutralidade cientifica dos métodos tradicionais de investiga¢do social,
que embute os interesses da classe dominante, é posta de lado pela PA.
Thiollent acredita que a ndo-neutralidade da postura do investigador
e a ndo instrumentalizagdo dos saberes produzidos a favor do poder
dominante sao garantidas pelo fato de que o fim ultimo da pesquisa é
expandir a consciéncia de classe por parte dos investigados. No mo-
mento da explicagao, os investigados realizam uma analise comparativa
da sua realidade com a realidade de outros grupos sociais, estimulando
a visdo observadora e o confronto de percep¢des. No momento da di-
fusdo, todos, investigador, investigados e atores proximos, estabelecem
uma rede de comunicag¢ao sociopolitica, ampliando a rede de comuni-
cacdo num movimento de propagacao e maior inser¢do na sociedade.
Aqui também podemos perceber a sugestdo da triade 16gico-dialética
no aspecto da ascensao qualitativa partindo do individual (o momento
da investigagdo conduzido pelo investigador), passando pelo particular
(o momento da explicagdo vivenciado pela coletividade investigada) até
chegar ao universal-objetivo (0 momento da difusdo inserido na luta
operaria cujo sentido é o avango da humanidade como um todo). Sinte-
tizando o que analisamos acima, Thiollent explica:

de modo interno, na PA, sdo articulados dois momentos: o da investigagao e
o da explicagdo. O da explicagao ¢ iniciado pelas sugestdes oferecidas pelas
‘perguntas explicativas’ e é entretido com o didlogo entre investigadores e
investigados. De modo externo, relativo aos resultados, a PA utiliza-se de
campanhas de explica¢do ou de outras praticas relacionadas com a difusdo
de ideias entre as massas. (1981, p. 51).

Thiollent aponta aqueles que seriam os setes principios metodolégicos
basilares que possibilitam conferir as acdes de pesquisa uma natureza
cientifica, posto que, como visto acima, o carater cientifico aqui se confi-
gura por intermédio da coeréncia em relagdo a exposi¢ao de normativas
metodoldgicas. Os setes principios seriam: a) identificar as represen-
tatividades sociopoliticas; b) o incentivo a descricio do mundo a vol-
ta; ¢) a ndo-neutralidade cientifica; d) o encaminhamento de andlises
comparativas entre as realidades dos grupos sociais; e) a construgao de
questionarios que, junto com as andlises comparativas, incitem a visao
observadora dos investigados; f) estabelecer uma rede de comunicagao
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sociopolitica entre investigador e investigado; g) ampliar a rede de co-
munica¢do no momento da explicagao.

Vejamos, entdo, a seguir como o pensador apresenta cada um des-
ses principios.

Identificar as representatividades sociopoliticas

Como vimos, é passo instaurador do processo de pesquisa a determina-
¢do dos objetos-problemas. Diferente das metodologias tradicionais de
pesquisa, notadamente o positivismo durkheimiano, a metodologia da
PA parte da ideia de que o objeto a ser investigado nao é o “fato social’,
uma manifestagiao social delimitada por seu préprio espago-tempo,
pretendida como externa a intencionalidade e subjetividade do inves-
tigador; mas sim uma manifestagdo social determinada historicamen-
te, ou seja, inserida numa totalidade que se desdobra ao longo de um
processo histérico e que nao se delimita como um fendmeno isolado
de um todo dindmico. Manifestacdo que, por ser historica, é coletiva;
assim sendo, no lugar do fato como objeto, temos a propria coletivi-
dade. O dinamismo da realidade na qual esta inserida a coletividade e
sua propria dindmica interna impedem que se incorra na ideia de té-la
como um objeto quantificavel, estatico. Nesse sentido, a determinagao
do objeto-problema nao sendo quantitativa, é qualitativa, e ndo sendo
externa ao investigador, o tem inserido no préprio objeto, a coletividade
investigada. E legitimado por essa inser¢do no objeto que o investigador
aponta a ordem dos temas e o status da representatividade dos grupos
investigaveis. Sob essa otica, Thiollent esclarece:

o critério de representatividade dos grupos investigados nao ¢é necessaria-
mente quantitativo. E importante [...] levar em conta a representatividade
sociopolitica de grupos ou de opinides que sdo minorias em termos numé-
ricos, mas expressivos de uma situagdo em termos ideoldgicos ou politicos.
A representatividade expressiva ndo se limita a representatividade estatica
e pressupoe critérios de avaliagao politica no seio da conjuntura. A partir
desses critérios qualitativos sao escolhidos os grupos e os temas a serem
investigados por meio da PA. (1981, p. 51).

O incentivo a descricdo do mundo a volta

Explica o pedagogo que, “em vez de ser incitado a manifestar apenas
sentimentos, afetos ou opinides, o respondente é convidado a descrever
o que ele conhece a partir de sua propria experiéncia na vida material”
(THIOLLENT, 1981, p. 50).
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A ndo-nevutralidade cientifica

Haja vista que “com a perspectiva de classe que é adotada, o pressuposto
de ndo-neutralidade estd explicito e é considerado como critério de des-
cri¢do e de analise” (THIOLLENT, 1981, p. 50). Todavia, ndo podemos
deixar de registrar que o custo da ndo neutralidade via engajamento
no ideario politico marxista leva-nos, por sua vez, a uma parcialidade
perigosa ao carater de cientificidade que o método propde manter. Esse
problema (o da neutralidade que camufla o autoritarismo versus o do
engajamento que esvazia a cientificidade) nos parece um dos mais per-
tinentes no ambito tedrico da ciéncia social, principalmente quando se
pretende resgatar seu carater emancipatorio sem que se caia em volun-
tarismos ideoldgicos.

O encaminhamento de andlises comparativas
entre as realidades dos grupos sociais

Thiollent esclarece que “o predileto modo de questionamento consiste
em convidar os respondentes, individual ou coletivamente, a fazerem
um balanc¢o ou uma comparacéo entre elementos da situacao dos opera-
rios e elementos da situagao de outras classes ou grupos” (THIOLLENT,
1981, p. 50).

A construgcao de questiondrios que, junto com
as andlises comparativas, incitem a visdo observadora
dos investigados

O pedagogo orienta que “cada questdo ou elemento de questionario im-
plica um certo esclarecimento didatico para estimular o respondente
a produzir suas explicacdes e a colocar-se em situacao de observador”
(THIOLLENT, 1981, p. 51).

Estabelecer uma rede de comunicagao sociopolitica
entre investigador e investigado

Sendo o objeto investigado uma coletividade inserida num processo
histdrico que, segundo a dtica marxista, tende para a superagdo da do-
minagdo de classe, a investigagao desse objeto, feita por um investiga-
dor, ndo se dd isenta da participa¢ao do investigador na realidade do
proprio objeto. Assim posto, ha uma interagdo comunicativa inerente
ao proprio processo de investigagdo orientado pela metodologia da PA.
Pois, segundo Thiollent,
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a relagao entre os investigados e os investigadores é concebida como uma
rede de comunicagao sociopolitica. Os investigadores nao sao neutros, pois
trazem uma problematica socioldgica e politica para conduzir a investiga-
¢d0; nao sdo deixados numa situagdo passiva. Participam na elucidagdo dos
problemas que encontram na situa¢ao de trabalho ou na sua atividade sin-
dical ou politica [...]. O momento da explicagdo no qual intervém os inves-
tigadores deve ser o mais dialdgico possivel. (1981, p. 52).

Ampliar a rede de comunicagdo no momento
da explicacdo

Pelo fato de a metodologia da PA estar calcada em pressupostos mar-
xistas (que engajam a produgdo de saber na causa da luta de classes) e
trabalhar com a ideia de que seu objeto é uma manifestagdo social in-
serida numa totalidade histdrica, a realizagdo da pesquisa, segundo esta
metodologia, redunda na necessidade de expansdo da teia de relagdes
dos individuos que compdem a coletividade investigada, haja vista que,
hipoteticamente enriquecidos em sua consciéncia de classe, conscientes
agora de seu papel histérico (consciéncia que é o objetivo principal e o
sentido norteador da pesquisa), cabe-lhes como tarefa politica-moral
disseminar os saberes sistematizados e a visao de mundo esclarecida.
Portanto, “no momento da explicagdo externa, feita a partir dos resul-
tados da investigagdo, a intervengao abrange uma rede de comunica-
¢d0 bem mais ampla do que a rede utilizada na fase de investigacdo,
aproveitando certas relagdes informais descobertas no decorrer daquela
fase” (THIOLLENT, 1981, p. 52). Para tanto, a pratica da pesquisa lan-
¢a mao de campanhas de explica¢do ou de outras praticas relacionadas
com a divulgagdo de ideias entre as massas (c/f THIOLLENT, 1981, p.
51). Todavia, apesar de todo esse engajamento, o pedagogo salienta que
“a PA ¢ essencialmente um instrumento de investigacao e ndo um meio
de conscientizagdo ou de difusao de ideias ou de propaganda” (THIOL-
LENT, 1981, p. 51).

Thiollent (1981, p. 52) afirma que “todos esses principios podem ser
considerados como diretrizes gerais a partir das quais os investigadores
devem procurar formular critérios mais praticos adaptados as circuns-
tancias e a pratica na qual estao engajados”

As agoes desencadeadas durante (momento interno) e depois (mo-
mento externo) da realiza¢do da pesquisa acabam assumindo um ca-
rater eminentemente pedagogico, pois se propdem a efetivar uma al-
teragdo qualitativa na forma de pensar das massas, ou seja, propoem
uma mudan¢a no senso comum. Nesse sentido, tendo privilegiado a
contribui¢do de Gramsci em detrimento da de Lénin no que se refere
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ao norteamento metodologico da PA, haja vista “a metodologia de in-
vestigacao empirica utilizada por Lénin parecer ser mais voltada para
a descrigdo estatistica do que para os problemas da relagdo entre polo
investigador e polo investigado” (THIOLLENT, 1981, p. 56), a relacao
estabelecida pela PA entre ciéncia e senso comum é de interagao.

Apesar de ser mantida a exigéncia metodoldgica de um certo dis-
tanciamento para com o senso comum, O espago que separa o saber
cientifico produzido e os saberes da massa nao ¢ abissal, é suficiente
apenas para delimitar as respectivas identidades dos saberes. Partindo
do senso comum manifesto pelos investigados, pretende-se com a PA
“alterar o entendimento popular ou produzir um efeito de hegemonia
principalmente cultural” (THIOLLENT, 1981, p. 61). Todavia, mesmo
diante desse norte eminentemente politico, a PA ndo perde de vista a
cientificidade do saber produzido, colocando diante de si o desafio me-
todologico de fundamentar uma construgdo de conhecimento partici-
pativa, mas sem perder objetividade e sem cair no funcionalismo ou em
outros “ismos” (¢/f THIOLLENT, 1985, p. 19).

A pesquisa-agdo e a objetividade
do conhecimento produzido

Fazendo-se um brevissimo retrospecto da historia da ciéncia moderna
e de suas respectivas teorias do conhecimento, poderiamos constatar
as diversas propostas levantadas acerca do fundamento da validade ne-
cessaria e universal do conhecimento produzido, em suma, acerca de
sua objetividade. A diversidade de propostas indica a dimenséao do pro-
blema. Seja Descartes com a fundamentag¢do nas ideias inatas, a partir
das quais, via um processo analitico-sintético, deduz-se o novo conhe-
cimento; sejam os empiristas britdnicos com a fundamentagao na expe-
riéncia, a partir da qual, via um processo de indugdo, sistematizam-se
as novas ideias; seja Kant com a fundamentagao nas categorias do inte-
lecto, a partir das quais sintetiza-se o conhecimento fenoménico, temos
a tentativa de estipulacdo de critérios que credenciem, como necessario
e universal, o conhecimento produzido pela ciéncia. Com o advento de
Comte e do positivismo, a ciéncia abandona as especulagdes metafisicas
acerca da fundamentagdo do conhecimento cientifico; decreta-se tacita-
mente o procedimento tipico das ciéncias naturais como o paradigma
metodoldgico para qualquer produgao de saber que se pretenda cienti-
fica, escorando-se no eixo “base empirica/quantificagdo”

O fundamento da objetividade da PA proposta por Thiollent, como
vimos, ndo abandona de todo a tradigdo langada pela ciéncia moderna.
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Porém, nunca é bom deixar de lembrar que faz isso sem recair no positi-
vismo. A chave esta em ndo estabelecer a separagao sujeito-objeto tipica
da tradi¢do moderna, em especial, do positivismo, particularmente do
positivismo socioldgico, que teve em Durkheim seu mais significativo
representante. A base empirica e a quantificacdo continuam presentes
neste outro modo de produgido de saber, todavia sob novos parametros.
No que se refere a base empirica, tanto o sujeito investigante quanto o
objeto investigado vivenciam a realidade empirica que os envolve; as-
sim, ndo se estabelece uma separagdo que neutralize o envolvimento do
investigador com o objeto investigado, procedimento tipico da verifica-
¢d0 empirica positivista. Sob essa otica, Thiollent (1985, p. 21) comenta
que “podemos conceber dispositivos de pesquisa social com base empi-
rica nos quais, em vez de separa¢ao, haja um tipo de coparticipagdo dos
pesquisadores e das pessoas implicadas no problema investigado” Além
do que, completa o autor, “a quantificagdo é sempre util quando se trata
de estudar o fendmeno cujas dimensdes e variagdes sao significativas
e quando exigem instrumentos de medigao aplicaveis sem demasiado
artificialismo” (THIOLLENT, 1985, p. 21). Assim, no que se refere a
quantificagdo, os dados sistematizados sdo antes um retrato momen-
taneo que norteia estratégias de interferéncias transformadoras do que
a descri¢do de uma estrutura determinante que sugere estratégias para
sua conservagao e aperfeicoamento.

Consideracgoes finais

A incorporagao das contribui¢des de Thiollent no campo metodolégico
para as agoes de extensdo possibilitam, entdo, o reconhecimento dessas
ac¢oes como de natureza similar ao que se conjectura como sendo a fina-
lidade e objetivo maior da universidade: a produgéo cientifica. Fiada nas
contribui¢des de Thiollent, abre-se a possibilidade para se defender que
determinadas agdes extensionistas sejam validadas ndo apenas por sua
pertinéncia sociopolitica, mas, também, pela validade metodologica do
processo de sua produgio.

A defesa de uma natureza cientifica para as agoes de interferéncia
social nao deve ser confundida com uma sutil volta ao cientificismo po-
sitivista. A validade da pertinéncia da cientificidade fiada na articulagdo
teoria-método, que é distinta da validade assentada na verificagao empi-
rica, propria do positivismo classico e de suas releituras contemporane-
as, pode ser encontrada no pensamento do insuspeitado Louis Althus-
ser, sobre quem nao hd a minima desconfianca quanto a sua oposicio ao
paradigma da autoconstitui¢do do sujeito em relagdo ao objeto. Segun-
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do o filésofo francés, toda ciéncia possui em sua estrutura “uma teoria e
uma técnica (método) que permitem o conhecimento e a transformacao
de seu objeto em uma pratica especifica” (ALTHUSSER, 1985, p. 55).
Neste sentido, ha para as agdes de extensdo que intencionem intervir
numa dada realidade social a possibilidade de inser¢do no campo da
ciéncia, e a efetividade de tal possibilidade, que passa necessariamente
pela constituigdo de uma teoria que se articule como um método lo-
gicamente pertinente, tem nas reflexdes de Thiollent uma importante
contribuicéo.

O preco pago pelo parcial abandono da tradi¢ao cientifica moderna
é se ter uma objetividade metodologicamente inconsistente. Ou seja, a
fundamentagdo da objetividade da PA sugerida por Thiollent manifes-
ta-se ainda como precaria, se realmente se pretende conservar a condi-
¢do de necessidade e universalidade para o conhecimento produzido.
Essa critica é atribuida as metodologias alternativas como um todo. No
entanto, se ja se parte do principio de que o conhecimento produzido
pela PA (e demais métodos alternativos) é temporal e espacialmente lo-
calizado e manifesta as subjetividades envolvidas e de que, portanto, sua
pretensa universalidade esta circunscrita a uma regiao sociopolitica; e se
ja se parte do principio de que o tal conhecimento ¢é sistematizado sob
uma quantificagdo que ndo pretende estabelecer vinculos de rigoroso
encadeamento causal entre os dados e de que, portanto, sua pretensa
necessidade nao o configura como uma lei, nao hé por que se preocupar
com a inconsisténcia da objetividade segundo os moldes tradicionais, ja
que tal objetividade esta sendo modificada nas suas bases fundamentais:
sua universalidade e necessidade.

Portanto, equacionadas as expectativas de objetividade, a agdo de ex-
tensdo como produgdo de saber e conhecimento se constitui também
como uma tarefa cientifica.
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Infrodugao

Este texto discute desconstrugdes de inteligibilidade heteronormativa
através da apresentacdo de projeto de extensdo de titulo “Educagao,
Género e Sexualidade: socializa¢do do saber e formacio de cidadania’,
aprovado em 2013 na Universidade Federal de Pernambuco, em edital
de fluxo continuo, que teve como objetivo compartilhar, por meio de
encontros tematicos, saberes académicos e ndo académicos acerca das
categorias dicotomicas e excludentes de sexo (macho-fémea), de género
(homem-mulher) e de sexualidade (heterossexual-homossexual). Neste
sentido, entrecruzamos este debate a elementos de uma Pedagogia Que-
er e a uma discussao sobre o lugar que os segmentos LGBTTTI (Lésbi-
cas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Transgéneros, Travestis e Intersexs)
ocupam no curriculo da disciplina de Ensino Religioso em Pernambuco.

O projeto de extensdo “Educag¢do, Género e Sexualidade: socializa-
¢do do saber e formagdo de cidadania’, ao propor encontros tematicos
relacionados a educagao, ao género e a sexualidade em seus desdobra-
mentos politicos, econdmicos, religiosos e familiares, assegura a manu-
ten¢ao de um movimento dialético em que hd a construgdo comparti-
lhada de novos e diferentes saberes entre conhecimentos académicos e
nao académicos.

Tal projeto contribui estimulando desconstrugdes de inteligibilidade
heteronormativa possibilitando a promogdo de uma pedagogia queer
por meio da problematizacdo das categorias dicotomicas e excludentes
de sexo (macho-fémea), género (homem-mulher) e sexualidade (hete-
rossexual-homossexual). Nesse sentido, as diferencas - ndo mais sendo
compreendidas como desigualdades sociais — adquirem uma dimensao
politica em um contexto efetivamente mais democratico.

Sendo assim, esses encontros tematicos do referido projeto possibi-
litam uma pratica democratizada em relac¢do a construc¢do do conheci-
mento produzido por meio do processo de ensino e aprendizagem com
os/as integrantes dessa acao extensionista: alunos/as, funciondrios/as da
universidade, professores/as da educagdo basica e representantes dos
movimentos sociais. Tal pratica é ratificada ndo apenas pela forma como
as tematicas sio trabalhadas e o conhecimento vai sendo construido,
mas também pelo contetido em foco.

Dessa maneira, por meio do principio da indissociabilidade das ati-
vidades de ensino, pesquisa e extensao, ha uma ruptura do encastela-
mento do conhecimento produzido na universidade ao mesmo tempo
em que ha valorizagdo e interagdo do conhecimento produzido fora dos
muros da academia (no cotidiano da vida ordindaria, dos movimentos
sociais, das organizagdes ndo-governamentais e da cultura popular)
contribuindo no refor¢o da formagdo de uma cidadania em que sejam
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respeitadas as diferencas e a equidade dos atores sociais (FREIRE, 1992;
OLIVEIRA, 2004; SERRANO, S/D).

Rompendo, assim, com qualquer aspecto assistencialista (CARBO-
NARI; PEREIRA, 2007) e visando a promogao de processos de cons-
tru¢do de conhecimento coletivos entre a universidade e a sociedade,
esse projeto de extensao tem como publico alvo: comunidade univer-
sitaria (estudantes de graduagao, pds-graduagdo, funcionarios e fun-
cionarias da UFPE) e a comunidade extra-universitaria (militantes de
movimentos sociais, professores da educagao basica e superior). Sua
area de conhecimento sdo as Ciéncias Humanas, Educa¢do, Funda-
mentos da Educacao, Sociologia da Educac¢io, e como area secundaria
e linha de extensdo respectivamente Direitos Humanos, Justi¢a e Gru-
pos Sociais Vulneraveis.

O projeto Educag¢ao, Género e Sexualidade: socializacao do saber e
formacao de cidadania possibilita o desenvolvimento de atividades in-
terligadas de ensino, pesquisa e extensdo no campo denominado “Edu-
cac¢do, Género e Diversidade sexual”. As teméticas de género e a diversi-
dade/diferenca sexual e seus desdobramentos, anteriormente referidos,
constituem assunto ainda pouco problematizado e articulado com seus
funcionarios/as e discentes em relacdo a Educagdo Basica, no Centro
Académico do Agreste (CAA) da UFPE, na cidade de Caruaru, espe-
cialmente nos cursos de licenciatura em Quimica, Fisica, Matematica,
assim como entre o publico dessa Institui¢do de Ensino Superior (IES) e
os militantes do movimento social, docentes da rede de ensino estadual
e municipal e integrantes de organiza¢des ndo governamentais (ONGs)
em geral.

Vale ressaltar que como género e sexualidade sdo concebidos como
temas transversais nos Parametros Curriculares Nacionais — ndo sen-
do constituidos como temas especificos — terminam por depender da
iniciativa dos docentes/individuos e de sua visao critica em relagdo a
problematizagdes das relagoes de género e sexualidade e ndo de uma
formacao docente focada na promogao do respeito as diferencas.

Desse modo, os docentes ou cidadaos e cidadas que ndo obtiveram
uma formagao critica a esse respeito tém mais dificuldades em proble-
matizar as relacoes de poder existentes na sociedade, de forma geral, e
no cotidiano da institui¢ao educacional (Educagao Basica e Superior),
de maneira especifica, além de ser mais dificil efetivar a equidade de
género e o respeito as diferengas sexuais nos diversos espacos de inte-
ragdo social.

Sendo assim, a realizagdo deste projeto possibilitou a constitui¢ao
de uma equipe interdisciplinar nesta area, em uma das principais ci-
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dades do agreste de Pernambuco - Caruaru -, uma vez que o Centro
Académico do Agreste (CAA) da UFPE atende a demanda de formagao
docente com alunos/as de diferentes municipios do agreste pernambu-
cano (Gravatd, Bezerros, Belo Jardim, Riacho das Almas, Santa Cruz do
Capibaribe, Toritama, Panelas, Sdo Bento do Una, Sao Caetano, Cupira,
Brejo da Madre de Deus, Taquaritinga do Norte) que atuam ou atuardo
na Educagdo Basica de escolas privadas e/ou publicas da regiao.

No contexto deste projeto, torna-se necessario ressaltar que tanto
o estado de Pernambuco como a cidade de Caruaru ainda expressam,
lamentavelmente, alto indice de violéncia contra a mulher e contra a
comunidade LGBTTTI (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Tran-
sexuais, Travestis e Intersexs) constituindo como demanda social agdes
extensionistas como esta, que combatam concepg¢des hegemonicas e ex-
cludentes de sexo, género e sexualidade.

No que diz respeito a formagao continuada, a execugao do projeto
também facilitara parcerias com a Secretaria Municipal de Educa¢io de
Caruaru e com a Geréncia Regional de Ensino — GRE, da Secretaria Es-
tadual de Educac¢éo de Pernambuco em rela¢do a um fortalecimento da
inclusdo escolar e social tanto de discentes como de docentes LGBTTTI,
pois o conhecimento produzido em parceria entre academia e socie-
dade - via projeto de extensao - servira de subsidio para efetuagdo de
politicas publicas na promogao da equidade de género e sexualidade.

A efetivagdo desse projeto pelo interior do estado de Pernambuco
tem ainda como relevancia promover o respeito aos Direitos Humanos,
problematizando e combatendo a misoginia, a homofobia, lesbofobia e
transfobia. Tais agoes de extensdo sdo necessarias para a edificagdo de
uma sociedade legitimamente democrética e de respeito as diferencas.

Dessa maneira, o projeto Educagdo, Género e Sexualidade: socializa-
¢ao do saber e formacao de cidadania tem como objetivo geral promo-
ver a socializagdo e a construgdo compartilhada do conhecimento e a
formacédo da cidadania entre a comunidade universitdria e extra-univer-
sitaria em relagdo as tematicas de educagdo, género e sexualidades, sen-
do objetivos especificos: a) capacitar recursos humanos, na sociedade
contemporanea, no desenvolvimento do exercicio de cidadania critica
em relagao aos seus processos de socializagao/educagao (género, sexua-
lidade e seus desdobramentos tematicos: familia, religido, consumo, et-
nia/raga, politicas publicas e construgao de narrativas); e, b) estimular a
reflexdo e o debate sobre a relacdo entre educacio e as tematicas aborda-
das, fortalecendo a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.
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Género e sexualidade como categorias analiticas

O projeto tem como fundamentagio tedrica o paradigma Pés-Estrutu-
ralista e a Teoria Queer. A Teoria Queer esta relacionada a processos
de socializagao/educacionais dos individuos sobre categorias de sexo/
corpo, género e sexualidade. Como as produgdes de verdades sdo rela-
¢oes de poder que instituem status de “normalidade” e “anormalidade”
(FOUCAULT, 2007), realizaremos uma genealogia do conceito de géne-
ro até a desconstrucao pds-estruturalista dos pares dicotomicos de ma-
cho-fémea (sexo), homem-mulher (género) e heterossexual-homosse-
xual (sexualidade). A religido ¢ incorporada a essa discussao, sobretudo
a partir de uma analise do curriculo da disciplina de Ensino Religioso
no que concerne especificamente a presenca e ao tratamento dado a seg-
mentos LGBTTTI pelas cosmologias religiosas.

Assim, alguns estudos tém reconstruido os percursos epistemologi-
cos e politicos das categorias dos pares dicotomicos de macho-fémea
(sexo), homem-mulher (género) e heterossexual-homossexual (sexua-
lidade) (BARBIERE, 1991; FONSECA, 1996; GOMARIZ, 1992; HEIL-
BORN; SOR]J, 1999), enquanto outros fazem essa genealogia descons-
truindo as diversas posturas tedricas assumidas em relagdo a esse tema
para, em seguida, proporem a sua propria perspectiva na compreensio
da realidade social e seu processo educacional (BUTLER, 2003, 2006,
2008; LAURETIS, 1994; LOURO, 1997, 2000, 2001, 2004; RUBIN, 1993;
SCOTT, 1996).

Nesse viés, Joan Scott (1996) propde um conceito de género que ul-
trapasse os limites das abordagens descritivas. Para a autora, os limites
das abordagens descritivas estdo relacionados ao uso do conceito de gé-
nero para se referir a temas como mulheres, criancas, familias, ou seja,
apenas aos dominios estruturais e ideologicos que impliquem uma rela-
¢do entre os sexos. Nessa perspectiva, o género nao poderia ser aplicado
para o estudo da guerra, diplomacia e alta politica, perpetuando a ideia
das esferas separadas entre privado/publico, sexualidade/politica, fami-
lia/nagdo, mulheres/homens na escritura da histéria — em consonancia
com uma inteligibilidade estruturada em pares dicotomicos excluden-
tes. Assim, o “género’, em uma perspectiva descritiva, ficaria restrito ao
estudo das coisas ditas de mulheres.

Indo por um caminho epistemoloégico pds-estruturalista, Scott di-
vide o conceito de género em duas partes e varias subpartes. Para a
autora, o nucleo essencial da definigdo se baseia na conexao integral
entre duas proposigoes:
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[...] o0 género é constitutivo de relagdes sociais baseadas nas diferengas per-
cebidas entre os sexos, e 0 género é uma forma primeira de significar rela-
¢oes de poder. Mudangas na organizagdo das relagdes sociais correspondem
sempre a mudangas nas representagdes de poder, mas a diregdo da mudanca
ndo segue necessariamente um sentido tnico. (SCOTT, 1996, p. 11).

A autora afirma ainda que como um elemento constitutivo das relagoes
sociais construidas acerca das diferencas percebidas entre os sexos, o
género implica quatro elementos relacionados entre si:

a) Simbolos culturalmente disponiveis que evocam representagoes [...]J; b)
Conceitos Normativos que colocam em evidéncia interpretagdes do sentido
dos simbolos que tentam limitar e conter as suas possibilidades metaféricas
[...]; ¢) O aspecto politico (ndo apenas nas micro-relagdes — parentesco, mas
também as de nivel macro — mercado de trabalho, economia, educagio) [...];
e d) O aspecto da identidade subjetiva. (SCOTT, 1996, p. 11-12).

A defini¢do de género proposta por Scott coloca tal categoria como
elemento que ¢ engendrado em um viés relacional. Essa relagdo inclui
questdes de poder, baseada em Foucault. Assim, a autora considera que
toda relagdo ¢ uma relagdo de poder e afirma ainda que o género é nor-
mativo, fixando sentido em relagdo a pluralidade de sentidos que existe
no social e essa fixagao de sentido reduz o género a uma oposi¢ao bina-
ria excludente de masculino e feminino e de homem e mulher.

Assim, é considerando que sentidos sdo fixados a determinados sig-
nificantes, em uma historicidade e contexto especificos, que ha a possi-
bilidade de novos sentidos serem fixados a esses significantes. Foi nesse
movimento que a categoria género se modificou e vem se aprimorando
até o ponto de surgir a necessidade e o espago para o estudo das mascu-
linidades e posteriormente da desconstrugao das categorias dicotomicas
relacionadas ao sexo, ao género e a sexualidade.

Género e sexo na desconstrugdo pos-estruturalista

A produgao de Butler (1987, 1998, 2003, 2008) possibilita repensar o
campo da produgdo do conhecimento das Ciéncias Humanas em rela-
¢do a sexo, género e sexualidade. Nela é problematizada a compreensao
do sujeito, no que se refere a afirmagéo - até entao fundamental nos Es-
tudos de Género - de que o sexo seria bioldgico e apenas o género seria
uma criagdo sociocultural encima dos corpos sexuais.

Assumindo uma perspectiva de ruptura do género como suplemento
do sexo, a autora denuncia como sexo, género e sexualidade estdo con-
cebidos de uma forma compulséria via uma légica heteronormativa. Ao
mesmo tempo em que expde essas afirmacdes, ela propde uma episte-
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mologia que ultrapasse o essencialismo e o construcionismo/construti-
vismo radical nas teorias de género. Sua proposta é a abordagem des-
construtivista. Assim, Butler é uma das tedricas que problematiza como
as categorias de sexo, género e sexualidade sdo engendradas no campo
de produgido de conhecimento da Teoria Feminista.

Para Butler (2003), mesmo colocando mulheres no plural, para abar-
car etnia/raga, sexualidade, camada social, geracdo etc., parte do femi-
nismo continua defendendo verdades transculturais, um sujeito centra-
do, racional capaz de projetos emancipatorios. Tal politica do refor¢o do
“eu’, da questdo identitdria, termina por fortalecer, exatamente, o que
tanto o movimento como a Teoria Feminista tentam combater: as estru-
turas opressoras nas relagdes de género e sexualidade.

No entanto, Butler desconstroi a separacdo sexo/género a partir da
propria logica assumida nessa separagdo para, em seguida, indicar que
também o sexo é uma construcdo sociocultural. Vale ressaltar que os
conhecimentos produzidos a partir da concepgao do sexo ser bioldgico
e do género ser sociocultural podem fortalecer argumentos essencialis-
tas em vez de desestabilizar e denunciar a situagdo de opressao do que a
autora chama de heterossexualidade normativa e compulsdria.

Contudo, para Butler, essa separa¢do permite que a propria unidade
do sujeito seja potencialmente contestada, visto que a distingdo, entre
elas, abre espa¢o ao género como interpretagdo multipla do sexo. Desta
maneira, corpos masculinos nao deveriam constituir compulsoriamen-
te apenas homens, nem corpos femininos deveriam constituir apenas
mulheres. Esses corpos poderiam assumir outros géneros como no caso
dos “entrelugares” das drag queens, dos intersex e dos corpos ‘abjetos’/
queer — ‘mulheres masculinizadas’ que escolhem homens homossexuais
— praticas de strapon - casais heterossexuais que invertem seus papéis
sexuais” (SAFATLE, 2006, p. 16).

A partir desse momento, sao problematizadas as bases argumentati-
vas da separacdo entre sexo (biologia) e género (cultura), além de deses-
tabilizar a 16gica dos pares bindrios antagonicos e hierarquizados (ma-
cho/fémea, homem/mulher, heterossexual/homossexual). Desse modo,
Butler expde que

[...] se 0 género sdo os significados culturais assumidos pelo corpo sexuado,
ndo se pode dizer que ele decorra, de um sexo desta ou daquela maneira.
Levada a seu limite l6gico, a distingdo sexo/género sugere uma descontinui-
dade radical entre corpos sexuados e géneros culturalmente construidos.
Supondo por um momento a estabilidade do sexo binario, nao decorre dai
que a construc¢do de ‘homens’ aplique-se exclusivamente a corpos masculi-
nos, ou que o termo ‘mulheres’ interprete somente corpos femininos. Além
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disso, mesmo que os sexos pare¢am nao problematicamente bindrios em
sua morfologia e constitui¢do [...], ndo ha razao para supor que os géneros
também devam permanecer em nimero de dois. (2003, p. 56).

A desconstru¢ao que Butler faz sobre a “tradicional” separagdo entre
sexo e género ¢ desestabilizadora dos pressupostos das categorizagdes
sobre sexo, género e sexualidade da Teoria Feminista e dos Estudos
Gays e Lésbicos. A autora informa que ao ser fiel a logica da separagdo
entre sexo e género, um corpo masculino nao teria de produzir géne-
ro masculino e um género feminino nao poderia ser determinado por
um corpo feminino. Cada corpo, mesmo diante de uma légica bina-
ria (macho/fémea), ndo deveria estar vinculado a um mesmo género
(masculino/feminino) do corpo. Assim, o carater imutavel do “sexo” é
contestado, pois 0 mesmo pode ser construido discursivamente como o

proprio género o é.

A Teoria Queer e as sexualidades

A Teoria Queer busca realizar uma analise mais ambiciosa do que as que
partiam do pressuposto heterossexista das produgdes desenvolvidas, até
entdo, nas Ciéncias Humanas, acerca das sexualidades nao hegemoni-
cas (GAMSON, 2010; MISKOLCI, 2007b, 2009; SALIH, 2012; SPARGO,
2006). O termo queer, significando tradicionalmente “esquisito” no seu
inicio, era usado como uma forma de estigmatizar individuos que nao
correspondiam a heterossexualidade compulséria e naturalizada (LOU-
RO, 2004; MISKOLCI, 2007a; VITERI; SERRANO; VIDAL-ORTIZ,
2011). Tal expressao conotava desonra, degeneragio, pecado, perversao,
anormalidade, geralmente era relacionada a homossexualidade e ou a
qualquer forma de desvio e ameaga a ordem social estabelecida.

O termo Queer entdo foi apropriado como contestador do estatuto
de normalidade sexual, como denunciador das instabilidades das iden-
tidades a partir de meados da década de 1980, em meio ao dramatico
avango da epidemia da HIV/AIDS nos EUA. Tal ressignificagdo foi re-
alizada por uma variedade de pequenos grupos que denunciavam os
efeitos de uma heterossexualidade tida como norma que posteriormen-
te compora a nogdo de heteronormatividade, vinda de respostas gover-
namentais a epidemia e das proprias politicas identitarias hegemonicas
nos movimentos feminista, gay e lésbico. A reflexdo que a Teoria Queer
emplacou foi marcada pela atengao critica a suposta neutralidade de sa-
beres e praticas, ao trazer a luz pressupostos moralizantes que, frequen-
temente, revelam-se marcados por intuitos de normaliza¢do sexual-so-
cial (GAMSON, 2010).
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Os Estudos Queer propuseram desviar o foco das comunidades especifi-
cas e da fixidez das identidades homossexuais, voltando-se mais para os
processos de categorizagdo social e sua desconstrugao.

Eve Sedgwick (2007) faz uma critica a postura defendida por parte
do movimento homossexual. Esse movimento alega que ao se assumir
publicamente (“sair do armario”) o homossexual sofreria menos e ainda
contribuiria para que outros homossexuais se sentissem mais corajosos
para fazerem o mesmo. A autora expde que nao ¢é tao simples, porque
mesmo que esses individuos assumam sua orientagdo sexual para de-
terminados grupos (familia, amigos, colegas de trabalho etc.), sempre
havera novos espagos e grupos em que eles passarao pelo dilema de “sa-
irem ou ndo do armario’, visto que a logica de inteligibilidade social esta
baseada na heterossexualidade compulsdria e normativa.

A heteronormatividade, dessa maneira, decorre de pressupostos da
performatividade da heterossexualidade como natural e nao ficcional.
Ela diz respeito a expectativas, demandas e obriga¢des sociais, sendo
estabelecida, consequentemente, como o

[...] conjunto de prescrigdes que fundamenta processos sociais de regulagdo
e controle, a heteronormatividade marca até mesmo aqueles que nao se re-
lacionam com pessoas do sexo oposto [...]. A heterossexualidade nao se re-
fere apenas aos sujeitos legitimos e normalizados, mas ¢ uma denominagado
contemporéanea para o dispositivo histérico da sexualidade que evidencia
seu objetivo de formar a todos para serem heterossexuais ou organizarem
suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e ‘natural’ da
heterossexualidade. (MISKOLCI, 2007b, p. 5-6).

Esse dispositivo disciplinar sexual, a heterossexualidade (FOUCAULT,
2007), é constituido em dois momentos historicos: o primeiro é o da
heterossexualidade compulsoria que esta relacionado a invengdo da ho-
mossexualidade pela ciéncia médica, no final do século XIX e inicio do
seguinte. A homossexualidade “foi inventada como patologia e crime
e os saberes e praticas sociais normalizadores apelavam para medidas
de internagao, prisdo e tratamento psiquidtrico dos homo-orientados”
(MISKOLCI, 2007b, p. 6). O segundo diz respeito a heteronormativida-
de com a despatologizacdo e descriminalizagao da homossexualidade, a
heteronormatividade se configura como “marco de controle e normali-
zagdo da vida de gays e lésbicas, ndo mais para que se ‘tornem heteros-
sexuais, mas com a finalidade de que vivam como eles” (MISKOLCI,
2007b, p. 6).

Dessa maneira, a Teoria Queer problematiza e denuncia a inteligi-
bilidade social constituida compulsoriamente por meio de pares dico-
tomicos (homossexual-heterossexual), ou seja, a existéncia do heteros-
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sexual (normal e sadio) estd vinculada ao homossexual como o Outro
anormal e doente. Esse bindrio homossexual-heterossexual é percebido
como estruturante da ordem social, e ndo apenas de uma comunidade
especifica (GAMSON, 2010; MISKOLCI, 2007b).

Nesse contexto, a Teoria Queer assume uma epistemologia que se
recusa a enumerar, classificar ou dissecar as sexualidades consideradas
“disparatadas” (GAMSON, 2010; LOURO, 2004; MIRANDA, 2011;
MISKOLCI, 2007a, 2007b, 2009, 2012; PRECIADO, 2003, 2009).

Esta teoria propde depositar sua aten¢do na cultura, nas estruturas
linguisticas ou discursivas — subjacentes as logicas das interagdes so-
ciais - e nos contextos institucionais apreendendo e desconstruindo
os processos que engendram dicotomias, como normalidade/anorma-
lidade, heterossexualidade/homossexualidade, masculino/feminino,
atividade/passividade.

Na Teoria Queer, os saberes sao postos em questionamentos tendo a
finalidade nao de anular suas verdades produzidas, mas sim de mapear
que essas verdades nunca sio absolutas, além de estarem relacionadas a
poderes em contextos sociais especificos. Isto ¢, a atengdo se desloca das
experiéncias vividas da sexualidade para a “gramatica da cultura”. Essa
gramatica da cultura se concretiza por meio de processos educacionais
que materializam pedagogias hegemonicas e pedagogias queers que sao
problematizadas nessa agdo extensionista descrita aqui.

O lugar que segmentos LGBTTTI ocupam no Curriculo
da disciplina de Ensino Religioso em Pernambuco

A disciplina de Ensino Religioso, com oferta “garantida” nas escolas pu-
blicas pela atual LDB de 1996, possui em sua concepgao/reconfiguragio
atual conteudos programaticos emblematicos/fronteiricos e enviesados
que servem como campo de investigacdo cultural acerca do entendi-
mento de lugares que segmentos socialmente marginalizados ocupam
dentro de cosmologias religiosas circulantes no Brasil. Assim, através
do curriculo e dos componentes ministrados nesta disciplina, podemos
analisar e questionar demarcagdes feitas em torno de posi¢des inferiores
e/ou nao que grupos como o LGBTTTI, por exemplo, possuem, espe-
cialmente quando essas demarcacdes implicarem em estimulo a prati-
cas de domesticagdo, estigmatizagao, intolerancia e violéncia, isso como
reflexo de perspectivas homofoébicas e/ou, por outro lado, quando estas
delimita¢des implicarem em respeito as diferencas e a diversidade sexu-
al com promogio de subversao a posturas e relagdes heteronormativas
(OLIVEIRA, 2014).
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Sendo assim, o cendrio contemporéaneo, globalizado e multicultural atu-
al tem sido marcado pela diversidade. Tal diversidade tem pedido a co-
existéncia com as diferengas, pois estas evidenciam sociedades plurais
que pedem cada vez mais a tolerancia e o respeito ao ndo-semelhante.

O multiculturalismo/pluralismo existente atualmente tem, entre ou-
tros elementos, suas explicagcdes assentadas na questdo destacada por
Moufte (1993), segundo a qual, ao contrario do que se pensava, o fim do
comunismo ndo conduziu a uma passagem, a uma transi¢do para uma
democracia pluralista; opostamente, o término de tal regime implicou
no fato de as democracias assistirem atdnitas a implosdo de diversos ti-
pos de conflitos que colocam em questdo a concepgao de universalismo,
reacendendo o debate em torno deste e do particularismo (MOUFFE,
1993, p. 223).

Para Burity (1999), muitos dos conflitos atuais advém do fato de a
diversidade cultural apontar em termos politicos para a necessidade
de reconhecimento nas esferas publicas dos direitos de determinados
grupos excluidos, marginalizados historicamente (BURITY, 1999),
grupos que revelam ao politico uma pluralidade de demandas que cla-
mam para serem atendidas em uma democracia que acenou para to-
dos com ideais até entdo empiricamente inconcilidveis de igualdade e
liberdade. Sobre essa diversidade, Semprini (1999, p. 9) coloca que ela
é a “resultante de um processo de mistura e de encontro de diferencgas
sem precedéncia na histéria da humanidade”, processo esse denomi-
nado para ele de multiculturalismo.

O debate sobre as diferencas abre espago para a questdo da inclusao
social e do lugar das minorias e de seus direitos frente a maioria e ao
regime democratico e, dentro dessa discussao, Vazquez (2003) sinaliza
para a criacdo de um projeto politico baseado na valorizagdo positiva
da diversidade cultural o que alude ao respeito as identidades ndo como
refor¢co ao etnocentrismo, mas, como caminho para a coexisténcia, a
convivéncia entre grupos diferentes, para o respeito as minorias tanto
nacionais como globais (VAZQUEZ, 2003; OLIVEIRA, 2006).

Destarte, ante um contexto mundial globalizado, plural do ponto de
vista das diferencas religiosas, sexuais, étnicas etc., contexto este que
pede tolerancia e respeito a nao-semelhanca do outro e que igualmente
pede reparagoes historicas para com demandas marginalizadas que rei-
vindicam vez e voz dentro das sociedades, faz-se relevante analisar dis-
cursos sobre o lugar que no curriculo da disciplina de Ensino Religioso
determinadas minorias, como as LGBTTTI, marcadas por relagoes de
intolerancia social, pois, excluidas historicamente, ocupam nesse espago
de disputa de poder no campo educacional. Para tal, trabalhamos com
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uma perspectiva de tolerdncia ndo moderna posto que sua conceituagiao
ndo implica no fato de que tolerar deve significar o suportar o outro di-
ferente, mas sim, admitir que a verdade desse outro possa estar noutro
lugar que nao naquele em que nds fomos acostumados(as) a vislumbrar.
Desse modo, a nog¢ao de tolerancia, neste sentido, transpde um limite
critico com a crise da ideia de verdade na medida em que a antipatia as
convicgdes alheias deve ser contrabalancada as nossas convicgdes (RI-
COUER, 2000; OLIVEIRA, 2006).

Ensino Religioso, sexualidade e curriculo em Pernambuco

A Resolugao CEE/PE n° 5, de maio de 2006, em seu artigo 3°, dispde que
a oferta do Ensino Religioso nas escolas publicas integrantes do Sistema
de Ensino do Estado de Pernambuco deve ser de matricula facultativa,
tendo carater interconfessional. Isto implica na expressao da diversida-
de cultural-religiosa da sociedade brasileira através de conteudos e obje-
tivos que ressaltem o respeito as diferentes crencas, excluindo qualquer
forma de proselitismo.

Neste aspecto, do ponto de vista da elaboragao da lei sobre a disci-
plina, hd uma preocupagdo com o exercicio da alteridade, o que sinaliza
para uma orientacao de curriculo em sintonia com alguns debates con-
temporaneos em torno do lugar que determinadas minorias ocupam
nas diversas cosmologias religiosas. Assim, hda um investimento no trato
desse curriculo com o didlogo sobre temas transversais, incluindo aqui a
questdo da sexualidade (OLIVEIRA, 2014).

Desse modo, o problema que emerge refere-se a procurar entender
como as politicas curriculares que envolvem a disciplina de Ensino Re-
ligioso lidam e tratam a diferenca religiosa entrecruzando-a com a di-
ferenca sexual e que possiveis relagoes de tolerancia e intolerancia vém
sendo estabelecidas nesse contexto, através dessa disciplina, envolvendo
entre outras diversidades o trato com a diversidade sexual.

Sobre a diversidade sexual, estatisticas ddo conta em varios paises, e
no Brasil também, do alto grau de intolerancia que se manifesta em tor-
no dos segmentos LGBTTTI. Na escola entdo, essa discussao exibe nao
somente grau de violéncia e agressao fisica e simbdlica, mas, sobretudo,
elevado indice de ma formacao de educadores através do nao investi-
mento em politicas publicas e curriculares que discutam com seriedade
e atualidade a sexualidade (NOVENA, 2004; OLIVEIRA; MIRANDA,
2013). Neste sentido, a participac¢ao de grupos religiosos tem sido fun-
damental para a inviabilizacdo e o ndo investimento nessas politicas; a
titulo de exemplo, citemos o caso recente da cartilha anti-homofébica
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em que determinados grupos pressionaram no sentido de sua nao in-
sercdo nas escolas, denominando-as de “kit gay” e a atual discussdo da
“cura gay” (OLIVEIRA, 2014).

Assim, sexo e género, trabalhados segundo a compreensao de Butller
(2003, 2006, 2008), sao lidos como construidos social e culturalmente.
Neste aspecto, a discussdo acerca da diversidade sexual, tanto a partir da
otica da subversao sexual, como da manutengdo de posturas estigmati-
zadas em relagdo ao publico LGBTTTI, envolve a compreensdo dessas
categorias, inter-relacionando-as ao conceito de identidade, esta enten-
dida como algo fluido/dindmico, ou seja, nao fixo.

E nesta perspectiva de fluidez que igualmente discute-se o curricu-
lo, pois este, percebido como eminentemente marcado pela presenca de
valores sociais, é compreendido por meio das conceituagoes de Lopes e
Macedo (2011) e Matos e Paiva (2007) que envolvem nogdes como as de
hibridismo de Canclini' e de criacdo cotidiana de Oliveira (2012). Tais
nocoes defendem que o exame daquele (curriculo), pela 6tica da hibri-
dizagao e das construgdes/reconstrugdes que se efetuam no cotidiano,
oferece alternativas para se refletir sobre a complexidade social, espe-
cialmente nos ambitos culturais e politicos (MATOS; PAIVA, 2007). As-
sim, criticando o pensamento mais formal e técnico acerca do curriculo,
porque tendem a enxerga-lo de maneira “pura’, essas autoras optam por
uma leitura hibrida que possibilita observar a presenca e o embate de
grupos na elaboragao de suas propostas (MATOS; PAIVA, 2007).

Neste sentido, a teoria da hegemonia discursiva elaborada por Er-
nesto Laclau e Chantal Moufte (1985), desenvolvida sobretudo a partir
de uma releitura da obra de Gramsci, torna-se também pertinente no
trato com o curriculo posto que é util na analise das lutas que ocorrem
em torno das propostas que envolvem a confec¢ao deste. No caso espe-
cifico do Ensino Religioso, o modelo agonistico que defendem estes au-
tores pode ser interessante quando aplicado a observagdo de propostas/
projetos/modelos curriculares que se pretendam tolerantes e promoto-
res da alteridade (OLIVEIRA, 2014).

Assim, segundo Mendonga (2007), a perspectiva de hegemonia em
Laclau e Mouffe se estabelece, entre outros fatores, por meio de um dis-
curso aglutinador, posto que este é promovedor de unidade na diferenca

1 Para as autoras, “uma das questoes basicas que podem ser assinaladas nos usos contemporaneos
do termo hibridismo é a ruptura com a ideia de pureza e de determinag6es univocas. A hibridagao
nao so se refere a combinagdes particulares de questdes dispares, como nos lembra que nao
ha formas (identitarias, materiais, tecnologias de governo etc.) puras nem intrinsecamente
coerentes, ainda que essa mescla ndo seja intencional. Esse novo hibrido ¢ uma ruptura e uma
associagdo ao mesmo tempo, uma simultaneidade impossivel do mesmo e do outro” (MATOS;
PAIVA, 2007, p. 188).
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(MENDONCA, 2007), ou seja, “a hegemonia é uma relagdo em que uma
determinada identidade, num determinado contexto histdrico, de for-
ma precaria e contingente, passa a representar, a partir de uma relagao
equivalencial, multiplas identidades” (MENDONCA, 2007, p. 251).

Desse modo, no plano do curriculo, o entendimento da confec¢ao
de processos hegemonicos, pensados de modo hibrido/fluido e confliti-
vo, possibilita-nos a compreensao acerca da composigdo/elaboragdo de
propostas curriculares que envolvam a postura e a defesa de projetos in-
terligados a segmentos sociais religiosos em disputa (OLIVEIRA, 2014).
Neste aspecto, o que nos interessa realizar neste projeto de extensao é
dialogar sobre como a construgdo do curriculo de Ensino Religioso vem
se dando numa perspectiva de formulacao/modelo hegemonico que
destaque a tolerancia e a pluralidade religiosa e sexual numa sociedade
que se diz democratica e diversificada como a nossa.

Destarte, a leitura agonistica de Laclau e Mouffe se opondo a uma
visao antagdnica’, que vislumbra no outro um inimigo, d4 margem a
que observemos e analisemos os embates em torno da confec¢do dos
projetos curriculares por meio da formula¢ao de consensos conflituais
e parciais em que o outro é percebido como um adversario, e um adver-
sario legitimo dentro de uma arena que de fato se queira democratica e
plural. A nogdo de tolerancia que emerge dai relaciona-se com a ideia de
respeito e legitimidade da diferenca, do adversario, pois, como afirma
Mendonga (2003, p. 139),

o ponto fundamental da nogéo filoséfica de agonismo - que a diferencia
radicalmente da de antagonismo - ndo é a competi¢ao, ou a disputa (que o
antagonismo apropriado pela Teoria Politica também supde), mas a existén-
cia de regras que fazem com que os adversarios partam para sua luta de um
ponto comum, de modo que a disputa ndo ocorra com o fim de destruir o
oponente, mas pela legitimidade de um discurso em detrimento de outro. O
‘debate judicidrio, a ‘competi¢ao oratdria, diante de um publico espectador,
representam a competi¢do agdnica diante de regras previamente ajustadas e
na presenga de testemunhas que lhe dao legitimidade.

Desse modo, destaca-se que a discussao que se busca implementar em
torno do pluralismo religioso e sexual estd intimamente ligada a ques-

2 De acordo com Mendonga (2003, p. 137), “tendo em vista a nogao de antagonismo relacionar-
se a discursos politicos inimigos, no sentido de um sempre buscar a aniquilagdo completa do
outro - ¢ um momento de guerra total, no sentido mais estrito do termo - nao ha qualquer
possibilidade de compartilharem elementos comuns. Sendo mais enfitico: a afirma¢ao de um
discurso da-se na negagao completa do outro (o discurso antagénico). Em termos politicos,
isso gera uma situagio de completa negagdo reciproca. E por isso que, politicamente, nio
ha possibilidade de compartilharem sentidos ou de estabelecerem universais minimos de
convivéncia” (MENDONCA, 2003, p. 137).
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toes maiores, relacionadas ao atual multiculturalismo social que atesta
“o potencial de conflitividade que se abriga nas estratégias de delimitar
0 espago proprio de existéncia ou reconhecimento social de cada um”
(BURITY, 1997, p. 109). Tal discussdo interliga-se a drea da educacao,
especificamente as discussoes acerca de um Ensino Religioso plural,
tendo em vista a preocupagao com o estimulo a atitudes, posturas tole-
rantes que nao eliminando o conflito, no entanto, busquem nao estimu-
lar a guerra através de concepgdes que enxergam no diferente o inimigo
a ser eliminado.

Ensino Religioso: relagoes entre cultura, democracia
e alteridade

O Ensino Religioso ¢ considerado por muitos como tendo carater social,
pois se assume que ele permite desenvolver processos de ensino-apren-
dizagem em que o ser humano se volta para a propria cultura em seus
fundamentos simbolicos e diversificados. Como processo educacional,
tal disciplina requer forma integrada de agdo dentro do ambiente esco-
lar, o que implica proposta interdisciplinar embasada pela relagao entre
Religido e Ciéncia. Como componente da educagao basica, insere-se no
trabalho em torno da identifica¢ao de valores que compdem a sociedade
(OLIVEIRA; SILVA, 2012).

Assim, é necessario que a disciplina, para atender aos preceitos cur-
riculares atuais, adentre em questdes de ordem socioantropoldgica que
visem investir na capacidade democratica de promogao de atitudes de
respeito a diferenca do outro. Essa promogdo de atitudes de respeito
acontece, no entanto, no processo que, por sua vez, decorre da signifi-
cagdo/ressignificagao cultural. O mundo nao se preestabelece, e a cul-
tura é, portanto, produto da atividade humana constituida e mantida
por quem vive e faz agdo, inter-relacionando-se. A sociedade, entao, é
constituida e mantida por/nesse processo dindimico (OLIVEIRA; SIL-
VA, 2012).

Assim, dentro do Ensino Religioso o que se coloca como problema
para o educador nas sociedades democraticas contemporaneas relacio-
na-se a como educar na diversidade, com base nos simbolos ou nas sim-
bologias/cosmologias religiosas, o que implica em investir, entre outros
itens, no debate entre:

1. Religido e Cultura - concebendo-se a religido como sistema inse-
rido na cultura, Geertz (1989) observa que ela (cultura®) confere

3 Conjunto de significados historicamente transmitidos sob a forma de simbolos, dos quais
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a atividade religiosa especial aten¢ao no que se refere ao proble-
ma do significado geral da religido para os sujeitos que a adotam.
Em outras palavras, a énfase na religido recaira em seu aspecto
singular de fornecer respostas as interrogagoes e as necessidades
de explicagdo das razdes da existéncia e mesmo do sentido da
vida comum. Importante referéncia dessa analise sobre o feno-
meno religioso é a possibilidade de conectar a experiéncia reli-
giosa ao estilo de vida particular das pessoas, isto é, de analisar
suas concepcoes da ordem cdsmica sobre o plano da experiéncia
humana (VELHO, 1995). Dessa forma, os simbolos, além de ine-
rentes a experiéncia religiosa, nas suas diversas modalidades mi-
tico-rituais, integram a cultura dos grupos que utilizam figuras
e estruturas religiosas de diferentes proveniéncias como forma
de desenvolver cosmologias que fornecem sentidos para a vida.
Logo, com base em tal percep¢ao, pode-se ligar a cultura direta-
mente as problematicas e a compreensao escolhidas para refle-
xa0 sob a analise critica do Ensino Religioso, trabalhando com
diversas ciéncias como a Historia, a Antropologia e a Sociologia,
que tratam do fenomeno religioso (VELHO, 1995).

2. Religido, Cidadania e Democracia - no Brasil atual, visualiza-se,
com mais vigor, a relagdo entre religido, cidadania e democra-
cia, pois, se, por um lado, a religiao, sobretudo em seus setores
majoritarios, promove fortes processos de exclusdo com deter-
minadas minorias, como, por exemplo, os segmentos LGBTTTI
(Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais, Transgénicos, Travestis
e Intersex), por outro lado, ela tem estimulado processos de en-
gajamento social de grupos que atuam na busca por cidadania.
Assim, ela tem ajudado (de forma emblematica e, muitas vezes,
enviesada) a ampliar a participacio da sociedade civil dentro do
regime democratico. Dessa forma, pode-se incrementar a opor-
tunidade de um morador da comunidade participar de alguma
associacao, o que fortalece lacos de solidariedade que se expres-
sam pela presenca das religides como uma das referéncias no
desenvolvimento da capacidade de promogao de alguns tipos de
inclusdo social. Por tal prisma, percebemos, também, abertura
de certas religides para aceitar parcerias com o Estado mediante
politicas sociais destinadas a valorizagao do humano. Destarte, a
roda de didlogo entre religido, cidadania e democracia leva a re-

as pessoas humanas se servem para se comunicar, perpetuar/deslocar e desenvolver o seu
conhecimento da vida e a sua conduta frente a ela (GEERTZ, 1989).
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fletir como a experiéncia religiosa pode fortalecer processos de
luta por reconhecimento de grupos socialmente marginalizados.
Esse aspecto pode ser debatido na pratica do Ensino Religioso e
inter-relacionado a temas, como, por exemplo, a agdo de movi-
mento sociais. Ainda dentro deste eixo, processos de exclusao
social de grupos sociais, religiosos ou nao, também podem ser
discutidos, no sentido de se promover reflexdao sobre mecanis-
mos de intolerancia acionados por determinados segmentos
religiosos na luta por hegemonia (OLIVEIRA; SILVA, 2012).
Desse modo, os embates discursivos entre os varios setores po-
dem ser trabalhados, no sentido de se buscar compreender pro-
cessos de construgdes hegemonicas mais tolerantes e processos
de construgoes hegemdnicas menos tolerantes (VELHO, 1995).

Contudo, o que se tem observado é que o debate, tanto envolvendo o
eixo religido e cultura como envolvendo o eixo religido, cidadania e de-
mocracia, vem sendo realizado no trato com o curriculo de Ensino Re-
ligioso — especificamente na forma como esse curriculo ¢ reelaborado e
ressignificado por professores da rede publica da cidade de Recife que
ministram essa disciplina em sala de aula no que se refere a interagdo
entre diversidade religiosa e diversidade sexual - de modo a reafirmar
o lugar de “anormal’, de “doentio” de segmentos LGBTTTI e isso ¢é fei-
to através do uso das cosmologias religiosas retroalimentadas para rea-
firmar processos de exclusdo socialmente enraizados. Neste aspecto, o
lugar de doenga ¢ fortemente afirmado em discursos analisados* (OLI-
VEIRA, 2014, 2015), reiterando-se assim posturas heteronormativas e
binarias que numa leitura de uma pedagogia queer infelizmente ajudam
na manutencio de uma hierarquizacio sexual feita “através de violentos
mecanismos regulatorios, cuja fun¢do primordial é sustentar o Estado
e a forma hegemonica dos corpos e das relagdes possibilitadas a/por
estes” (OLIVEIRA; MIRANDA, 2013, p. 1).

Diante de tal configuragdo, ao percebermos nuances e performances
de professores no trato com essa disciplina, observamos as inser¢des
destes em universos religiosos o que, de certa forma, os ajudam, infe-

4 Em pesquisa financiada pela FACEPE sobre Ensino Religioso, curriculo e diversidade sexual,
iniciada em junho de 2013 e finalizada em julho de 2015, em que foram realizadas entrevistas
com professores de Ensino Religioso de escolas publicas pernambucanas, este foi o quadro, ou
seja, de preconceito e estigmatizagdo de segmentos LGBTTTI. Neste aspecto, a relagdo entre
religido e sexualidade no que concerne especificamente ao Ensino Religioso tem se apresentado
de modo negativo. Tal relagio deve ser refletida/problematizada no dmbito da extensdo
universitaria, sobretudo na area de educagao posto que envolve duas dimensoes, a religiosa e a
sexual, que devem buscar na contemporaneidade didlogo e alteridade em meio a uma conjuntura
plural (OLIVEIRA, 2014, 2015).
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lizmente, a deslegitimar vidas e corpos considerados abjetos por nao se
enquadrarem na légica sexual hegemonica.
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Infrodugao

Estranhando a dificuldade taxondémica de nomeac¢iao do Movimento
dos Trabalhadores Rurais (MST) no Brasil, refletimos - tendo como
campo empirico a experiéncia do MST com o Programa Nacional de
Educagdo na Reforma Agréria — sobre a possibilidade dos movimentos
sociais estabelecerem relagdes “autdbnomas” — nao funcionais em relagdo
aos interesses do capital — entre trabalho e educa¢do. Adotando uma
metodologia que interpde o politico e o cultural na analise da auto-
nomia da educagdo, discutimos a relacio que o MST estabelece com
a institucionalidade democratica, com vistas a entender os processos
de aumento/diminui¢do de poténcia dos sujeitos politicos. Percebemos,
em perspectiva pds-estruturalista, que os projetos contra-hegemonicos
ao se diluirem na esfera publica correm o risco de serem animados por
sujeitos “despotencializados”. Defendemos que nao se deve abandonar a
dimensao estratégica da politica, mas incorporar nos calculos estratégi-
cos da luta por hegemonia a previsao dos impactos que as articulagdes
politicas provocam na forga militante dos sujeitos.

Partido politico; movimento social; organizagao social; empresa so-
cial. Essas sdo nomina¢des das quais tem sido investido o Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Essa dificuldade taxono-
mica ndo deveria passar despercebida posto que, ndo se encaixando
harmonicamente numa (pretensamente objetiva) topografia do social,
o MST - ao fazer notar a indissociabilidade entre politica, economia e
cultura - denuncia o carater impreciso e contingente dessas fronteiras.
Ganha, nesse contexto, relevancia politica e epistemoldgica — na me-
dida em que se questiona a existéncia de logicas sociais imanentes as
estruturas sociais (GLYNOS; HOWARTH, 2007) - a possibilidade dos
movimentos sociais estabelecerem relagbes autonomas (ndo funcionais
em relacdo aos interesses do capital), entre trabalho e educagio. Analisar
essa possibilidade, tendo como campo empirico a experiéncia do MST com
o Programa Nacional de Educa¢do na Reforma Agrdria (Pronera)’, é o
objetivo deste capitulo.

Percebendo certa “desnaturalizacdo das fronteiras do social” na ex-
periéncia desse Movimento (Partido? Organizagdo? Empresa?), intriga-
-nos o fato de que ele caminhe, com vigor (ainda) consideravel, para trés
décadas de luta socialista?, sem que se coadune significativamente - a

1 O Pronera foi criado em 1998 tendo como finalidade promover agdes educativas para jovens
e adultos nos assentamentos de reforma agraria. Traz como novidade, além de propostas
metodoldgicas voltadas a realidade do campo, um modelo de gestio colegiado, no qual devem
tomar parte ativa governo, universidades e movimentos sociais (ANDRADE; DI PIERRO, 2004).
O Pronera oficializa-se como politica publica de Estado com o decreto presidencial n° 7.352, de
4/11/2010.

2 Referimo-nos a uma espécie de filiagao ética do MST a uma “tradi¢ao socialista” entendida em
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exemplo do que ocorreu com o PT e a CUT - aos parametros liberais de
democracia’. Entendemos, nesse contexto, que a investigacdo da rela-
¢do entre educagdo e trabalho no MST deve incorporar, primeiramente,
como dimensdo analitica, o tipo de articulagio que o Movimento enseja
com a institucionalidade democrdtica na sociedade brasileira. Em certa
medida, suas acdes de ocupagdo - cujos métodos autonomistas tensio-
nam com a nogdo republicana de espago publico unificado - ganham
materialidade na medida da existéncia de uma histdrica situagdo de ra-
dical exclusao social. Pressupomos, assim, que a incapacidade do Estado
capitalista brasileiro em integrar, em sua ldgica sistémica, as demandas
do sujeito Sem Terra (encarnado na figura do camponés que resiste ao
lugar subalterno ou mesmo ao nao lugar que lhe reservam os discur-
sos modernos hegemonicos*), potencializa uma agao politico-educativa
mais autonoma. Isso porque proporciona, por um lado, a gestacdo de
uma cultura politica popular — com sua mistica, hinos, musicas, poemas
e simbolismos -, resistente a absor¢do numa “cultura nacional” homo-
geneizante (ORTIZ, 1999) e, por outro, o investimento em relagoes nao
assalariadas de produgdo, movidas por um projeto de desenvolvimento
popular e socialista (CALDART, 2004; ARROYO, 2009).

Assim, além da tensdo no plano politico-institucional, devemos le-
var em conta, como parametro para a analise da questdo proposta, a
construcdo de experiéncias tendentes & autonomia na esfera da cultura
(educagdo) e da economia (trabalho). Optamos, com vistas a explorar
essa perspectiva de desencaixe das logicas sociais hegemonicas, por
uma articulagao metodoldgica que interpde o politico e o cultural na
analise da autonomia na rela¢ao educagao/trabalho no MST. Ao assim
proceder, apostamos na importancia epistemologica da tensdo politico-
-cultural com a forma Estado-na¢ao como elemento estratégico para se
tornar factivel a construcio de rela¢cdes niao funcionais entre educacéio e
trabalho em regimes capitalistas. Lemos os movimentos politicos (e te-
oricos) de territorializacio (ABRAMOVAY, 1999; HAESBAERT, 2006),
calcados no estimulo a praticas cooperativistas em torno de principios

sentido amplo, ou de ethos, e nao no sentido de uma “ideologia” (percebida como um sistema
coerente de ideias e conceitos). Ademais, pode-se, como muitos o fazem, questionar acerca do
carater “reformista” e burgués da bandeira da reforma agraria defendida pelo Movimento.

3 Vide os ataques do Ministério Publico as escolas do MST; a violéncia a que ¢ submetida sua base,
simbolizada pelo massacre de Eldorado dos Carajas em 1996; a construgao de CPIs (2005 e 2009)
para apurar supostos desvios e uso para “fins politicos” de verbas publicas; satanizagao do MST
pela midia hegemonica (SOUZA, 2004) etc.

4 Que nao advém apenas do liberalismo. Para conferir o lugar dos camponeses na tradigao
marxista, sugerimos a excelente coletdnea de textos retirado das correspondéncias entre Marx e
Engels com os populistas russos (FERNANDES, 1982).
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agro-ecoldgicos e agroflorestais (VENDRAMINI, 2005; ANDRIOLI,
2007), sob esta otica. Seria, assim, o investimento politico em tais mo-
vimentos e a constru¢do imediata, em seu bojo, de praticas econémicas
ndo-capitalistas “eficazes”, o que tornaria o MST potente para demandar,
como no caso do Pronera, politicas publicas educacionais especificas
para formar técnica e politicamente seus militantes”.

Isso em tese. Ha, na pratica, percalcos que precisam ser considera-
dos. O Pronera é, nesse sentido, caso emblematico. Voltando-se para os
interesses das unidades familiares de produgéo (assentamentos), enten-
de-os como “espagos de vida, moradia, trabalho, estudo, produgdo de
alimentos, cuidado com a natureza” (MOLINA, 2003, p. 29). Tais espa-
¢os — capazes de gerar “desenvolvimento sustentavel” e novas dindmicas
societdrias nos territorios em que se inserem - abrigariam sujeitos que,
segundo a concepg¢do metodolégica participativa que anima o referido
Programa, seriam parte ativa das fases de investigacdo, planejamento,
execugdo e avaliagdo das politicas publicas (MOLINA, 2003, p. 44).

Entretanto, junto ao “aceno” sempre vem alguma cobranca de fatura.
O Pronera é entendido como “expressdo de um compromisso entre Go-
verno Federal, instituicdes de ensino e os movimentos sociais e sindicais
de trabalhadores e trabalhadoras rurais, governos estaduais e munici-
pais” (grifo nosso) (MDA, 2004, p. 13). Associado ao “desenvolvimento
territorial” e respeitando as especificidades do “modo de vida do povo
do campo’, o Pronera - cujo desenho teve participagdo ativa do MST
- propde-se a estimular a agdo protagonista de seus sujeitos e garantir
a criacdo de “novas possibilidades para descobrir e reinventar, demo-
craticamente, relagdes solidarias e responsaveis no processo de reor-
ganizagdo socio-territorial em que vivem” (grifo nosso) (MDA, 2004, p.
13). Ou seja, paradoxalmente, a justa exigéncia da presenca do Estado
numa area relegada historicamente ao abandono pode implicar em rela-
¢Oes mais integradas as logicas sociais hegemonicas (o que redunda, em
plano epistemolodgico, em uma diminui¢ao daquela dificuldade taxono-
mica, na medida em que sua “fun¢do” pode ser socialmente identifica-
da). Tal presenca, ao delimitar regras e “responsabilidades”, diminuiria
aquele nivel de autonomia/poténcia que algou o MST a condi¢ao de (de)
mandante do Pronera.

Procedemos, nessa esteira, na secao seguinte, a uma breve contextu-
alizagao dos parametros historicos e politicos que balizardo a investiga-

5 O que significa disputar fatias maiores do Orgamento da Unido. O fato de o MST contar
atualmente com mais de 100 cooperativas em funcionamento, 96 agro-industrias e 1,9 mil
associagoes em seus assentamentos em todo Brasil (www.mst.org.br, 2011) deve ser entendido
como base material (ainda que fragil) dessa disputa.
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¢d0 aqui proposta, de maneira a poder sistematizar, em plano metodo-
légico, suas dimensoes analiticas.

A experiéncia do Pronera: breve contextualizagao
histérica e balizes metodolégicos

Falar sobre a agdo educativa do MST requer lembrar que a educagio
rural tem sido historicamente relegada ao abandono no Brasil®. “Nosso”
sistema publico de ensino, longe de atender as especificidades do povo
brasileiro, baseou-se, via escolanovismo (LOURENCO FILHO, 1963),
nos modelos norte-americano e europeu, que respondiam as demandas
da dupla revolucao liberal e industrial no século XVIII (BOTO, 2003;
CANARIO, 2005). Tais modelos tém sua légica voltada a constituigdo
de cidadaos que, sendo formalmente iguais, responderiam pela constru-
¢30 de uma sociedade “democratica’, materializada nos modernos Es-
tados-nagdo. Esse projeto, ao privilegiar os centros urbano-industriais,
reservou ao campo e seus sujeitos, quando nao uma posigao de subalter-
nidade — mediante a “inexorabilidade” do processo de mecanizagao das
lavouras -, a mais crassa previsao de desaparecimento.

Com a crise do sistema fordista de produgédo e, na esteira do pds
Segunda Guerra, da prépria forma Estado-nagdo (crise da social-de-
mocracia e do stalinismo) na Europa (ELEY, 2005), (re)emergem, glo-
balmente, subjetividades coletivas cujas logicas politicas ndo se enqua-
dram nos termos dos pares dicotdmicos Estado/mercado ou individuo/
classe (LACLAU; MOUFEFE, 2001). Uma dessas subjetividades é a dos
camponeses — quando se publicizam valores comunitarios, via teologia
da libertacdo na América Latina (REIS FILHO, 1990; LOVY, 2000). O
MST surge, no inicio da década de 1980, pouco apés a Central Unica
dos Trabalhadores e o Partido dos Trabalhadores, organizagdes que, na
inércia das relagoes de externalidade com o Estado forjadas no perio-
do ditatorial, investiam em formas organizativas autonomistas. Essa era
uma estratégia que resistia ao viés integracionista do desenvolvimentis-
mo (que capturava a educagdo popular no Brasil pré-64) (PAIVA, 1980;
RIBEIRO, 2010).

No Brasil, a narrativa petista, que surgia como promessa para a
constru¢do de um campo democratico-popular (DAMASCENO, 1989;
PALUDO, 2001), representava entdo uma possivel nova fase, mais au-

6 O MST participa, atualmente, da organizagdo da Campanha Nacional contra o Fechamento de
Escolas do Campo, que denuncia o fechamento de 24.000 escolas no meio rural desde 2002. Tal
processo de fechamento segue a logica da nucleagao de escolas “esparsas” no meio rural e de
combate as salas multisseriadas.
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tonoma, para a educagio popular (GARCIA, 1982; MAINWARING,
1986). Tal campo — muitos criam - seria capaz de imprimir um sentido
socialista a nascente democracia brasileira. Entretanto, o modelo parti-
cipativo de democracia que se foi construindo na década de 1980, e que
se consolidou nos anos de 1990 com a crise do leste europeu, terminou
por integrar o local/comunitario através da validagao de logicas verti-
calizantes de representagdo politica’” (MESQUITA, 2009). Tais logicas,
afins a nogao liberal de autonomia da esfera politica (SANTOS, 2005),
reforcam uma despolitizagdo historica da esfera economica, que opera
no sentido da homogeneizagao da sociedade civil e naturaliza (ideo-
logicamente) um sistema de ensino cuja finalidade é a constituigdo de
cidaddos desterritorializados. Pensamos que a agdo educativa do MST
tem se contraposto a tal tendéncia, que capturou o movimento por uma
educagao popular no Brasil.

A “novidade” dessa agao é que ela, ao tomar os assentamentos como
estratégicos para a materializacao de projetos politico-econdmico-cul-
turais coletivos, investe num cidadao territorializado. Essa discussio,
que envolve uma politizacdo da esfera econdmica, esta historicamente
relacionada ao processo de reestruturagdo produtiva sob hegemonia do
neoliberalismo (capital financeiro), que, no Brasil, se instaura na década
de 1980 e se aprofunda nos anos 1990 (BOITO JUNIOR, 1999; ANTU-
NES, 2005) - particularmente a informalidade a que foi submetida par-
cela significativa da classe trabalhadora. A situagdo de radical exclusao
do mercado de trabalho, ao tornar os centros urbanos menos atrativos
aos trabalhadores do campo, cria as condi¢des historicas materiais, a
base humana de onde emerge a identidade Sem Terra (STEDILE, 2005).
Abrem-se os flancos, paralelamente, para a critica a um sistema educa-
tivo que — interpelado pelo mito da plena inclusdo social (CANARIO,
2005) - investe na constituicdo daquele cidadao formalmente igual.

No bojo dessa discussao - afim a questao dos modelos de democracia
-, 0 sentido de “desenvolvimento sustentavel” esta em pleno processo de
disputa. Para o MST, numa perspectiva socialista, os assentamentos de-
vem ser entendidos como “territorios sob a hegemonia do MST” (MST,
s/d, p. 24) - o que implica em resistir ao controle do processo produ-
tivo no campo pelas grandes corporagdes internacionais, que contam
com a colaboragao do Estado e latifundiarios tradicionais. Isso significa

7 As experiéncias do Movimento de Oposigdo Metalurgica de Sao Paulo (MOSM-SP) (GEBARA,
2006) - que apontam para um modelo de sindicalismo alternativo ao de Sao Bernardo - e
do MST podem ser caracterizadas como significativamente dissonantes da narrativa petista.
Configuraram-se como caminhos, cujo fato de terem sido preteridos impactou negativamente o
horizonte discursivo da esquerda brasileira.
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denunciar valores cruciais do modelo exportador do agronegdcio: mo-
nocultura; mecanizagio; assalariamento; dependéncia de agrotdxicos,
fertilizantes, hormonios e sementes transgénicas.

O sentido socialista dessa estratégia, entretanto, nao se impoe por si s6.
Os riscos de integracao da agricultura familiar a logica capitalista hege-
monica ndo parece ser uma preocupacao facilmente explicitada desde
uma posicdo governamental. Isso se evidencia na definigao das “priori-
dades” do “novo modelo de desenvolvimento para o territério brasilei-
ro” - quais sejam, “a justica social, a democracia e a paz” — na primeira
avaliacdo oficial do Pronera (MOLINA, 2003), sob os auspicios do Go-
verno Lula. Tal adjetivagdo (justificada, normalmente, como “questdes
taticas” e/ou de “mediagao” ou “maturidade politica” por parte daqueles
que, tendo origem na “militancia’, dirigem e executam politicas publi-
cas) promove um apagamento da dimensdo conflitual na pratica dos
Sem Terra, o que pode tornar residual/ilegitima a defesa publica do
sentido socialista tanto do projeto de desenvolvimento do MST como
de sua a¢ao educativa, constitutiva do primeiro. Até que ponto esses
limites, tipicos de uma agéncia governamental, na medida em que en-
redem o MST em “relagdes solidarias e responsaveis” impactam no seu
horizonte discursivo — diminuindo sua autonomia — é uma questao que
se nos impoe como agenda de pesquisa.

Consideramos, referenciados numa articulagiao da nogao de inex-
tricabilidade das dimensdes linguistica e extralinguistica do discurso
(LACLAU, 2005) com o conceito de poténcia em Deleuze (2002, 2006),
que as relagoes entre Estado e movimentos sociais ndo se ddo apenas em
um plano ideacional, ou seja, subsumidos a intencionalidade consciente
e primeira dos sujeitos envolvidos. Ao contrario, as légicas estruturantes
dos espagos em articulagao (valores, regras, fluxos de decisdo, historia e
cultura institucional — o “meio”) — INCRA, universidades, MST - cam-
biam as intencionalidades dos referidos sujeitos, ressignificando tanto
as metodologias pensadas para levar a cabo seus projetos politico-peda-
gbgicos, como o proprio horizonte discursivo que os constituem. O que
chamaremos de for¢a militante é, nesse contexto, uma expressao prag-
matica da “autonomia”, entendida, com Deleuze, como capacidade do
sujeito de ser menos afetado pelo que lhe despotencializa, retirando-lhe
a capacidade de ser proponente/executor de demandas nao funcionais
as logicas sistémicas.

8 A politizagdo da esfera econdmica nao deve ser entendida como um baluarte para uma politica
contra-hegemonica. Ao contrario, a exemplo do que acontece com a “economia solidaria’, a agao
econdmica pode e tem sido integrada a logica capitalista de mercado (BARBOSA, 2007).
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Explicitamos, a partir dessas reflexdes, trés dimensoes analiticas que se
confluem: a finalidade da agdo educativa (construg¢ao do sujeito coletivo
Sem Terra no bojo de um projeto socialista); as espacialidades articula-
das (assentamentos, universidade, INCRA/MDA, congresso nacional)
e a metodologia (politica publica participativa, pedagogia da alternan-
cia). Tais dimensoes, por sua vez, se articulam aos aspectos politico-ins-
titucionais, econdmicos e culturais da acdo educativa do MST.

Na se¢ao seguinte, a partir de um corpus de oito entrevistas semies-
truturadas (quatro militantes do MST, um técnico do INCRA e trés
pessoas vinculadas a academia)’, procuramos compreender as linhas
de for¢a de um campo conflitivo, identificando as logicas que confor-
mam os limites estruturais da autonomia da a¢do educativa na expe-
riéncia em foco. Na ultima se¢do, procedemos, a guisa de conclusdo,
a um esforgo tedrico mais geral para apontar caminhos ao tratamento
da “autonomia” na relagao entre educagao e trabalho no bojo de prati-
cas contra-hegemonicas.

Acdo contra-hegemoénica e poténcia
em um campo articulado

No que tange a articulacao entre MST e universidades, saltam aos olhos
alguns constrangimentos referentes a consecu¢ao de uma agao educati-
va que elege como finalidade a construcao de uma subjetividade coletiva
socialista. Os professores mobilizados para ministrar os cursos do Prone-
ra nem sempre estdo familiarizados ou tém afinidade ideoldgica com tal
proposito. Por exemplo, quando indagamos ao académico 1 acerca das
potencialidades do Pronera (cursos de EJA em foco), o mesmo ressaltou
a importancia do conceito de cidadania, lhe imprimindo um sentido cla-
ramente liberal. O escopo dessa cidadania foi entdo delineado mediante a
possibilidade de “locomo¢ao” “livre e autdbnoma” dos individuos Sem Ter-
ra, no que seria sua “luta verbal” com os setores privilegiados da socieda-
de. Os valores politico-culturais liberais circulantes no espago académico,
conformados pela nogao de formalidade nas condi¢oes de igualdade dos
individuos, chamaram a aten¢ao na medida em que, apartando a educa-
¢do do projeto coletivo de desenvolvimento propugnado pelo MST, alte-
ram o sentido politico da proposta metodoldgica do Pronera.

9 Denominagao dos entrevistados: a) militante 1, militante 2, militante 3; militante 4; b) técnico
do INCRA; ¢) académico 1, académico 2, académico 3. O presente corpus foi selecionado de um
conjunto de quatorze entrevistas para fins de analise do Pronera. Além disso, nos beneficiamos
da sensibilidade e conhecimento adquirido em uma recente visita de campo aos assentamentos
do MST em Santa Maria da Boa Vista e Lagoa Grande, na chamada estrada da reforma agraria,
no sertao pernambucano. Esse corpus especifico serd explorado em outro texto.
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Percebe-se, nesse contexto, uma quebra da organicidade pretendida en-
tre aspectos metodoldgicos do Pronera e sua intengdo consciente de re-
forgar lagos comunitérios em torno de uma economia popular. O prin-
cipio metodoldgico da alternancia', por exemplo, que prevé um tempo
escola e um tempo comunidade, é prejudicado em sua dimensao cole-
tivista, voltado para a constru¢ao da identidade Sem Terra, ao se inserir
num ambiente académico individualizante (estruturado pelo regime de
créditos). Nesse tltimo, o potencial politico do tempo comunidade, que
poderia estar vinculado ao trabalho por uma nogao construtiva de pra-
xis, tipica da educagdo popular (RIBEIRO, 2010), se esvai e, com isso, o
acesso ao conhecimento se torna algo difuso. O militante 1 nos fez perce-
ber de maneira bastante clara essa inorganicidade entre o conhecimento
veiculado na academia e o projeto politico do MST ao chamar a atengao
para o fato de que “um dos focos de maior tensao” de sua turma (de
licenciatura em Histéria) com os professores era o fato de a sala de aula
(teoria) ndo contribuir efetivamente com sua pratica militante.

Assim, na confluéncia dos espagos em tela, a articulagdo conflituo-
sa de suas logicas estruturantes debilita a possibilidade de uma relagiao
mais harmonica entre a metodologia e a intencionalidade (finalidade)
politica que anima o projeto pedagogico do MST. Mais que isso. O signi-
ficado concreto do “principio da alternancia” nao parece estar encapsu-
lado em uma racionalidade pedagdgica per se, cuja filiagao popular vies-
se a garantir, ndo fosse a existéncia dos “outros” (a universidade, nesse
caso), certo poder (moral) de irradiagdo universalizante. Motivos bem
mais contingentes (e, diga-se, legitimos), decorrentes dos percalgos e
vicissitudes da propria luta militante, reforcam a aposta nesse principio
metodoldgico, desconstruindo uma pretensa “autonomia” das raciona-
lidades pedagdgicas mobilizadas pelo MST. A militante 3 nos propiciou
tal percep¢do quando ressaltou o fato de que a alternancia também vai
ao encontro da “necessidade das coordenagdes’, que “estavam se afas-
tando [da militdncia, RM] para estudar”. Ou seja, a “alternancia” atende
aqui a necessidades prosaicas (coletivas, mas também individuais'') ine-
rentes ao (e cambiantes com o desenrolar do) jogo politico. E de interes-
se do Movimento na medida em que é bom para seus militantes e, assim,
aumenta a for¢ca militante do conjunto.

Essa percep¢ao da multiplicidade de sentidos possiveis a nogdo me-

7

todoldgica de “alternéncia” é relevante na medida em que traz a tona a

10Consultar para esse tema: Ribeiro (2008) e Silva (2008).
11 Ao longo da presente pesquisa temos colhido vérios depoimentos que remetem ao fato de o
MST proporcionar oportunidades que seus militantes dificilmente teriam isoladamente.
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importancia de se perceber a vacuidade dos significantes' investidos
em nossas praticas politicas. A reflexividade em torno das condigdes de
factibilidade de inscrigao de certos sentidos a tais significantes amplia
o escopo da politica e a possibilidade de influir de maneira menos de-
fensiva — posto que se questiona o proprio tabuleiro do jogo politico - no
direcionamento estratégico de nossas prdticas. Tal ampliagdo, na esteira
do nosso raciocinio, nao é nada voluntarista, vindo a depender, em boa
medida, dos contextos (espagos) em que se materializam as a¢des edu-
cativas. Na busca para se construir uma for¢ca militante capaz de im-
pulsionar uma estratégia politica, os individuos que se deslocam para a
universidade (espago hegemonico de formagao) sdo interpelados (afe-
tados) por valores estranhos ao projeto a que se filiam. O militante 1,
ao temer que a universalizacao do Pronera - se referindo ao decreto n°
7.352 que dispde sobre a politica governamental de educagao do campo
e sobre o Pronera -, parece sensivel a questdo: “o professor chega a sala
de aula e fala quanto a gente pode ganhar, que pode ensinar em varios
colégios [...]. Isso ai leva o conhecimento a uma perspectiva capitalis-
ta, de ascensao social”. Ou seja, o ter acesso ao conhecimento (e ao lugar
legitimado para produzi-lo) ganha uma politicidade nem sempre perce-
bida e/ou levada seriamente em conta.

Completa, entdo, com o seguinte progndstico:

a partir do momento que o Pronera sair das maos dos movimentos sociais e
passar a ser uma politica ptiblica, onde outras organiza¢des podem ter aces-
s0; essa perspectiva de conhecimento [...] de socializagdo, de construgao de
uma nova sociedade, ela vai ser fragmentada [...] porque se o Pronera passar
a ser uma politica publica, que é isso que o governo ta querendo fazer, ele vai
comegar a ter caminhos diferentes [...]

Pensamos, entdo, que deve fazer parte dos cdlculos estratégicos, no bojo
da luta por hegemonia, a previsdo dos impactos que as articulagoes entre
os organismos envolvidos em determinadas politicas publicas provocam
na for¢a militante dos proponentes dessas politicas. Vejamos como a rela-
¢do educacio e trabalho pode ser analisada a luz dessa percepcéo.
Nesse contexto, a luta pela ndo absor¢ao da acdo econdmica do MST
pela logica capitalista de mercado passa pela capacidade do Pronera

12 Um significante vazio, nos termos de Laclau (2001), é um objeto particular (no caso a
“alternéncia”) nucleador de uma proposta hegemonica. Pode ser entendido como uma
auséncia de completude, um lugar vazio que ¢é objeto de identificagdes por parte dos sujeitos
politicos. Entretanto, o sentido concreto que esse vazio venha a adotar ¢ sempre contingente e
politicamente disputado. Isso pode se dar numa dimensao microssocial, como ¢ o caso de uma
proposta metodoldgica no campo educacional ou, num plano macrossocial, quando pensamos
em significantes como “democracia’”
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manter a formacao técnica e politica dos Sem Terra vinculada ao seu
projeto socialista estratégico. Os individuos al¢ados a condigdo de for-
mandos do Pronera sdo, assim, aqueles que retinem, ao julgamento das
liderancas, as condicoes de retorno ao coletivo do “investimento” ne-
les efetivado. Os assentamentos, por sua vez, teriam que, idealmente,
se apresentar como unidades produtivas (meio) capazes de absorver e
desenvolver a mao de obra que se forma. O militante 2 nos explicou
que, por falta do posto de saude que eles tanto sonham, os técnicos de
enfermagem formados pelo Pronera tém atuado nos hospitais e clinicas
da cidade. Fica patente — quando, segundo o mesmo entrevistado, varios
militantes estdo deixando de frequentar a Secretaria do MST em Carua-
ru e sa0 mais escassas as contribui¢oes internacionais —, que o desenvol-
vimento econdmico dos assentamentos joga um papel importante para
o projeto politico-pedagogico do MST, na medida em que “sem muitos
rodeios, ¢ uma proposta financeira fora” (militante 2) que afasta as pes-
soas do projeto coletivo.

Nessa situagdo de precariedade, nos parece que a for¢a militante (poténcia)
do MST para resistir as forcas de integracdo de seu projeto de desenvolvi-
mento territorial a logica capitalista de mercado é reduzida sobremaneira.
Nao apenas por conta da perda numérica de militantes qualificados, mas
também pela inércia estrutural das logicas capitalistas hegemonicas que
empurram a factibilidade de se promover, no presente, relagdes economi-
cas de outros matizes para um futuro indeterminado. Uma articulagao mais
autonoma entre educagio e trabalho, com vistas a um projeto econémico
popular, requer que se radicalize o sentido socialista do investimento poli-
tico no local-comunitario, em tensdo com os regimes nacionais/globais que
materializam aquelas logicas.

Isso porque mesmo as politicas governamentais que se confrontam com
um projeto de desenvolvimento urbano-industrial ndo parecem querer
resistir ao sentido capitalista que se investe no significante “desenvolvi-
mento sustentavel”. Nossa conversa com o académico 3 (ligado ao pro-
jeto petista) foi esclarecedora nesse sentido. Em tensdo com o primeiro
modelo de desenvolvimento, hegemoénico em Pernambuco (Governo
Eduardo Campos, do PSB), o académico acusa que ele “¢ capenga, ele
vai para a zona rural até onde o populismo se faz necessario”. Ele nao
iria, enfatiza o entrevistado, “acreditando que o interior tem, realmente,
uma forga de desenvolvimento, de gerar emprego, de gerar a dinami-
zacdo das economias” — “83% da economia de Pernambuco estd sendo
investida em Suape”. Isso seria diferente do que

esta sinalizando o estado da Bahia com o Governo de Jacques Wagner [do
PT, RM& GO] [...] onde esta havendo essa dinamizacio das economias, a
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partir de uma radicalizagdo; de que os territorios puxam os investimentos,
disputam as estratégias [...], que os territdrios sejam também um momento
de disputa e concertacdo das politicas. (académico 3).

Indagado, entretanto, se o projeto de desenvolvimento territorial do PT
guarda tensao com a logica capitalista de mercado, ele opina que, mes-
mo se forjando um “ambiente descentralizado e mais participativo da
construcao de estratégias para o interior”, o capitalismo continua como
légica hegemonica.

O sentido de “sustentabilidade” se dirige aqui a possibilidade de se
ter outro modelo de desenvolvimento “para o pais’, cuja logica estrutu-
rante (racionalidade urbano-industrial) teria que cambiar, mas enquan-
to totalidade (na¢do), sem que “o local” possa questionar o capitalismo
no tempo presente. Essa supremacia do momento estrutural parece ine-
xoravel, na medida em que os assentamentos — na sua intencionalidade
de se constituirem em “dreas liberadas” (MST, sd) - ndo conseguem reu-
nir for¢as para imprimir um sentido socialista a “desenvolvimento sus-
tentavel” O “interior”, na fala do académico 3, termina sendo investido
para cumprir um papel de equacionamento funcional dos problemas de
colapso das grandes cidades (crise de abastecimento e armazenamento
de agua; especulagdo imobilidria, concentragao urbana etc.). Nao con-
templa o sentido socialista presente no projeto do MST, que, pensamos,
deve cuidar para ndo ser enredado — perdendo poténcia — nessa dimen-
sao totalizante capitalista de sustentabilidade.

Vale notar que tal discurso nao coloca na ordem do dia a disputa entre
capitalismo e socialismo na estruturacdo de mercados. Considera que

ha problemas que ainda estdo na ordem da falta de politicas publicas e de
instrumentos de desenvolvimento, que dificulta uma légica alternativa e di-
ficulta inclusive uma légica capitalista, no sentido que temos uma divida
social e econdmica muito grande [...] e que o governo Lula tentou aliviar um
pouco esta divida. (académico 3, grifo nosso).

A complexidade da situagdo, que ndo parece permitir, aos olhos do aca-
démico 3, a defesa de um projeto socialista desde ja, esta claramente
ligada a uma situagdo de caréncia e debilidade. A “divida social e econd-
mica” com os povos do campo tem que ser, fundamentalmente, “alivia-
da” e isso pressupde — até mesmo porque esta debilidade facilita a im-
posicao das logicas hegemonicas como dado inexoravel de realidade - a
impossibilidade de se desvencilhar das logicas capitalistas de mercado.
Poderiamos raciocinar, a partir desse quadro, que uma relacdo mais
autonoma entre educagdo e trabalho requer mais do que uma “simples”
pujanga econdmica - mesmo que esta tenha sua importancia, como vi-
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mos acima -, uma vez que, na pratica, ela pode tomar um sentido ca-
pitalista. A referida relagdo pode ser também pensada, desde o presente,
como um fator impulsionador e organizador do projeto econémico popu-
lar do MST. Ganha aqui relevo, como nos alertou a militante 1, a neces-
sidade de se lutar pelo controle da politica ptblica Pronera. Mesmo com
toda precariedade material dos assentamentos, parece importante nao
se abrir mao de que “desses” coletivos (ou do que tem como finalidade
a acdo educativa nele investida) emanem os elementos empiricos que
norteiem o se ter “acesso ao conhecimento’, de maneira que esse acesso
os torne mais potentes.

Isso significa dizer, com a militante 4, que a luta pela terra tem que
ser mais do que o atendimento de uma necessidade individual ime-
diata (o que normalmente mobiliza os sujeitos na organizacdo de uma
ocupagao); ela tem que vislumbrar “as coisas mais a longo prazo [...]
aquilo que ¢é importante para acumular para um projeto futuro [...]; o
entendimento de que o Movimento tem [...] um projeto popular para
o Brasil”. Nesse sentido, para essa militante, as “conquistas internas” -
em contraste com a conquista de politicas publicas — “sao as melhores”,
pois permitem as pessoas perceberem a educagdo como algo importante
dentro do Movimento. Isso, para a mesma entrevistada, “ndo se resolve
por decreto’, os individuos passariam por um “processo” de construcgdo
de uma consciéncia coletiva e a educagdo “tem um peso gigantesco” na
organizagdo interna do Movimento. Chamamos a atengdo para a estreita
relagdo aqui intuida entre a organizagdo do espago organizativo MST e a
finalidade socialista de sua a¢do educativa. Manter a sintonia entre essas
duas vertentes estratégicas é o que poderiamos entender como uma li-
nha 6tima de movimenta¢io com autonomia.

Isso significa que a dimensao formativa (constitutiva de identidade)
pretendida pela acdo educativa do MST tem que se dar em necessaria
tensdao com as necessidades pessoais correntes dos individuos Sem Terra,
interpelaveis que sao pelas logicas sociais hegemonicas que os desterri-
torializam. Vejamos, mesmo que ndo se vincule ao Pronera, o caso re-
latado pelo académico 2 sobre a escola do assentamento Chico Mendes
3, na regido metropolitana do Recife. L4, nos conta o académico, “tinha
uma escola muito precaria, era uma tnica sala, um teto com meia pa-
rede de pau a pique e um quadro colocado em uma estaca”. Era “uma
professora militante”, mas a escola “nao resistiu e fechou”. “A prefeitura
de Séo Lourenco ofereceu uma contratagdo para a professora, mas disse
que os alunos teriam que estudar na cidade e ofereceu um transporte”
Resultado: criou-se no assentamento uma “polarizagéo [...] entre mili-
tantes e ndo militantes”. As mées nao militantes dizem “que foi a decisdo
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mais certa [...], a escola é melhor, a merenda, o quadro de professores”
Mas esse é exatamente, refor¢a o académico em tela, “o modelo de edu-
cacdo de fora’, que investe (reforco) contra a constru¢do de uma iden-
tidade dos Sem Terra. “Porque quando vocé tinha a escolinha, mesmo
precaria, dentro do assentamento, a aula de ciéncias poderia ser feita na
horta que tava do lado”, pondera o entrevistado.

Essa percep¢ao, por sua vez, nos remete a importancia de se pensar
a questdo cultural em consonéancia as “conquistas internas” acima men-
cionadas. A militante 3, ao se referir a praticas agro-ecoldgicas do MST
atualmente em curso no municipio de Agua Preta, reforca essa intuigdo
salientando o contraste dessa experiéncia com a cultura hegemonica da
regido: “imagina, a zona canavieira, 500 anos de monocultivo, de ve-
neno’. Salienta, nesse contexto, que essa experiéncia “tem que ser uma
pratica cotidiana [...] desde a infancia”. A ldgica curricular, que sabe-
mos estruturante do espago educativo, é posta em xeque pela militante:
como “a base agro-ecoldgica esta entrando nos curriculos das escolas
desde a pré-escola?”. “A gente ndo pode ter experiéncias pontuais, tem
que ter concepg¢ao” [...], “tem que pensar em um processo educacional;
¢ a educacdo como um todo, é pensar desde a pré-escola, desde a infan-
cia [...]. Tem que ensinar o gosto pela terra [...] desde os pequeninhos’,
avalia. O Pronera, nesse contexto, apesar de ser visto como um divisor
de aguas em termos de “formulagdo dessa politica” (a técnica do IN-
CRA nos lembra que “nédo se pode pensar a educa¢ao do campo no pais
hoje sem falar no Pronera”), “é mais um para se pensar nessa educagio
que a gente busca transformar em universalizante para os camponeses”
(militante 3). Nesse esfor¢o de ampliacao de determinada cultura poli-
tica/projeto é que se deve atentar para aquela articulagao entre espagos
sociais, o que vai além do plano ideacional e remete a necessidade de
reforco da for¢a militante.

E nesse sentido que o académico 2 levantou a questio da necessida-
de de se recorrer ao Estado: “como manter as propostas educativas se
elas ndo sdo atreladas ao Estado?”. Apesar de reconhecer que a questdo
dos recursos seja um “fator limitante”, o académico defende uma opgao
mais autonomista por parte do MST. Esse fator limitante, contudo, foi
mais fortemente ressaltado pelo técnico do INCRA. Quando se refere a
Escola Nacional Florestan Fernandes, sentencia que ela “ndo tem con-
dicoes, pelo financiamento dos movimentos, de atender a um numero
de pessoas de acordo com a demanda”. Vai além: o problema néo estaria
em demandar do Estado politicas como o Pronera, mas no fato de que
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o proprio MST esta em crise [...]. Ou ele vai ser diluido dentro do Governo,
ou ele vai assumir seu papel [...]. Nao se pode dizer que é movimento social
e é Estado ao mesmo tempo [...]. Nés do movimento’ ndo, ndo sio do movi-
mento [...] porque [...] na hora do corte [de recursos, RM& GO] [...], como

teve agora nesse ano, um corte medonho [...], o interesse do movimento
social é ampliar a reforma agréria e o interesse do governo ¢ reduzir.

Contesta, assim, a possibilidade de

por dentro do Estado criar estratégias para executar seu projeto de desen-
volvimento: tem pessoas extremamente sérias, comprometidas, do MST,
que estdo em cargos do INCRA, do MDA; nao estou falando dos picaretas,
estou falando de pessoas sérias, que querem realizar e ndo conseguem.

Assim, entendemos que os sentidos pretendidos nas estratégias politicas
ndo se prestam, por conta da dimensdo necessariamente relacional de
suas praticas, a serem ponto irradiador de uma racionalidade universal
- 0 que aponta para a impossibilidade de construir uma comunidade
politica (totalidade social estavel), seja no presente ou no futuro (como
ambiciona a tradi¢do marxista na qual se insere o MST). Na secéo se-
guinte, procederemos, articulando Laclau e Deleuze, a um esforgo te-
orico a partir dos qual possamos estabelecer uma agenda de pesquisa
que ambiciona pensar estrategicamente, em perspectiva materialista, a
questdo da autonomia na relagdo entre educagdo e trabalho em socie-
dades capitalistas.

Autonomia em agoes politico-educativas contra-
hegemoénicas: uma contribuicdo poés-estruturalista
a questdo da estratégia

Argumentar que discursos contra-hegemdnicos ndo sao pontos irradia-
dores de uma racionalidade universalizante pressupde pensar, com La-
clau, a inextricabilidade da articulagdo entre as dimensdes linguistica e
extralinguistica do discurso. O conceito laclauniano de ideologia nos aju-
da a incorporar tal inextricabilidade aos calculos das estratégias politicas.

O que caracteriza o discurso ideoldgico, para Laclau, ¢ seu carater
negativo, construido mediante as contingéncias do jogo politico, ou seja,
ndo se concebe a existéncia de uma objetividade dada do social como
uma realidade extra-ideoldgica com a qual lidariamos a partir de “me-
canismos que pertencem ao reino ideologico” (LACLAU, 2002, p. 11). O
que esta em jogo nao é a “veracidade” ou “falsidade” do contetido que se
afirma em determinada situagdo, mas a capacidade da ideologia fazer-se
notar em situagdes de crise (em que a estabilidade do social estd amea-
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cada) e naturalizar-se como um discurso objetivo, justo e evidente para
sanar os efeitos maléficos dessas situagdes. Argumentamos, tendo em vis-
ta a questdo espacial que temos explicitado, que os discursos ideoldgicos
radicalmente contra-hegemdnicos, ndo encontrando na esfera puiblica um
terreno fértil no qual possam ganhar “coeréncia’, sao instados a construir
espacos publicos alternativos, nos quais possam fazer circular valores e
interesses que potencializem sua intervengao na sociedade.

Dirfamos que mais do que nao podermos separar os “intercimbios
linguisticos” das “agdes nas quais estdo envolvidos” (LACLAU, 2005, p.
27), temos que perceber que esses intercimbios e agdes conformam e
sdo conformados nos e pelos espagos sociais em que ocorrem. Assim, 0
estabelecimento de fronteiras politico-econdmico-culturais relativamente
auténomas é uma condigdo de possibilidade para a emergéncia de proje-
tos politico-pedagdgicos contra-hegemonicos. Essa percep¢ao, entretanto,
apesar de muito importante para que se possam superar as estratégias
politicas que se forjam em matrizes objetivistas (a qual recaem, de for-
ma mais ou menos mecanica, aquelas abordagens que desconhecem ou
ndo aprofundam devidamente a instabilidade das fronteiras e totalida-
des sociais), ¢ insuficiente — pois ainda nos deixa na defensiva, & mercé
das “situagoes de crise” e instabilidade social — para alterar significati-
vamente o padrao estratégico moderno de que estdo imbuidas as atuais
agdes emancipatorias.

E nesse contexto que a contribui¢ao de Gilles Deleuze, com seu con-
ceito de poténcia, nos parece imprescindivel. O sujeito aqui tratado nao
¢ o da predominancia da falta, aquele que, niao tendo esséncia, se movi-
menta, precipuamente, como efeito dos deslocamentos de estrutura. De-
leuze nos ajuda a pensar um sujeito do excesso, aquele cujo movimento
de poténcia, ao “sobrar”, ndo cabendo nas légicas estruturais (epistemo-
légicas e ontoldgicas), pode incorporar nos seus calculos estratégicos
sendo o controle, mas a influéncia ativa sobre as relacoes que o afetam.
Neste raciocinio, a capacidade de estabelecimento de fronteiras politi-
co-econdmico-culturais relativamente auténomas, apesar de continuar
tendo um carater performativo e contingente (mediante processos de
escolha, como a do MST de representar “camponeses’, mesmo diante
da “inexorabilidade” do avango das relagdes capitalistas assalariadas no
campo) — que se da de forma negativa (situagdes de crise como aquela
liberagdo de contingentes de trabalhadores para a base do MST em fun-
¢do do processo de reestruturagdo produtiva na década de 1990) - nao
pode prescindir da prépria constru¢io de ambientes materiais-simboli-
cos que lhe deem esteio previamente as situagdes de crise.
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Este nos parece ser o sentimento que mobiliza a militante 4, quando en-
fatiza a importancia das “conquistas internas”. Sua posi¢ao dialoga (in)
tensamente com o desejo de universalizagao expresso pela militante 3 e
com os cuidados da militante 1 em relagdo ao decreto n° 7.352. Cons-
truir esse ambiente e elevar a poténcia do sujeito devem ser entendidos
como vertentes de uma mesma acao estratégica. Poderiamos entdo dizer,
de um ponto de vista materialista, que, num radical investimento de supe-
ragdo da moderna dicotomia entre sujeito e objeto, ‘ambiente” e “sujeito”
ndo podem ser pensados separadamente. Tal compreensao é muito afim a
“grande tese tedrica do espinosismo: hd uma tnica substancia que pos-
sui uma infinidade de atributos, Deus sive Natura, sendo todas as ‘cria-
turas’ apenas modos desses atributos ou modificagdes dessa substancia”
(DELEUZE, 2002, p. 23). A articulagdo entre agao educativa (cultural) e
economia (trabalho) s6 poderia, assim, manter um “sentido socialista”
na medida em que esteja efetivamente, no presente, alimentando estra-
tegicamente aqueles atributos que elevem sua forca militante.

Os projetos politicos contra-hegemodnicos — na sua “necessaria” rela-
¢do com o Estado -, entretanto, longe de se diluirem na esfera publica,
tendo como resultante uma espécie de ética superior (habermasiana),
correm o risco de serem animados por sujeitos politicos despotenciali-
zados no que tange ao seu poder de criagdo. O projeto socialista, nesse
contexto, perdendo sua factibilidade, ¢ comprometido exatamente na
medida em que identidades particulares, como a dos Sem Terra, sucum-
bam diante da inexorabilidade das l6gicas sociais hegemonicas, jogando
por agua a possibilidade de politizagdo da esfera econdmica através da
organizagdo de disputas pontuais imediatas contra o capitalismo. Isso
ndo é para defender uma pretensa irrevogabilidade das intencionalida-
des primeiras. Assumimos aqui, ao contrario, uma perspectiva anti-es-
sencialista que, ao considerar intra-ideoldgica toda critica ideoldgica
(LACLAU, 2005), ¢ sabedora da dimenséo ontologica do politico e, por
isso, se interessa em discutir como os sujeitos podem lidar com aquelas
relagoes que debilitam sua for¢a militante.

“Autonomia’, nesse contexto, anda pari passu — porque mexe com
certa sedimentagdo da topografia do social - com aquela dificuldade
taxonomica a que chamamos a atengao. Deleuze (2002, p. 23-35), ao
refletir, em Espinosa, sobre a diferenca da ética em relagdo a moral, nega
a segunda a prerrogativa de dominar as paixdes pela consciéncia. Par-
tindo da tese espinosiana do paralelismo (inexisténcia de causalidade
real entre espirito e corpo), Deleuze explica-nos que, no modelo do cor-
po proposto pelo filésofo holandés, a consciéncia é o lugar da ilusdo,
posto que capta apenas os efeitos das relagdes dos corpos sem que dé
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conta dos processos de composi¢do e decomposi¢ao que essas relagdes
implicam. Ter sua identidade classificada - o que se da mediante a iden-
tificagdo cientifica (ainda que “antagdnica”) da fun¢do do sujeito em
determinada estrutura - é, podemos cogitar, uma forma de debilitar o
sujeito. Isso porque, ao naturalizar determinada topografia do social, lhe
retira a possibilidade de se pensar para além do meio. Ou seja, ou incor-
poramos no nosso campo de reflexividade as relagdes que nos afetam (e
nos transubstanciam) ou estaremos fadados aquela postura defensiva de
debilidade, que opera na ordem dos efeitos e ndo das causas.

Essa compreensao refor¢a a importancia da questdo espacial para
a analise das estratégias politicas frente ao Estado-na¢ao entendido
como unidade geopolitica materializadora de uma “totalidade social”.
Trata-se de denunciar nao apenas a perspectiva liberal de autorregu-
lagdo do mercado capitalista, mas também o espago publico estatal
como pretensos loci de regulagdo social. Romper com esses dois polos
reguladores implica em abandonar o mito moderno de se fazer coin-
cidir Estado e nagao (BENDIX, 1996). A questao do desenvolvimento
perde, nessa perspectiva (ideoldgica), seu carater evolucionista, que
narra as relagoes capitalistas de produ¢do como avango histérico ine-
xoravel, um momento qualitativamente superior. Bendix, seguindo a
intuicao weberiana de que as sociedades ocidentais combinam o tra-
dicional e o0 moderno, nos possibilita considerar que nas comunida-
des politicas modernas (Estado-nagdo) convivem ndo apenas diversas
escalas territoriais, como também temporais. Incorporar a cinética
espago-temporal das relagdes que nos afetam a analise politica (e a
propria luta pelo poder) significa prestar atencao a singularidade das
nossas experiéncias e a possibilidade de se desenvolverem processos
nio-funcionais de diferencia¢do no (e ndo “do”) meio.

Dizer isso, a0 mesmo tempo em que significa reconhecer o carater
parcial dos processos de modernizagao — indagando a unidade e a coe-
sao de suas comunidades politicas pela evidéncia da transversalidade de
diferentes escalas espaciais e temporais —, pondo em xeque a perspecti-
va racionalista de generalizacdo (HAESBAERT, 2006, p. 24-8), ndo nos
desarma para pensar a dimensao estratégica da politica. Determinadas
escolhas (como aquelas que aventamos como oportunidades histdricas,
nas experiéncias do MOSM-SP e MST na década de 1980) podem po-
tencializar a for¢a militante de sujeitos politicos, sem que esses sejam
considerados reflexos estruturais de processos historicos objetivamente
dados. Sendo assim, o reconhecimento da existéncia de diferentes ca-
minhos para o desenvolvimento pode significar, ressalvado o cuidado
para que ndo se recorra ao econémico como fundamento do social, a
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abertura de mundos (territorios) que, desafiando a pretensa homoge-
neidade dos estados-nagdo, possibilitem uma relagdo mais autbnoma
entre educacio e trabalho.

Ressaltamos, portanto, que essa articulacdo pode ser intencional-
mente pensada no bojo de processos politicos de territorializacao que
tangenciam a estratégia socialista do MST. Quando assevera que deve
levantar bandeiras para “disputar as escolas em nossos territérios”; que
estas escolas sejam “nucleadas no proprio campo’; formar professores
sensiveis a seus valores e portanto “lutar por concursos e editais dife-
renciados/especificos para a contrata¢ao de educadores do campo nas
redes municipais e estaduais”; e, ainda, “garantir a gestao democratica e
a autonomia das escolas dos assentamentos” (MST, 2011), o MST apon-
ta para a constru¢ao de outro modelo de democracia. Neste, a cidada-
nia ndo se restringe a existéncia formal de direitos, que se forjariam na
esfera politico-juridica. A liberdade de construgdo coletiva de formas
alternativas (nao assalariadas) de reproduc¢ao da vida so6 é capaz de se
materializar mediante processos educativos intensos que articulem pro-
jeto politico-economico e construgdo de valores culturais. “Territoriali-
zagdo’, nesse contexto, para Haesbaert (2006), deve envolver ndo apenas
a apropriagdo concreta do espago social (em detrimento do modelo de
desenvolvimento do agronegocio), mas também sua apropriagao sim-
bdlica (construgdo, com “os pequenininhos’, de valores afins a novas
formas de produzir, como nos ajudou a perceber a militante 3).

Para concluir, a agdo educativa deve articular-se a processos expe-
rienciais coletivos pujantes, que sejam atraentes aos individuos “Sem
Terra” Essa é uma maneira nao moral (entendida como pretensao de
superioridade da consciéncia em relagdo ao corpo) de os territoriali-
zar, posto que “ndo tendemos para uma coisa porque a julgamos boa;
mas, ao contrario, julgamos uma coisa boa porque tendemos para ela’
(DELEUZE, 2002, p. 26-7) (como podemos pensar a “alternancia” para
as coordenagdes do MST). Esses processos experienciais coletivos'?, na
medida em que sdo “bons” para os individuos envolvidos (o que ¢é di-
ferente do “bem” moralmente estabelecido) e nao lhes afetem negativa-
mente (ou seja, lhes fagam um “mau’, o que é diferente do “mal” mo-
ral), aumentam sua poténcia, pois compoem “sua relacao com relagoes
combinaveis” (DELEUZE, 2002, p. 29); aquelas que aumentam suas po-

13 Tém sido muitos os depoimentos em entrevistas sobre o quanto o MST tem oportunizado seus
militantes com cursos de formagao, de maneira que, isolados, esses militantes nao teriam a
oportunidade de “acesso” a tais eventos. Pretendo desenvolver essa tematica em outro texto, que
tera como base empirica o trabalho de campo que realizamos recentemente nos assentamentos
de Santa Maria da Boa Vista, no sertdao pernambucano.
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téncias. Temos, entdo, que, inspirados na ética proposta por Espinosa,
incorporar em nossos calculos estratégicos os caminhos que evitem, até
onde possivel, os encontros maus. Esse seria o eixo estratégico que con-
duziria a pretensao de “autonomia” na agao educativa.
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- Minha mae amassa.

- Amassa s6?

- Sim, amassa s e salga a massa.

- A massa se amassa na mesa.

— A massa ¢ sa.

- Sim, a massa ¢ sa. O bom de ir para a escola é que podemos ter conversas
literdrias (Mafalda, por Quino).

Infroducgao

Ampliar o universo da lingua escrita, ler por si mesmo, recitar textos,
recriar textos. Tarefas desafiadoras para a formagéo de leitores da escola
tradicional e que tém por objetivo a formagdo de leitores autbnomos,
competentes, capazes de atribuir sentido ao que leem assumem outra
dimensao quando se trata de um publico alijado culturalmente e mar-
cado pela exclusao social. Apresentamos aqui o relato de experiéncia de
um curso de extensdo oferecido na modalidade de educac¢io a distan-
cia, em dmbito da extensdo. Tendo como publico-alvo educadores em
exercicio atuantes na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) vinculados
as redes publicas de ensino das Secretarias de Educa¢do do Estado de
Pernambuco e Municipais da Regido Metropolitana do Recife, Zona
da Mata e do Agreste Meridional (Garanhuns), o curso respondeu a
necessidade do NUPEP/MEC/SECADI em implantar uma politica de
formacéo de professores para desencadear acdes que resultassem na for-
magao de mestres para ampliar a cultura de formagao de leitores entre
professores da EJA e de seus respectivos estudantes. Apresentamos aqui
0s pressupostos que nortearam o planejamento e a execugdo deste pro-
jeto, incluindo as especificidades que a modalidade da educagio exige,
assim como uma avaliacdo em termos de atendimento, gestao, fluxos de
comunica¢ao, potencialidades do espaco de formacao, impacto institu-
cional e pedagogico da iniciativa.

Se a escola por si s6 ja se depara com um grande desafio ante a tarefa
de incluir eficazmente as novas geragdes no mundo da leitura, o que
dizer entdo de aprendentes que se encontram em condi¢des precarias de
exclusdo social e alijamento cultural, cujas raizes sao o analfabetismo?
Este texto, que visa compartilhar experiéncias e o aprendizado que ora
refazemos com a nossa reflexdo, pode vir a servir de instrumento de
apoio e incentivo a novas politicas publicas que incluam uma “Media-
¢do de Leitura em Educacdo de Jovens e Adultos — Modalidade a Edu-
cagdo a Distancia’, assegurando a continuidade de uma fecunda politica
de leitura para os professores da Educacao de Jovens e Adultos (EJA).

Nos processos formativos no ambito da EJA, os ingressos dos apren-
dizes na escola possibilitam a ampliacdo que devem ter com o univer-
so da lingua escrita. Escutar leituras, ler por si mesmo, recitar textos,
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recriar textos sdo tarefas que precisam vivenciar para se formar como
leitores, o que supde o contato com textos diversos (romance, contos,
cronicas, poemas, fabulas, letra de musica, filmes, dentre outros) aten-
dendo a diferentes propositos (pesquisar, divertir-se, comunicar-se in-
formalmente, divertir-se ou divertir outras pessoas, enfim, encantar-se
e brincar com as palavras, as cores e as imagens) (KOCH; ELIAS, 2007).

Noutras palavras, partindo do pressuposto de que as relagdes entre
as linguagens artisticas podem colaborar para que o leitor avance em
sua competéncia leitora, é relevante fazer investimento na articula¢do
entre a literatura, as artes plasticas e a musica, articulando texto e ima-
gem; cinema e literatura; musica e poesia.

E inquestionavel, portanto, a importancia da escola e de seu papel
para a formagéo de leitores autonomos, competentes, capazes de atribuir
sentido ao que leem e de recorrer aos textos com diferentes propositos.

A formagao de alunos leitores — jovens e adultos - e seus media-
dores professores tem assim como objetivo ampliar as reflexdes acerca
das diferentes leituras literarias realizadas pelos professores em sala de
aula. Para tanto, faz-se necessario selecionar os conteudos e objetivos
envolvidos nesse trabalho, propor projetos didaticos de diferentes gé-
neros textuais considerando: o acervo e a selegao de titulos a partir do
olhar do mercado editorial; a organizagdo e o funcionamento de rodas
de biblioteca de sala (rodas de autores, ilustradores, géneros literarios
e rodas livres) e o trabalho com o livro-dlbum (a fun¢do da imagem)
(PENNAC, 2008).

A organizagao desses projetos didaticos, o grau e a diversidade que
terdo a cada momento e os conteudos que abrangerdo sao algumas das
importantes decisoes que devem nortear o dia a dia das salas de aula:
como organizar o tempo didatico e como gerenciar a classe e trabalhar
com diferentes agrupamentos, atendendo a diversidade dos leitores?
(FERNANDES, 2007).

Diante do exposto, promover a formagdo continuada de professores
dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede Publica de Ensino
que atuam na Educagao de Jovens e Adultos no que diz respeito a for-
magao de leitores é algo urgente. Pois, como um professor pode orientar
praticas que estimulem a formagao de leitores se ele ndo é? Para isso,
faz-se necessaria uma agdo pedagogica que objetive preparar esse do-
cente para que, s assim, ele consiga preparar seus alunos e alunas para
o mundo da leitura.

Apresentamos, portanto, o relato de experiéncia da proposta forma-
tiva de extensio deste curso, fruto do convénio celebrado entre a Uni-
versidade Federal de Pernambuco (UFPE), o Nucleo de Ensino, Pes-
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quisa e Extensao em Educac¢ao Popular e Educagao de Jovens e Adultos
(NUPEP) desta instituicdo, o Ministério da Educacido (MEC) e a Secre-
taria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo
(SECADI), deste 6rgao. O projeto foi concebido em 2014 e desenvolvido
a partir de 16 de agosto deste mesmo ano, sendo concluido em 28 de
fevereiro de 2015.

Esta iniciativa no ambito da formacao de professores teve como
foco a atividade da leitura, relevante porque, por um lado, contou com
a inscrigdo de 175 profissionais de educag¢do, com atuagdo em classes
de educacio de jovens e adultos dos sistemas publicos municipais de
ensino de Pernambuco, e por outro, porque problematizou, ao longo da
formacao, questdes de ensino da leitura, induzindo mudangas para que
fossem criadas melhores praticas pedagogicas aliadas a institucionaliza-
¢do de melhores condi¢des de trabalho dos professores. Enfim, alimen-
tou também a cultura da leitura entre professores e de seus estudantes
da Educagdo de Jovens e Adultos.

Nao foram poucos os desafios que vimos em nosso horizonte ao exe-
cutarmos o projeto mencionado. Aprendemos a fazer a gestdo de um
projeto que atendeu a professores de 46 municipios de um total de 185
existentes em Pernambuco, mediante uma ferramenta online e enfren-
tando os limites e desafios caracteristicos desta modalidade, incluindo
aqui a apropriagao tecnologica por parte das secretarias de educagao e
também pelos proprios professores cursistas.

Mesmo assim, a superacio das dificuldades encontradas foi o apren-
dizado em parceria, ndo s6 entre o NUPEC/MEC/SECADI e os 6rgaos
gestores, mas especialmente entre os membros da equipe executiva e
entre esta e os participantes do curso. O projeto insistiu na pratica da
gestdo coletiva, adotando uma perspectiva pedagégica baseada no dia-
logo e na colaboragao.

O projeto e sua proposta

O projeto “Mediagao de Leitura em Educagdo de Jovens e Adultos —
Modalidade Educagdo a Distancia” nasceu da necessidade do NUPEP/
MEC/SECADI em implantar uma politica de formagdo de professores
para desencadear agdes que resultassem na formagdo de mestres para
ampliar a cultura de formacao de leitores entre professores da EJA e de
seus respectivos estudantes.

Como objetivo geral foi estabelecido: “promover a formagao conti-
nuada de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental da Rede
Publica de Ensino que atuam na Educa¢ao de Jovens e Adultos (EJA),
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refletindo sobre a importancia da mediagdo de leitura na escola e fora
dela” E ja como objetivos especificos, podemos elencar:

1.

10.

11.

12.

13.

refletir sobre as diferentes concepgdes de leitura e suas implica-
¢oes pedagogicas;

inserir os docentes em praticas significativas de leitura, permi-
tindo uma agdo critico-reflexiva sobre a importancia da forma-
¢ao de leitores;

propor situacdes que incentivem a reflexdo e a construgdo do
conhecimento sobre projetos didaticos, sequéncias didaticas e
planos didaticos na area de leitura;

facilitar o acesso do professor a diferentes portadores de textos;

discutir as estratégias didatico-pedagdgicas especificas para a
EJA no exercicio da mediacio de leitura;

analisar situacoes que possibilitem a compreensao e o desenvol-
vimento de praticas sociais de leitura, visando a apropria¢do das
estratégias da mesma;

participar de praticas pedagdgicas em que sejam vivenciadas si-
tuagdes de leitura mediadas por agoes de letramento;

identificar os diferentes objetivos didaticos na area de leitura que
possibilitam a consolida¢ao do letramento dos alunos;

desenvolver atividades que incentivem o uso de novas tecnolo-
gias, promovendo a leitura critica dos géneros textuais do uni-
verso digital;

propor situagdes envolvendo a literatura, visando a elaboragao
de projetos didaticos que promovam a formagao de leitores;

realizar estudos literarios, resgatando a biografia dos principais
escritores do nosso tempo;

conhecer as pistas linguisticas apresentadas no texto, que permi-
tem a antecipag¢do de informagdes e inferéncias;

refletir sobre os tragos caracteristicos dos textos visuais voltados
para a linguagem literdria.

O publico-alvo do curso foi estabelecido como educadores em exercicio
atuando na Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos na rede publica de ensino.
Os educadores cursistas deveriam estar vinculados as redes publicas de
ensino das Secretarias de Educagdo do Estado de Pernambuco e Muni-
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cipais da Regido Metropolitana do Recife, Zona da Mata e do Agreste
Meridional (Garanhuns). Neste sentido, a Zona da Mata Pernambucana
e Regido Metropolitana apresentam um quadro socioambiental que ma-
nifesta as contradigdes do desenvolvimento desigual do Brasil e particu-
larmente do Nordeste e de Pernambuco. Ambas concentravam, na épo-
ca da elaboragdo da proposta, projetos que trariam novas perspectivas
em termos de crescimento e desenvolvimento econdmico desenhando
um cenario repleto de novos desafios de diversas ordens: de um lado, a
ampliacao da oferta de trabalho e renda; a implantagdo da Arena Per-
nambuco para realizagdo da Copa do Mundo de Futebol, em 2014; de
outro, o agravamento das condi¢des de vida da populagao local, como a
poluicao dos recursos hidricos por lancamento de efluentes industriais
e domésticos; atendimento precario a demanda de servigos basicos de
saude, educacio e, sobretudo infraestrutura urbana, entre outros. Por
sua vez, a regido do Agreste Meridional ainda se apresenta como uma
regido onde sao altos os indices de jovens e adultos nao alfabetizados.

Desenvolvimento

A implementagdo do Projeto se deu em cinco etapas: 1) divulgacdo da
oferta entre as secretarias municipais de educac¢do e na Unido Nacional
de Dirigentes Municipais da Educagao (UNDIME); 2) adesao de profes-
sores e de suas respectivas secretarias municipais de educagio; 3) plane-
jamento do projeto a partir do PTA (Plano de Trabalho Atual); 4) orga-
nizagao do trabalho pedagdgico com o grupo de formadores e formador
da plataforma online; 5) e, por fim, a execug¢ao do projeto por meio do
acompanhamento online e aulas presenciais no inicio de cada modulo.

A adesdo a formagao foi feita pelas Secretarias de Educagdo que
inscreveram os professores de sua propria rede de ensino, responsa-
bilizando-se pelas condi¢cdes de participagdo dos mesmos, tanto na
plataforma de gestdo do ensino e aprendizagem online, como também
nas aulas presenciais.

A terceira etapa teve inicio com a sistematiza¢ao da fundamentagéo
tedrico-metodologica que embasou os médulos presentes no material
elaborado pela equipe (PTA) da UFPE/NUPEP/MEC/SECADI.

Além disso, na etapa 3, outras a¢oes visando a composi¢do da equipe
de professores formadores, tutores e coordenadores foram realizadas, ao
mesmo tempo em que reunides semanais foram feitas para desenvolver
os mddulos e as atividades que foram apresentados na primeira aula
presencial e postados na plataforma online.



Temas Contempordneos em Educagdo: extensdo, cidadania e fecnologia

Principios pedagdgicos

De acordo com a oferta da SECADI, o programa curricular do curso de
extensdo abrangeu um total de 180 horas, sendo 40 horas presenciais e
140 horas a distancia.

O curso foi proposto como um espago no qual se debatam as ques-
toes relacionadas a educagio e a cultura e suas implicacdes epistemo-
légicas, investigativas e pedagodgicas, no que tange a mediagdo de lei-
tura no contexto da EJA. Além disso, priorizou a busca de elementos
teoricos que possibilitem o didlogo entre culturas e no interior de uma
mesma cultura.

E, a partir dessas reflexdes, a premissa foi criar condigdes para que os
profissionais vinculados ao curso desenvolvessem propostas de sua pro-
pria formagao e de seus alunos jovens, adultos e adolescentes, capazes
de garantir processos de melhoria no percurso escolar e/ou processos
organizativos e de intervengdo social dos mesmos em seus lugares de
pertenca (bairro, ambiente de trabalho, igrejas, espagos de lazer).

A proposta pedagogica foi organizada em seis médulos, com ativi-
dades sequenciadas. Cada mddulo se caracterizou por um conjunto de
objetivos de aprendizagens articulados com os conteudos contemplados
nessas atividades. Ao longo do curso, as mesmas foram sendo reelabo-
radas, em fungdo das aprendizagens dos professores e dos seus niveis de
conhecimentos, indicados nos objetivos de aprendizagem.

Enconiros presenciais

A fase presencial constou de 40 horas distribuidas ao longo do curso,
fato justificado em fungao do pouco hébito dos alunos em estudar nes-
ta modalidade de ensino, necessitando assim de um acompanhamento
também presencial, a fim de assegurar a apropriagdo tecnoldgica e con-
ceitual destes.

O primeiro momento presencial do curso, em agosto (16 horas), foi
realizado pelos professores do curso e compreendeu a revisao de tex-
tos tedricos, relatérios de pesquisa e relatos de experiéncias, individu-
almente e em grupos de trabalho, com elaboragio de textos de acordo
com os temas do contetido que integrem: metodologias de formagao
de leitores e praticas sociais de leitura e linguagens multimidia; fungao
social da leitura e da escrita da matematica e outros campos do co-
nhecimento; metodologias de formagao de escritores e praticas sociais
da escrita e linguagens multimidia. Com isso foram trabalhados os
conteudos instrumentais do curso: as expressoes verbais, matematicas
e artisticas, as dificuldades, suas superagoes e possibilidades com os
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alunos na escola. A cada participante foi proposto elaborar um projeto
de intervengdo investigativa a ser desenvolvido ao longo do Curso e a
partir das analises epistemologicas, pedagogicas e didaticas, a dese-
nhar seu projeto de pesquisa e interven¢ao (conteido operativo) que
serviria como base para a elaboragdo de trabalhos a serem desenvolvi-
dos em seus locais de trabalho.

Além disso, foram realizadas as inscri¢des dos alunos na sala virtual
do curso, bem como um treinamento basico de acesso e uso desta sala.

Nos meses de setembro e novembro, continuamos com a realizacao
dos encontros presenciais (4 horas) com os tutores, para dirimir possi-
veis problemas de acesso e envio das atividades.
No més de outubro e inicio de novembro, um novo momento presencial
com os professores (8 horas), a fim de avaliar e refletir com os alunos
sobre a primeira versao do projeto de pesquisa e intervengao (conteudo
operativo), a base para a elaboracao de trabalhos a serem desenvolvidos
em seus locais de trabalho.

No final de fevereiro, ap6s um recesso académico, ocorreu a apre-
sentacdo presencial dos resultados das pesquisas, em um encontro de 8
horas, com professores e tutores.

Atividades a distancia

A fase a distancia foi desenvolvida em 80 horas, durante 4 meses, 20
horas por més, 5 horas por semana. Esta fase destinou-se a retomar os
debates tedricos (os temas dos contetidos educativos, instrumentais e ope-
rativos) e a realizagdo do trabalho de campo que se concretizariam nas
analises das praticas docentes, nos meses de agosto e setembro.

Para a realizagdo das atividades online buscou-se aplicar principios
do design instrucional, destacando a segmentagao das unidades de lei-
tura e os testes de avaliacdo formativa e somativa (SMITH, 2014).

Também ¢ fundamental destacar a atuagdo dos tutores online, cujas
atribuicoes eram (MEC, 2011):

1. articular-se com os supervisores e formadores da turma acom-

panhada;
2. auxiliar os formadores na gestdo académica da turma;
acompanhar os formadores nos momentos presenciais;

4. contribuir com a implantagao de mecanismos que garantam o
cumprimento do cronograma do curso;

5. acompanhar os cursistas e orienta-los no que couber;
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6. acompanhar e subsidiar o desenvolvimento das atividades do
curso;

7. orientar, acompanhar e avaliar as atividades e a frequéncia dos
cursistas, comunicando ao formador.

Avaliagdo

A avaliagdo das aprendizagens ocorreu de forma continua, formativa e
reguladora com imediata comunicagdo aos cursistas dos resultados das
aprendizagens. Foram tomados como critério de aprovagao um minimo
75% de frequéncia e 70% das aprendizagens construidas.

Sobre o processo formativo de pesquisa a¢ao e acompanhamento da
formagdo dos professores cursistas, o desenvolvimento desta formagado
utilizou como base o trabalho desenvolvido por Porto (1990) e pelo
NUPEP de formagao em servigo, definida como processo sistematico de
reflexdo sobre teoria-pratica-teoria pedagdgica capaz de desenvolver a
compreensao dos determinantes e da redefini¢do das formas de atuagio
do professor/a em sala de aula. As relagdes de trabalho desse profissio-
nal sdo redefinidas na medida em que se incorporam a seu cotidiano a
investigacdo cientifica e a pesquisa, oportunizando o desenvolvimento
de novas compreensoes, significados e conhecimentos.

Como foi ressaltado, o curso foi organizado em seis mddulos, ten-
do como objetivo maior a preparagio teérico-metodologica do docente
no que diz respeito ao eixo de leitura em turmas da EJA. O médulo 1,
ministrado pelos professores Djario Dias de Aratjo e Andréa Galvao
Moretti, ficou organizado da seguinte forma:

Médulo 1-A ‘ Expectativas relacionadas as praticas de leitura

De acordo com Moretti (2013), a leitura foi considerada por muito tempo como uma
atividade apenas perceptual, centrada no processamento gréafico. Atualmente, a litera-
tura resgata que os fatores afetivos e cognitivos responsaveis pela apreensao e produgao
de mensagens acham-se presentes nos trés componentes que englobam o processo de
leitura no contexto de sala de aula: leitor, texto/contexto da sala de aula e professor.

Médulo 1-B ‘ Convivendo com Clarice Lispector em sala de aula

Neste modulo estudamos, ou melhor, convivemos um pouco com o universo de Cla-
rice Lispector; esta que ndo se descrevia como uma escritora apenas, mas uma “sen-
tidora”. Talvez seja por isso que buscava atingir as regies mais profundas das mentes
das personagens. Diante disto, observamos que predomina o tempo psicoldgico em
suas obras, visto que o narrador segue o fluxo do pensamento e o mondlogo interior
das personagens. E uma literatura tnica, envolvente, emocionante.
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Como vimos acima, seguimos uma progressao que possibilitou aos par-
ticipantes do curso uma reflexdo sobre os fundamentos teérico-meto-
doldgicos que permeiam o processo de ensino-aprendizagem de leitura
em sala de aula. O mddulo 1-A, sobre as expectativas relacionadas as
praticas de leitura, introduziu alguns conceitos basicos tomados como
principios de todo este curso. Na sequéncia, com o moédulo 1-B, os par-
ticipantes puderam conhecer a obra de Clarice Lispector, ao mesmo
tempo em que resgatavam debates do moédulo anterior e praticavam a
elaboragao de sequéncias didaticas e analisavam projetos de leitura ba-
seados nesta escritora.

Ja o médulo 2, ministrado pelo professor Djario Dias de Aradjo, res-
gatou a importancia dos textos literarios em sala de aula, ndo sé nas
aulas de lingua portuguesa, como normalmente acontece, mas numa
perspectiva interdisciplinar. Professores de diferentes componentes cur-
riculares tiveram a oportunidade de refletir sobre a importancia dos tex-
tos da esfera literaria no cenario escolar.

No modulo 3, os participantes tiveram a oportunidade de conhe-
cer uma experiéncia pedagdgica de sucesso, provinda da Italia. Durante
as leituras e os debates, puderam refletir sobre as contribuicdes dessa
experiéncia e como ela poderia se adaptar a realidade brasileira. Este
modulo, com foco na aplica¢ao dos conhecimentos, foi ministrado pela
formadora Sulamita Lima Pereira.

A teorizacdo sobre a importancia de ampliar o letramento dos alu-
nos, tendo a leitura como principio bésico, foi a meta do médulo 4,
também ministrado por Sulamita Lima Pereira. A formadora, numa
perspectiva sociointeracionista, debateu sobre o letramento numa agao
interdisciplinar, resgatando a articulagao entre a teoria e a pratica.

Como formar alunos leitores? Este ¢ um questionamento histérico
feito por docentes do mundo inteiro. No médulo seguinte, ministrado
por Andréa Galviao Moretti, os participantes do curso tiveram a oportu-
nidade de debater sobre a importancia da articulagdo familia-escola no
desenvolvimento da competéncia leitora dos estudantes.

O termo “rotina” no senso comum ¢é sindnimo de algo repetitivo,
algo habitual que é feito todos os dias sem muita reflexdo, quase no au-
tomatico. Mas como se configura a rotina pedagdgica? Que principios
devem nortear este tipo de rotina? Foram questionamentos desta natu-
reza que orientaram os debates do médulo 6, ministrado pelo formador
Djario Dias de Araujo.
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Médulo 2 ‘ A leitura didria de textos literdrios

De forma geral, qual a fun¢do da literatura? Bem, o grande Hordacio, que foi um poeta
e filosofo, ja dizia que a literatura tem a fungdo bem nobre: deleitar, ensinando-nos
a ser melhores, mais sabios, mais cultos. Mas na escola, o trabalho pedagdgico com
a literatura preserva seu objetivo maior que é o prazer, o deleite. Neste mddulo, re-
fletimos sobre a importancia do texto literdrio em sala de aula, considerando seu
objetivo maior, que é o despertar para a leitura, o prazer.

Modulo 3 ‘ Experiéncia da leitura em Reggio Emilia

Na cidade italiana de Reggio Emilia hd trabalhos infantis em todos os recantos da
cidade. E possivel ver criangas nos parques e nas pragas em rodas de leitura, com
pais e ou professores. Esse pacto pela educagdo dos pequenos entre escola e familia
nasceu ap0s a Segunda Guerra Mundial, quando um grupo de pais resolveu erguer
a escola na cidade devastada, como narra o livro “As cem linguagens da crianga — a
abordagem de Reggio Emilia na Educagio da Primeira Infancia”

Médulo 4 ‘ A leitura consolidando os diversos letframentos

A pratica inadequada de leitura em sala de aula, ndo sé tem comprometido a produ-
¢do oral do educando, como também sua compreensio ao ler enunciados de ques-
toes. Por isso ¢ tdo importante uma pratica de leitura contextualizada, buscando os
varios significados das palavras; relacionando-as também aos géneros textuais em
que foram escritas. Nesse modulo foi explorado como essa a¢ao didatica pode am-
pliar o letramento dos alunos, especialmente no contexto da EJA

Médulo 5 ‘ Como formar alunos leitores

A escola, bem como a familia, tem um importante papel na formagao de leitores.
A familia realiza esta experiéncia de modo informal, sem nenhuma sistematizagao.
E para ser assim mesmo. A escola tem a responsabilidade de formar estudantes lei-
tores, tenham eles alguma formacéo leitora adquirida em casa ou quase nenhuma.
Ao fazer a experiéncia de conviver com os escritos, os estudantes vao descobrindo
suas “letras” e o que estd escondido nelas, ou seja, o sentido do texto e a sua finali-
dade conforme seja seu contexto discursivo. Refletir sobre os diferentes contextos
discursivos do género textual certamente ¢ tarefa que a escola pode fazer com muita
maestria e boa sistematizacao.

Modulo 6 A organizagdo de uma rotina de leitura

Neste modulo refletimos sobre os principios pedagdgicos de uma rotina, bem como
a importancia do planejamento educacional e os planos de ensino, observando a
necessidade de uma rotina desses dispositivos didaticos. Como sabemos, o planeja-
mento esta presente em quase todas as agdes humanas, pois ele norteia a realizagao
das atividades. Portanto, o mesmo ¢é essencial em diferentes setores da vida social,
tornando-se imprescindivel também na atividade docente.
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Como foi observado nesta breve caracterizagao dos médulos, a progres-
sdo, aqui entendida como algo espiralar, proporcionou aos participantes
do curso uma reflexdo sistematica sobre a leitura no contexto da EJA,
articulando com suas praticas de sala de aula. Tendo por principio ba-
sico que todo professor é professor de leitura, ja que este eixo perpassa
todos os componentes curriculares, docentes de diversas areas (mate-
matica, historia, geografia, portugués) tiveram a oportunidade de re-
fletir sobre como potencializar ou aperfei¢oar as atividades de leitura,
visando a formacao leitora dos estudantes da EJA.

A orientagao feita pela professora formadora Tania Vargas com vis-
tas a elabora¢do de um projeto de leitura pelos participantes permeou
o trabalho pedagégico desenvolvido nos seis modulos realizados. Nes-
se sentido, desde o mddulo 1, nos encontros presenciais, os profes-
sores formadores também utilizaram projetos diversos como recurso
estimulante na exemplifica¢ao dos diferentes aspectos da mediagao de
leitura relativos ao tema especifico de que estavam tratando naquele
modulo. Nos intervalos entre esses encontros, novos subsidios eram
postados na plataforma online para que os cursistas pudessem conti-
nuar seus estudos.

Em paralelo e em consonéncia com o trabalho dos formadores e dos
tutores virtuais e presenciais, a formadora Tania Vargas apresentou, no
terceiro encontro presencial, uma proposta aos cursistas para que se or-
ganizassem em grupos com o objetivo de elaborar, ao longo do semes-
tre, um pequeno projeto em mediacdo de leitura para EJA a ser apre-
sentado no ultimo encontro presencial, como trabalho de conclusdo do
curso. Assim, os aprendentes teriam oportunidade de agregar aos seus
conhecimentos anteriores as novas descobertas advindas do curso que
estavam fazendo.

Feita a consulta e aprovada a proposta, a cada encontro presencial
foi destinado um tempo para realizagdo de atividades permitindo a cada
equipe discutir as concepg¢des de projeto presentes nas suas escolas e
caminhar na escolha de seu tema. Ao mesmo tempo, subsidios teéricos
foram oferecidos para estudo, no sentido de que o grupo pudesse se
apropriar do conceito de Projeto Didatico de acordo com o referencial
do curso. Tal assunto veio a ser focalizado pelos professores formadores
no ultimo médulo.

Ao longo do curso, a formagao criou um espago para questionamen-
to dos professores em formacao, dando oportunidades para que praticas
e respostas aos problemas ja construidas em suas salas de aulas fossem
compartilhadas e enriquecidas. As aulas presenciais introduziram cada
moddulo, mobilizando reflexdes sobre os conhecimentos prévios dos
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participantes, bem como orientaram para a elabora¢ao das atividades a
serem realizadas e, em seguida, postadas na plataforma online.

O ambiente de aprendizagem online (plataforma Moodle) foi ampla-
mente apresentado no inicio e ao longo do curso, de modo a que os pro-
fessores-aprendentes pudessem dialogar com a ferramenta tecnologica
desde o principio.

Outro recurso formativo proposto foi utilizado desde o inicio do
curso e assumiu duas fungdes importantes ao longo deste: a) uma de
carater individual, que consistiu na orientagao e incentivo as conclusoes
das atividades pertinentes a cada médulo, de modo a garantir o percur-
so da formagdo leitora ao longo do curso; b) a segunda funcao foi de
carater avaliativo, que consistiu na elaboragdo de um projeto de leitura
apresentado pela equipe no tltimo médulo.

O material de apoio

A equipe dos formadores elaborou e selecionou um conjunto de textos e
atividades para o desenvolvimento de cada mddulo estudado, acrescido
de orientagdo especifica para a elaboragdo dos projetos pelos cursistas,
que eram explorados presencialmente e também postados na platafor-
ma online.

Devido ao grande numero de alunos inscritos, cabe ressaltar que
para as atividades de avaliagdo somativa foram utilizadas ferramentas
da autocorre¢ao, principalmente questionarios com perguntas de mul-
tipla escolha.

Os atores e os espagos de formagdo

Criou-se na plataforma online um espaco de formacéo que funcionou
como rede no sentido de que diferentes atores (formadores, professores,
coordenadores, tutores e visitantes de forma geral) engajados no projeto
puderam atuar de forma coordenada e autdnoma, ligados por esse canal
de interagdo, promovendo aprendizagens de todos os envolvidos.

Os atores

Os atores responsaveis pela implementagdo e desenvolvimento do Pro-
jeto foram os seguintes:

1. A professora Zélia Porto, representante do NUPEP, viabilizou a
proposta pedagégica, bem como acompanhou o processo de im-
plantagdo e implementacao do Projeto.
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2. O coordenador geral, Professor Marcelo Sabbatini, foi respon-
savel por garantir as condigdes materiais e institucionais (cer-
tifica¢do inclusive) necessarias ao desenvolvimento do Projeto,
assim como organizar e coordenar o planejamento e a operacio-
nalizagdo do projeto online.

3. A coordenadora pedagogica, Professora Maria Eliana Cavalcante
Matos, atuou diretamente com os formadores, apoiando, orien-
tando e revisando os planejamentos dos mddulos e as atividades.

4. Como mencionados anteriormente, os formadores (Andréa
Galvao Moretti, Djario Dias, Sulamita e T4nia Vargas) produzi-
ram materiais de apoio, ministraram as formagdes presenciais e
acompanharam o progresso dos cursistas via online.

Os tutores presenciais tiveram a fung¢do de apoiar as agdes da coordena-
¢ao pedagogica, dos formadores e de atuar junto aos professores cursis-
tas na plataforma. As tutoras, também cursistas, se organizaram em dois
grupos, elaboraram e apresentaram previamente seus projetos (ainda
em constru¢ao) ao grande grupo gerando mais uma oportunidade de
discussao e estimulo no processo de elaboragdo desses trabalhos. Foram
elas: Flavia Teresa de Oliveira Costa, Roseane Maria da Silva, Karina
Suelem de Aratjo Souza e Marta Gongalves de Oliveira. Posteriormente
se agregou ao projeto como tutora, Elisabeth Donisete de Gois Sena, que
fez a ponte entre a Coordenagdo e o NUPEP.

Ja em relagdo aos tutores online, destacamos a atuacao de Dilane de
Couto Miranda, Agni Garcia e Betania Maciel.

Os espacos de formagado, aproximagado, entre atores
e fluxos de comunicagdo

Os espacos de formacdo aconteceram em nivel local (aula presencial no
inicio de cada mddulo no Centro de Educa¢do da UFPE) e no dmbito
das atividades realizadas a distancia (no uso da plataforma online).

Esse projeto teve certa complexidade e extensao, precisando orga-
nizar alguns canais de comunicagao ageis e eficientes para alimentar o
processo formativo de todos os envolvidos, tendo em vista que muitos
cursistas ndo estavam familiarizados com o acesso a esse ciberespago
educacional. Por isso, foi necessario pensar em ferramentas online que
possibilitassem uma relacao dialdgica, potencializando uma atuagio
compartilhada e articulada entre esses novos internautas distribuidos
nos varios municipios.
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Além do acompanhamento presencial, existiu uma sistematica de co-
municagao e orientagdo entre as coordenagoes, os professores formado-
res, os tutores, os cursistas e 0 NUPEP, mediante uma tutora. Os meios
utilizados foram os mais variados: producéo escrita, telefone, internet e
plataforma online.

Foram elaboradas planilhas, visando registrar dados quantitativos a
respeito da presenca dos professores cursistas aos encontros presenciais,
ficha de adesdo, ficha de frequéncia, bem como quadro de acompanha-
mento a elaboragao dos projetos de leitura.

Avaliagao, impactos e perspectivas

Atendimento

Como foi visto, 0 “Projeto Mediagdo de Leitura em Educagdo de Jovens
e Adultos - modalidade a distdncia” em sua abrangéncia estadual atin-
giu cerca de 46 municipios do total de 185 existentes em Pernambuco.
Esse dado aponta que o Projeto democratizou o acesso a conhecimento
atualizado em leitura e produgéo de texto para aproximadamente 24,1%
dos municipios pernambucanos.

Participaram do Projeto cerca de 175 professores. O perfil dos pro-
fessores cursistas ¢ marcado por sua atuagdo em sala de ensino da EJA.

Gestdo: a importéncia do coletivo

A avaliagao da gestdo foi fundamental para subsidiar uma reflexdo que
aponte para a continuidade da formagao de profissionais da EJA em lei-
tura e formagdo de textos. Analisar o desenho da proposta do Projeto, o
papel dos atores envolvidos e suas impressoes sobre a gestao contribui-
ram para visualizar os avancos e as dificuldades enfrentadas no desen-
rolar da formacéo.

O respeito a autonomia, como principio de gestdo e organizagdo do
Projeto, marcou todas as etapas de seu desenvolvimento. Cada Secreta-
ria pdde definir com inteira liberdade os critérios para selegdo dos pro-
fessores cursistas de seu municipio. As Coordenagoes estavam focadas
no recrutamento de um maior numero possivel de participantes, obje-
tivando a maior amplitude de sua democratizacdo e a0 mesmo tempo
temendo uma evasio futura dos participantes.

Também em decorréncia dessa flexibilidade e da natureza online do
Projeto, o ingresso no curso tornou-se bastante diversificado, varian-
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do de municipio a municipio. Alguns professores iniciaram o curso no
primeiro médulo, outros foram se integrando no decorrer dos outros,
recuperando online, por vezes, as atividades dos mddulos ja vivencia-
dos. Em alguns municipios houve uma articulagio com a UNDIME e
em outros, entre o NUPEP e as secretarias. O NUPEP, as Coordenagdes,
os formadores e a equipe de tutores tiveram um papel fundamental na
implantag¢ao e no desenvolvimento do Projeto, administrando peda-
gogicamente essa diversidade de atendimento, evitando a todo custo o
“fantasma” da evasao que ronda projetos como esse, considerando que,
ao longo de muitas dessas formagdes, se observa um “abandono a proé-
pria sorte” do professor por seu municipio.

O processo de implantacdo do projeto

Reconhece-se que ¢ preciso mais investimento para dar conta de geren-
ciar um Projeto, marcado pela complexidade e flexibilidade no atendi-
mento e pelos diferentes contextos municipais. O saldo positivo é que
os professores cursistas sonham com a continuidade desta formagao e
reivindicam o recebimento de bolsas durante o processo de formagao
continuada para uma eventual proxima etapa.

O elenco de fatores facilitadores para a implantagdo e implementa-
¢do do Projeto é variado, em fungdo dos contextos locais. Vale ressaltar,
porém, o seguinte: a articulagdo entre MEC/SECADI/NUPEP, UNDI-
ME e Secretarias de Educa¢ido desempenha um papel fundamental na
implantagao, pois quando cada um desses entes institucionais compre-
ende a relevancia do Projeto para os professores e seus respectivos estu-
dantes, mais eles otimizam as condi¢des para sua efetivagao.

Comunicacdo e fluxo

O Projeto trouxe estratégias para agilizar o funcionamento do curso e o
de sua gestdo com o uso da internet. Essa forma de comunicag¢ao pressu-
poe uma nova cultura que implica ndo apenas o dominio da tecnologia
(uso da plataforma online), mas o acesso e o habito de se comunicar por
mensagens e compartilhar atividades escolares em tempo real.

Apesar dessas dificuldades, as equipes de coordenacio, de formado-
res e de tutores sempre buscaram resolver esses desafios, procurando
as melhores e possiveis solugdes. Todavia, mesmo com esses entraves,
foram criadas estratégias que impulsionaram o acesso e a rapidez na
efetivacao da comunicagio e do proprio curso.
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Potencialidade dos espacos de formacdo

Do ponto de vista da gestdo, as reunides locais entre formadores e as
comunicagdes online constituiram a esséncia dos espagos de formagao
onde se discutiam as estratégias de formagao, as atividades dos modulos
e a selecao do material de apoio. As aulas presenciais, outro espaco de
formacao, eram compartilhadas por todos os participantes das equipes
de coordenagio, de formadores e equipe de tutores. Mas a plataforma
online foi um espago essencial da formagao.

Os mddulos e o cronograma

O tempo e os modulos planejados seguiram uma organizagao impar.
Nao apenas o tempo foi suficiente, nem os mddulos foram demais. Essa
consonancia fez com que muitas situagdes formativas propostas nesses
modulos nao fossem prejudicadas e nem a formagao foi descaracteri-
zada, pois havia uma progressao tematica que possibilitava o encadea-
mento e o aprofundamento tedrico-metodologico e isso envolveu forte-
mente os cursistas.

No tocante aos projetos, como trabalho final dos cursistas, a orien-
tagdo fornecida gerou 13 grupos e, aproximadamente, a producao de
13 projetos de leitura que foram apresentados no dia 28 de fevereiro,
ultimo dia da formagao. O encerramento culminou com depoimentos
positivos dos cursistas e a solicitagdo de muitos para sua continuidade.

Alcance dos objetivos do Projeto

Impacto Institucional
Nossa avaliacao permite dizer que:
1. cultura da formacdo continuada online entre professores da EJA
foi bem-aceita, apesar das dificuldades ja apontadas;

2. sugere-se o fortalecimento entre 0o MEC/SECADI/NUPEP, UN-
DIME e Secretarias de Educagdo, objetivando a superagdo da
cultura de descontinuidade de projetos de formagdo em leitura;

3. ¢ preciso intensificar um programa de formagao de leitores de
professores da EJA em condigoes vidveis de execu¢do mediante
bolsa de estudo.

Impacto pedagdgico

1. valorizar e propor o uso da leitura e da escrita de géneros textuais
diversos como um instrumento de desenvolvimento profissional;
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2. valorizar o trabalho coletivo mediante atividades de projetos de
leitura na pratica cotidiana;

3. possibilitar a vivéncia de processos ativos de aprendizagem em
ambiente online;

4. familiarizar os docentes com a linguagem virtual, propria dos
ciberespacos.

Consideragoes e perspectivas

O Projeto de Mediagao de Leitura em Educagao de Jovens e Adultos
- modalidade a distancia do NUPEP/MEC/SECADI néo foi um curso
isolado, mas um processo de formagido de profissionais de sala de aula.
O curso, tanto no ambiente virtual, como nos momentos presenciais
que introduziram os mddulos, foi baseado na reflexao sobre a pratica
pedagodgica, sobre a agao cotidiana dos professores da EJA.

Com base na importancia da reflexao sobre a agdo, como também
sobre uma teorizagdo que realmente faca sentido para o professor,
Gardner (2002 p. 135) enfatiza que “é na pratica refletida, na (agdo-refle-
x30) que este conhecimento se produz, na inseparabilidade entre teoria
e pratica”. E preciso ver a escola como um espago de produgio de co-
nhecimento, ndo s na perspectiva enciclopédica, mais relacionada ao
ensino-aprendizagem de contetdos especificos, todavia como um lugar
de metaformagdo, um espago impar em que o educador possa refletir
sobre os saberes da a¢do. Foi baseado nesses principios que o curso de
Mediacio de Leitura em Educacio de Jovens e Adultos se ancorou.

Como uma das tutoras e cursista observou:

as vivéncias através dos encontros presenciais trouxeram uma esfera dia-
légica entre os recursos ja disponibilizados na plataforma e a realidade de
cada docente, agao que resultou em 6timos projetos de mediagdo. Mesmo
a minha atua¢do ndo sendo diretamente na EJA, a ideia do projeto sofreu
algumas adaptagdes proporcionando posteriormente a mediagao de leitura
com pequenos leitores — meus alunos da educagéo infantil. (Flavia Tereza
de Oliveira Costa).

Refletindo ainda na perspectiva avaliativa, ressalta-se que, 4 meses apds
o encerramento do curso, as tutoras Flavia Tereza de Oliveira Costa,
Karina Suelen e Roseane Maria da Silva inscreveram o projeto Leito-
res e Escritores da propria Vida no Encontro de Educagdo ocorrido na
Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE) em junho de 2015. O projeto
foi aceito na modalidade comunicagao e o grupo convidou a professora
Tania Vargas para assistir a apresentagdo. Na ocasido mencionaram a
relevancia para sua formagdo docente da atua¢ao como cursistas e tuto-
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ras no ambito do “Projeto Mediagdo em Leitura para EJA - Modalidade
a distancia”.

Os avancgos alcangados sdo escadas relevantes para projetos como
estes ndo terem seu percurso interrompido. Conclui-se, entdo, que os
objetivos dessa concep¢ao de formagdo precisam continuar sendo tra-
balhados mediante a implantagao de outros Projetos de Mediagao de
Leitura para aprofundar as experiéncias em leitura dos professores da
Educagédo de Jovens e Adultos. Eles agradecerao!
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Proi-digit@l: extensdo
e formacdo no contexto
da inclusao digital

Sérgio Paulino Abranches
Maria Auxiliadora Soares Padilha



Infrodugao

Este capitulo apresenta o programa de extensao Proi-digit@l e discute
seus pressupostos tedricos e metodoldgicos. Como programa de exten-
sdo universitaria, trabalha com jovens de periferia de Recife e Caruaru
na perspectiva da inclusdo digital como parte integrante do processo de
inclusao social, considerando que a sociedade atual esta permeada de
tecnologias digitais. A proposta basica é trabalhar o letramento digital
destes jovens como forma de expressdo propria através do uso de tec-
nologias digitais e produgdo de narrativas digitais. Através de oficinas
tecnologicas, os jovens participantes discutem tematicas atuais e produ-
zem suas narrativas digitais em formatos variados, como video, audio,
blog, twitter, animagdo e HQ. O processo de inclusdo digital se da nao
somente com a apropriagdo das tecnologias digitais, mas, principalmen-
te, pelo uso pessoal e social de tais tecnologias. Assim, o trabalho do
Proi-digit@] se da no sentido de oportunizar a esses jovens a reflexao
sobre a inclusdo digital e social, bem como aos estudantes universitarios
que fazem parte do programa a possibilidade de uma formagao nesta
mesma perspectiva.

O “Proi-digit@l: espago de criagdo para inclusao digital de jovens
da periferia de Recife” ¢ um Programa de Extensao da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), que tem como objetivo promover a
leitura, a interpretacéo, a producdo e o compartilhamento de conteudos
digitais, de forma a que sujeitos de comunidades de periferia se tornem
atores e produtores desses contetdos, possibilitando, assim, sua inclu-
sao digital. Apresentamos e discutimos aqui as principais bases tedricas
que fundamentam as agdes deste programa, a metodologia utilizada
para realizagdo das oficinas e os principais resultados, com énfase na
formagao dos jovens participantes do Programa.

A inclusao digital, para nds, nao ¢ apenas ter acesso a recursos digi-
tais, mas compreendé-los, interpreta-los, produzi-los e saber usé-los em
beneficio pessoal e também da comunidade a qual pertence. Isso signi-
fica que os sujeitos sejam letrados e ndo apenas alfabetizados digitais, ou
seja, que eles tenham capacidade para usar as tecnologias digitais para
fins pessoais e/ou socialmente significativos.

Outro aspecto necessario para o entendimento da inclusao digital é
a sua relagdo com a inclusdo social. Conhecer as tecnologias e usa-las
de forma significativa ndo é sindnimo de inclusao social; entretanto, na
composi¢ao da sociedade atual, ¢ fundamental. Contudo, ndo é o tinico

1 Este Programa iniciou com o Projeto de Extensio “Leitura, interpretagao e produgdo de
conteudos digitais: perspectivas de insergao social através de agoes educativas de inclusao digital
na periferia de Recife e Olinda” aprovado pelo Edital MEC/SESU em 2010. Em 2011 e 2012 foi
aprovado como Programa nos editais de apoio a Extensao MEC/SESU.
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requisito para sair do fundo da exclusdo. Além da inclusdo digital, é
necessario que os sujeitos tenham educagéo, saude, seguranga, sanea-
mento etc., de boa qualidade, que supram suas necessidades e suas as-
piracdes pessoais.

Neste sentido, e compreendendo inclusao digital como um aspec-
to dentre varios outros necessdrios a inclusao social, este programa de
extensdo visa contribuir para tal inclusdo através da interpretacdo, da
produgdo e do compartilhamento de textos digitais em vérias midias
(animagoes, videos, dudios, textos, hipertextos, twitter, blog etc.) por
jovens da periferia de Recife.

A principio, atuando em bibliotecas comunitarias, escolares e pon-
toes de cultura, este programa tinha como publico alvo apenas jovens de
periferia, utilizando dispositivos mdveis para realizar as oficinas nestes
locais. Entretanto, com o desenvolvimento do projeto e a ampliagao das
oficinas ofertadas, foi decidido ampliar o publico alvo, incluindo estu-
dantes universitarios que, em sua maioria, também sdo jovens.

A acdo do programa esta baseada na realizagdo de “oficinas tecno-
légicas” com estes jovens, explorando tanto a utilizagdo de recursos
tecnoldgicos pessoais como os equipamentos disponibilizados em ins-
tituicdes publicas (tais como laboratdrios de informatica), atuando na
perspectiva do letramento e da inclusdo digital.

Este texto apresenta e discute a proposta de realizagao do programa
de extensdo com vistas a inclusao digital, dando énfase também ao as-
pecto da formagdo dos discentes que participam como oficineiros do
Programa. A seguir, apresentamos a organiza¢ao do trabalho e sua me-
todologia através das diferentes oficinas ofertadas.

Proi-digit@l: a organizagao e a metodologia

O Programa vem sendo realizado, desde 2011, no 4&mbito da UFPE (Cam-
pi Recife e Agreste — Caruaru), contando com jovens universitarios das
areas de Pedagogia, Licenciaturas Diversas, Comunica¢ao e Design.

A partir de demandas especificas ou através de contatos diretos com
organizagdes populares, universidades e escolas publicas, sdo realizadas
as oficinas tecnolégicas de Blog, Twitter, Animagdo, Audio, Video, HQ
com grupo de jovens participantes, na perspectiva da inclusdo digital.
Cada oficina possui uma dinamica propria tendo como pressuposto
o protagonismo dos participantes. Assim, como orientagdo geral, sdo
construidas narrativas digitais a partir de temas pertinentes ao cotidia-
no dos participantes sendo entdo estruturadas em roteiros especificos.
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A fim de favorecer um trabalho mais participativo, as oficinas sdo rea-
lizadas em grupos de participantes com nimero reduzido para permi-
tir uma maior integragao entre todos. Como, em geral, as oficinas siao
realizadas em locais onde os jovens ja sao conhecidos entre si, opta-se
por deixar livre a sua organiza¢do, procurando somente ajudar a que
ninguém fique isolado durante o trabalho.

As oficinas objetivam construir um produto digital, dependendo da
midia utilizada. Esta midia é definida pelos participantes que podem,
em algumas situagdes, combinar elementos das diferentes oficinas tec-
noldgicas. Os produtos digitais sdo publicizados em redes sociais ou si-
tes especificamente criados para isso.

Cada oficina se propde a ser um espa¢o para a discussdo da inclusdo
digital, considerando suas especificidades. Assim, por exemplo, a ofici-
na de Blog ¢ espago para os jovens discutirem a habilidade de leitura,
interpretacao e producao de materiais digitais e a necessidade de uma
leitura critica das informagdes contidas nos meios digitais. Sdo intro-
duzidos conceitos como autoria, ética, participagdo, compartilhamento
(MATTAS et al., 2011). J& nas oficinas de animag¢do (PADILHA et al.,
2011), video (ANDRADE et al,, 2011) e dudio (MARQUES et al., 2011),
os jovens sdo convidados a uma leitura critica da linguagem da comuni-
cagdo digital, além de ser incentivada a produ¢ao e o compartilhamento
como condigdes para a inclusdo digital.

A perspectiva instituinte da inclusao digital proposta

Nosso entendimento baseia-se na compreensao que o letramento digital
ndo é apenas ter acesso a computadores e saber usa-los para atividades
gerais. Ser um letrado digital significa localizar, selecionar, ler, interpre-
tar e produzir informagdes de forma critica, reflexiva e criativa. Mas
ndo estamos falando de qualquer informacdo. Estamos nos referindo a
uma informagdo recheada com textos midiaticos, dispostos em varias
linguagens e contextos digitais. Significa compreender um texto criado
e recriado de forma individual e/ou coletiva; um texto multimidiatico,
com sons, cores, imagens, videos, textos, links, abertos para novas re-
criagdes e para coautorias.

Mas para ser esse letrado no mundo atual é preciso saber ler essas
linguagens, é preciso entendé-las e também ser um produtor ativo e cri-
tico das mesmas. Um sujeito que s6 copia pode fazer parte do espago
digital, mas esta excluido das possibilidades desse ciberespaco que exige
compartilhamento e construgédo coletiva.
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Os jovens, mais do que qualquer outro sujeito de nossa sociedade, sao
alvo tanto da midia quanto das politicas de inclusdo. A juventude con-
some a informacdo e os produtos midiaticos avidamente e, muitas ve-
zes, de forma acritica. Por outro lado, diversos programas sociais visam
incluir os jovens digitalmente, na maioria das vezes apenas por uma
questao mercadoldgica, preparando os jovens para assumirem postos
no mercado de trabalho. Entretanto, essa logica, apesar de importante
para o desenvolvimento econémico das pessoas e do pais, ndo é sufi-
ciente para a formagao da cidadania dos sujeitos. Além do acesso a con-
teudos, praticas e maquinas, os jovens precisam saber interpretar, criar
e compartilhar suas proprias mensagens, de forma que possa contribuir
para uma postura mais critica, ativa e construtiva para o seu proprio
bem e de sua coletividade.

A perspectiva do letramento digital é entdo tomada como instituinte,
pois supera a simples alocagdo ou mesmo apropriacao tecnoldgica, para
se constituir como dado fundamental de uma cidadania ativa e critica
na atualidade. Portanto, por trds desta perspectiva esta a concepg¢ao de
que todos devem ter pleno acesso a informagéo e, assim, produzir o seu
modo préprio de ser e de agir no mundo.

Inclusao digital e social: aspectos a serem considerados
em um programa de extensdo para além da visdo
escolarizada

Na sociedade atual, onde o apelo ao acumulo de informagdes é cada vez
mais incentivado, um novo paradigma educacional busca privilegiar a
constru¢do de conhecimentos em detrimento do simples acimulo de
informagdes (BEHRENS, 2003). Na verdade, o acesso as informacoes é
apenas um degrau para a construgdo de conhecimentos, que requer um
trabalho de elaboragao cognitiva e social que vai além da simples coleta
de dados (PADILHA, 2006).

E preciso considerar, contudo, que a sociedade também passa por
uma reformulagdo no que tange a linguagem utilizada na comunicagio
das pessoas em busca dessa constru¢ao de conhecimentos. O mundo
ultrapassou a fase da oralidade e da escrita, ampliando as possibilidades
de comunicagao para outros tipos de linguagens. E, para vivermos neste
mundo precisamos aprender a ler os diversos tipos de texto e de lingua-
gens. Assim, acreditamos como Freire (1988) que é preciso que a leitura
do mundo preceda a leitura do texto. E, se vivemos em um mundo mi-
diatico, precisamos aprender a ler este mundo.
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Os processos de ensino e aprendizagem, atualmente, precisam consi-
derar esse contexto midiatico, atentando para os tipos de linguagem
e comunicagdo que sdo possiveis em suas diversas formas: seja visual,
auditiva, hipertextual, multimidia etc. Nesse sentido, a educagdo tem
buscado, cada vez mais, diversificar e inovar os métodos de ensino e
aprendizagem, com meios mais comunicativos que possam atuar como
elemento facilitador na troca de conhecimentos e de conteudo educati-
vo entre professores e alunos, dentro e fora da sala de aula.

Mesmo com a introdugéo crescente das tecnologias da informagao
e comunica¢ao nas escolas, através da implantagdo de laboratorios de
informatica e incremento dos recursos didatico-tecnolégicos como te-
levisao, sons, projetores multimidia, os professores ainda possuem mui-
tas dificuldades na inclusdo destes em seus planejamentos e em suas
salas de aula como recursos para definicdo de melhores estratégias de
aprendizagem para seus alunos. Isso se deve tanto a falta de uma for-
ma¢ao mais adequada quanto aos usos pedagdgicos, como também a
dificuldade que muitos de nds temos de manipular as tecnologias mais
atuais. Manipular equipamentos eletronicos, para muitos professores,
imigrantes digitais, ainda é um desafio a ser vencido.

O uso de recursos didatico-tecnoldgicos nas salas de aula, com con-
teudos e objetivos educativos, visa aproximar mais a escola da realidade
do aluno, além de proporcionar uma estratégia de aprendizagem mais
significativa e, inclusive, inovadora. Nesse contexto, recursos digitais,
como animagdes, videos, dudios, hipertextos etc., t¢ém contribuido forte-
mente como elemento de aprendizagem, principalmente entre o ptblico
mais jovem, passando a serem bastante utilizados no desenvolvimento
de material educativo multimidia, ambientes virtuais de aprendizagem
e campanhas publicitarias (inclusive educativas).

O préprio Ministério da Educagdo vem investindo na produ¢io de
materiais digitais para auxilio do processo educativo, como a criagdo do
Portal do Professor (http://portaldoprofessor.mec.gov.br), a Rede Inte-
rativa Virtual de Educagdao — RIVED (http://rived.mec.gov.br/), Portal
Dominio Publico (http://www.dominiopublico.gov.br), entre outros
programas do MEC que visam dar apoio e subsidios para o uso de Tec-
nologias da Informacdo e Comunica¢ao na Educagao.

Considerando esse contexto, este projeto nasceu de uma outra ativi-
dade extensionista, realizada na escola publica Duque de Caxias — Ca-
ruaru-PE, que trabalhou com alunos e professores para elaboragio de
material educativo baseado em animagdes. Os resultados obtidos com
este projeto nos levaram a concluir que durante a produgao e exibicdo
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de animagdes com contetidos e objetivos educativos, alunos e professo-
res podem se apropriar de contetudos trabalhados, com mais sentido e
compreensao dos mesmos (PADILHA; ALCOFORADO, 2011).

A partir dos resultados dessa agdo extensionista, observamos que
os alunos, a escola e os professores estdo desejosos de mudanga. E a
mudanca ndo esta apenas relacionada a aspectos fisicos e tecnoldgicos,
mas a uma transformacdo de sentidos e de propostas metodologicas. A
inser¢ao da tecnologia nas salas de aula e na formagdo em geral é, ao
mesmo tempo, objeto de medo e de busca de superagao por parte dos
professores. Nesse sentido, a proposta de um trabalho com recursos di-
gitais para mediar a aprendizagem pode ser encarado pelos professores
como uma oportunidade de adentrar no cotidiano dos alunos, possibi-
litando uma aprendizagem mais significativa.

No caso do projeto citado, o uso da animagao despertou o interesse
das criangas, nao apenas da turma onde foi aplicado o projeto, mas das
demais turmas do colégio. Vérios estudantes da escola declararam es-
tarem motivados a seguir a carreira de “design” depois da aplica¢ao do
projeto, outros solicitaram a criagdo de disciplinas de animagédo na es-
cola e outros alunos ainda questionaram se o projeto nao seria ampliado
para toda a escola no semestre seguinte.

A partir dos dados coletados durante a execugao do projeto, acredita-
mos que essa motivacgdo e as tecnologias de informa¢ao e comunicagao
contribuirao com o processo de ensino e aprendizagem e que a elabo-
racao de animagdes, assim como outros tipos de recursos, possibilitara
dispor aos alunos e professores de novas ferramentas de elaboragdo de
material educacional. Com isso, esse projeto pretendeu contribuir para
uma proposta educativa mais adequada a realidade das criancas e jovens
contemporaneos, visto que a midia é uma linguagem necessaria de se
dominar, ja que é alinguagem preponderante da sociedade atual. Afinal,
é necessario ler e entender o mundo a partir de suas linguagens.

No desenrolar do Programa e a pratica de realizagdo das oficinas tec-
noldgicas, percebemos a necessidade da ampliagao do foco inicial com
a utilizagdo de outras midias, buscando promover a produ¢ao de mate-
riais pelos jovens com contetidos que ultrapassem a perspectiva curri-
cular, escolarizada, a fim de possibilitar que os jovens exponham suas
ideias, anseios, expectativas, sonhos, através de narrativas autorais, seja
individual ou coletivamente.

A utilizagdo de outros espagos para além da escola foi motivada pela
constatagdo que no contexto da escola os alunos acabam definindo suas
propostas seguindo os contetidos escolares, ao passo que em outros es-
pacos eles se sentem mais livres para desenvolver conteudos mais pes-
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soais. Assim, o programa de extensdo busca ampliar tal possibilidade,

tendo em vista que
[...] histdrias contadas por uma pessoa sdo simultaneamente uma pratica
social (dirigidas a uma audiéncia, estruturadas com base numa lingua pela
qual a pessoa torna publica a experiéncia privada, e contendo crengas, va-
lores e ideologias provenientes do contexto sociocultural) e uma atividade
auto-epistémica [...], por meio da qual o sujeito se reconhece e se transfor-
ma, ao engendrar novos significados e comportamentos e ao tomar posi¢ao
frente a eles, numa perspectiva ética. (OLIVEIRA, 2006, p. 431).

No caso deste programa de extensdo, pretendemos que 0s jovens pos-
sam narrar suas proprias ideias, a partir de seus interesses, e nao de
um conteudo estipulado por um programa curricular, como geralmente
acontece no espago da escola.

Inclusao digital numa perspectiva mével

Atualmente ha uma grande preocupagao com a introdugdo das tecno-
logias na educag¢do. Em geral, aos educadores sdo apresentados diversos
motivos para que essa introdugdo acontega. Primeiro porque a tecnolo-
gia esta no cotidiano das criangas e adolescentes e, por isso, ao usa-las
na escola, estaremos aproximando-a do contexto dos alunos e, portanto,
proporcionando uma aprendizagem mais significativa aos mesmos.

Isto até seria verdade se, junto a esta introdu¢do de tecnologias no
espaco escolar, também ocorresse uma mudanga de paradigmas edu-
cacionais de praticas docentes, discentes e de gestores. Vemos que, na
maioria das vezes, a inovagdo pedagdgica ndao acompanha a inovagao
tecnoldgica nos processos educativos (PADILHA; CAVALCANTE,
2004). E preciso que haja uma apropria¢io nao apenas dos aspectos téc-
nicos como também da sua linguagem e dos seus cddigos para que essa
introdugao seja efetiva e eficiente.

O uso das Tecnologias da Informag¢ao e Comunicagao (TICs), prin-
cipalmente o uso do computador, entretanto, nao muda a forma como
nos relacionamos com o conhecimento apenas no espago escolar. As
formas como os jovens se apropriam e utilizam das tecnologias hoje em
dia nos dizem muito sobre a forma como eles se relacionam entre si e
com o mundo.

Os nativos digitais, jovens e criancas que nasceram na era digital,
aprendem de forma randdmica, ao contrario dos adultos, imigrantes di-
gitais, que aprendem de forma linear.

Nesse sentido, observamos uma profunda mudanga no préprio esti-
lo de aprendizagem das criancas e jovens nesse contexto. Segundo Pal-
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frey e Gasser (2011), os jovens atualmente estdo tendo acesso a mais
informagoes e de fontes mais diversificadas do que nossa geragdo jamais
teve. E, o fato deles se informarem em fontes variadas permite uma vi-
sdo mais ampla que a de quem s6 assiste a um canal de TV, por exemplo.
Além disso, a possibilidade de se posicionar diante dessas informagdes é
um aspecto importante que outras geragoes anteriores nao tiveram. En-
tretanto, é preciso que os jovens, além de apenas surfarem na rede, tam-
bém mergulhem profundamente neste mar de noticias e informagdes.

Com algumas dessas historias que ele vé, decide que quer ir além da man-
chete para aprender um pouco mais sobre um tépico ou um evento - dar
um mergulho profundo. Dessa maneira, busca pelo que esta por tras da
manchete, quais sao os fatos, o que isso pode significar para ele, como sdo
as pessoas envolvidas e, assim por diante. Isso pode significar clicar no link
de um hipertexto, baixando um video ou um podcast para ouvir no metro.
O mergulho profundo o ajuda a extrair sentido das noticias, coloca-las em
uma estrutura ou contexto melhor, oferecer uma anélise delas, introduzir
outras vozes importantes. (PALFREY; GASSER, 2011, p. 272).

Entretanto, esse mergulho nao é tao simples assim, nao ocorre tao es-
pontaneamente. Por esse motivo, o papel dos educadores é de provo-
car esse mergulho, para que o jovem ndo permaneca na superficie. Para
Freire et al. (2011), ndo basta entender a linguagem da midia. E necessa-
rio entender, também, seus codigos.

No caso dos produtos dos meios de comunicagdo audiovisuais compreender
estes codigos é ainda mais importante. Isso porque a principal linguagem
apreendida pela audiéncia em um produto de midia com imagens nao é
transmitida pelo cédigo da lingua oral ou, menos ainda, da lingua escrita.
Para quem assiste a televisao ou ao filme, a apreensao do que se transmite
por imagens se dd em primeiro lugar e com mais forga. Por isso, compreen-
der a didatica das imagens ¢ tarefa essencial para quem pretende ler de uma
forma ampla os contetidos que estes meios produzem. (2011, p. 26).

Assim, ao desenvolver projetos sociais com jovens para inclusao digi-
tal através de leitura, interpretacio, producio e compartilhamento de
materiais digitais, ¢ importante estimular a reflexdo critica, consciente
e criativa, para que estes jovens sejam sujeitos de sua histéria e nao
meros expectadores.

Nesse sentido, esta reflexdo precisa ser mediada e, em nossa propos-
ta, esta mediagao ocorre através de oficinas com jovens de periferia no
programa de extensdo aqui relatado, baseada em alguns principios:

1. Estimulo ao pensamento critico: os participantes e oficineiros
devem se guiar na busca do pensamento critico, analitico e inter-
pretativo, para a formagédo de sua propria opiniao;
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2. Orientagao nao diretiva: os participantes devem ter oportuni-
dade de escolha de suas ideias e interpretagdes. Os oficineiros
devem orientar para que nio haja desvios dos objetivos da ofi-
cina;

3. Aprendizagem colaborativa: os participantes e oficineiros sao
parceiros na construgdo dos materiais, ndo devendo haver uma
posicao vertical de poder entre os mesmos, evitando posigdes
individualistas, egoistas e constrangedoras;

4. Rela¢do com o meio social dos participantes: as discussoes
devem partir sempre das relagdes com as experiéncias e meio
social dos participantes, sem, necessariamente, limita-los a este
contexto;

5. Ampliacao da visao global e local dos participantes: os parti-
cipantes e oficineiros devem buscar a relagdo intrinseca entre a
realidade local, inserindo-a no contexto global contemporéneo.

Com esses principios, buscamos respeitar as caracteristicas dos jovens
nativos digitais em sua realidade mais especifica. Os nativos digitais da
periferia do Recife nao sdo iguais aos nativos digitais da grande Sao Pau-
lo, por exemplo, apesar da grande midia colocar a juventude toda em
um unico pacote, divulgando um modelo de jovem que deve ser perse-
guido e idealizado.

E nesse sentido que apesar de a inclusio digital ser vista hoje como
requerimento basico para a formagao do cidaddo e pega fundamental
para o exercicio da cidadania e da vida profissional (SANTANA; PA-
DILHA, 2011), acreditamos que seja possivel imprimir uma identidade
propria no sentido dessa incluséo.

Santana e Padilha (2011) observam que a perspectiva de inclusdo
digital dos jovens ultrapassa a perspectiva académica das dimensoes
instrumental, cognitiva e social. Nossa hipdtese, especialmente neste
trabalho, é que essa perspectiva seja a da possibilidade de mobilidade
e relacionamento que a rede digital proporciona. Chamamos de uma
dimensdo mével, que adquire sentido a partir dos sujeitos e suas identi-
dades. Essa dimensdo tem a ver ndo apenas com os interesses pessoais
deles, mas algo que pode estar relacionado ao grupo especifico, sendo
este algo intrinseco do ‘ser jovem’ e algo do que constitui o sujeito a
partir do seu meio social.

Sendo assim, o objetivo desse Programa é ampliar os recursos pro-
duzidos por criangas, jovens e adolescentes, a0 mesmo tempo em que
também procuramos estender o espago de sua efetivagdo, procurando
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atender a comunidade que se encontra também fora da escola. Para isso,
procuramos incentivar a leitura e a produ¢ao de diversos tipos de textos
(escritos, imagens, videos, animagdes, hipertextos etc.) em escolas pu-
blicas, em bibliotecas comunitdrias e outros espagos sociais, seja como
materiais pedagdgicos, de conteudos curriculares, seja como material
cultural, de contetidos diversos. Os materiais produzidos estao sendo
disponibilizados na rede, em um blog, de forma a criar um banco de
textos midiaticos digitais de diversas naturezas a disposi¢ao de todos?.
Portanto, este Programa se confirma como um programa de inclusio
digital, no sentido de que as pessoas nido devem apenas ter acesso a recur-
sos digitais, mas precisam ter acesso, compreender e interpretar, produ-
zir e compartilhar a partir das diversas linguagens digitais, permitindo as
pessoas usufruir mais das possibilidades das Tecnologias da Informagéo e
Comunicagao para o seu proprio beneficio e da coletividade.

A formacgao a partir da extensdo na perspectiva
da inclusao digital

O trabalho das oficinas tecnoldgicas ¢ dinamizado por um grupo de
estudantes universitarios, bolsistas e voluntarios do Programa, oriundos
de diferentes cursos da UFPE, em particular de Pedagogia e da area de
Comunicagao e Design.

A participagdo desses estudantes se deu por chamada aberta e con-
vite direto com o intuito de atrair jovens que estivessem dispostos a
vivenciar uma experiéncia de extensdo universitaria na perspectiva da
inclusao digital, tendo por pressuposto a participagao ativa em todo o
processo de desenvolvimento do Programa.

Assim, esses estudantes participam na concepgdo, na preparagio e
na realizagdo das diversas atividades do Programa, incluindo também
espagos para estudos e aprofundamento tedrico de temas relacionados
com os objetivos do Programa. Com esta concepg¢ao como elemento or-
ganizador do trabalho extensionista, os estudantes sao levados a viven-
ciar uma etapa da sua formagao académica de forma ativa e propositiva,
uma vez que sdo responsaveis por todas as etapas vividas na realizagdo
das atividades do Programa.

Neste sentido, a agdo extensionista se amplia para o campo da forma-
¢30, ndo mais se limitando a uma ag¢éo voltada para um publico deter-
minado, mas também como fator importante na formagdo académica.
Assim, a formagéo inicial de cada estudante vai se confrontando com as

2 http://proi-digital.blogspot.com
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demais formagoes, adquirindo um carater interdisciplinar enriquecido
das diversas perspectivas em confronto.

A maioria dos estudantes que participa do Programa como oficineiro
ja possui grande habilidade no campo tecnoldgico, advinda da prépria
vivéncia e experiéncia anterior, favorecendo assim sua integragdo a pro-
posta do Programa. Entretanto, a vivéncia compartilhada de elaboragao
e execugdo das oficinas tecnolédgicas se apresenta como um desafio para
sua formagao, levando-os a superar um carater fragmentario vindo da
sua formagao inicial.

Mesmo sem poder aferir com dados quantitativos o significado da
participagdo no Programa para a forma¢ao académica destes estudan-
tes, é possivel observar indicios de forte envolvimento com a proposta, a
ponto de podermos afirmar que a inclusao digital proposta pelo Progra-
ma também se da com estes estudantes, na medida em que incorporam
os elementos do Programa na sua formacao pessoal e académica. Assim,
temos varios graduandos que optaram por continuar sua formagao aca-
démica em nivel de pds-graduagao tomando tematicas vividas no Pro-
grama como seu objeto de estudo e pesquisas. Também foram publica-
dos varios artigos em eventos cientificos e mesmo em livros, resultantes
da reflexao sobre as oficinas realizadas.

Este aspecto confirma a perspectiva da proposta vivenciada no Pro-
grama como fator de formagao para esses jovens universitarios.

Proi-digit@l: uma metodologia para inclusao digital?

Como dito anteriormente, a inclusdo digital ¢ um processo que néo se
esgota com a simples incorporagio de equipamentos tecnoldgicos a
vida didria, e nem se resume a apropriagdo de determinada tecnologia.
Como processo social, a inclusdo digital envolve varios aspectos, nao
podendo se isolar da problematica da inclusdo social como exigéncia
para uma vida digna e justa.

A agdo extensionista visando a inclusdo digital se apresenta como
um caminho possivel, pois busca trabalhar no sentido da participagdo
ativa de todos na sociedade. Assim, o conhecimento elaborado e siste-
matizado na academia ¢é ressignificado na agdo extensionista junto a jo-
vens de periferia, almejando um novo patamar para este conhecimento
a servico de todos os participantes do Programa.

Por fim, cabe destacar na proposta metodolédgica que a participagao
de graduandos no Programa é também fator de formacao, pois permite
o contato direto com a populagéo alvo, o que faz com que sua formagao
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seja questionada e com isso ganhe novos sentidos. A produgéao de arti-
gos, blogs e materiais digitais é a expressao maior desta nova situacao
para a formagdo no ambito do ensino superior.
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Infrodugao

A escola tem sido local de crescentes mudangas que surgem em virtu-
de da nova cultura que se organiza e se materializa nas diversas esferas
sociais. Por exemplo, a presenca dos dispositivos moveis e as formas
auténomas de construgdo de saberes, pelos estudantes, despertam a
atengdo para novos formatos de ensino e aprendizagem nesse atual
cenario educacional.

A penetragdo cada vez mais massiva de smartphones e tablets no am-
biente escolar - seja de forma pessoal, em que o estudante traz consigo,
ou por meio de Politicas Publicas de Inclusdo Digital, quando governos
ou institui¢oes distribuem esses equipamentos nas escolas publicas -
levanta o debate a respeito da presen¢a, bem como da forma como essa
tecnologia ¢ utilizada no espago escolar.

Atualmente figuram no debate educacional a presenca e a utiliza-
¢do de tecnologias moveis e ubiquas. A discussdo atual, no que diz
respeito ao uso dos recursos tecnoldgicos na escola, tem comparado
essas tecnologias ao lapis, ao caderno, a caneta, ao giz (ROSA; AZE-
NHA, 2015) e visto esses recursos mais como “aceleradores das prati-
cas convencionais de educagdo, do que expressdo ou possibilidade de
uma nova leitura de mundo que precede as novas leituras das pala-
vras” (SOBREIRA, 2012, p. 31), refor¢ando assim um carater passivo
de produgdo de conhecimentos.

Em contraponto, a UNESCO visualiza a aprendizagem movel
como um meio para possibilitar a aprendizagem a qualquer hora e
em qualquer lugar (UNESCO, 2014), apresenta diretrizes de utilizagdo
dos dispositivos, reafirma o papel das tecnologias no combate a desi-
gualdade e, além de outros aspectos importantes, destaca o potencial
da tecnologia mdvel como uma criagdo de uma ponte entre a aprendi-
zagem formal e informal.

Portanto, é inevitavel a veiculacdo de noticias sobre investimentos
do governo na aquisi¢ao de equipamentos tecnoldgicos para as escolas,
tendo como meta a modificagdo da realidade educacional do pais, fo-
mentando nossos questionamentos sobre o uso que ¢é feito destes recur-
sos na pratica docente.

Surgem-nos, dessa forma, inquietagdes de ordem pedagégica que ul-
trapassam a mera presenca de equipamentos no contexto escolar. Urge
conhecer quais as principais formas de utilizagdo de tecnologias digitais
no ambito das escolas publicas estaduais de Ensino Médio. Desse modo,
nos inquieta saber: de que maneira o uso de novas tecnologias em sala
de aula tem se tornado um fator de mudancga nos processos de ensino e
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aprendizagem? As formas de utilizacdo dos artefatos tecnologicos digi-
tais no contexto educacional constituem-se em novas formas de produ-
¢do de conhecimento ou ainda figuram no patamar da reprodugao dos
padroes tradicionais?

Visando responder a essas indaga¢des nos propusemos a investigar
como tém sido desenvolvidas as praticas docentes com o uso de tec-
nologias digitais no contexto das escolas publicas estaduais de Ensino
Médio da cidade do Recife. Tivemos, dessa forma, como objetivos es-
pecificos: identificar as atividades que sdo realizadas pelos professores
a partir dos relatos dos alunos; e, relacionar as atividades mencionadas
pelos alunos com aquelas efetivadas pelos professores em sala de aula.

Para tanto, nos valemos de uma abordagem plurimetodologica de
cunho tanto quantitativo quanto qualitativo (GAMBOA, 2003), com
andlise de entrevistas, questiondrios, observaqf)es e anotagoes origina-
das dos registros de diario de campo, que nos permitiram conhecer as
formas de uso das tecnologias no contexto escolar. Ressaltamos que a
presente publicagdo constitui-se um esforco em efetivar uma metand-
lise (RODRIGUES; ZIEGELMANN, 2010) de dois estudos diferentes
desenvolvidos sobre a mesma questio de pesquisa. Os resultados foram
analisados e em seguida combinados, por entendermos que a observa-
¢do isolada e estanque ndo contemplaria a potencialidade dos achados.

Além da proposta de uma metanalise, nos debrugamos sobre a pers-
pectiva de uma triangulagdo metodoldgica (TRIVINOS, 2008), uma vez
que nos propomos a recolher a fala dos estudantes, e, em seguida, rela-
cionarmos aquilo que foi mencionado pelos estudantes com as observa-
¢Oes in locus das atividades desenvolvidas pelos professores.

Langamos luz sobre aquilo que dizem os estudantes a respeito do
modo de uso das tecnologias, por considerarmos estes o centro do pro-
cesso de ensino e aprendizagem, a quem, portanto, se destinam todas as
formas de utilizagdo das tecnologias.

O presente texto esta dividido em quatro partes. Na primeira delas,
apresentamos o contexto educacional das escolas publicas estaduais da
cidade do Recife, bem como uma fundamentagio para o uso das tecno-
logias digitais nesse cendrio. Na segunda, trazemos o percurso metodo-
légico e os procedimentos de analise dos dados. Em seguida, discutimos
os achados dos estudos, tracando algumas dimensdes pedagdgicas que
emanam da utiliza¢do de tecnologias no contexto aqui presente. Por
fim, tragamos algumas consideragdes e reflexdes sobre as formas de uti-
lizacdo dos dispositivos moveis no contexto da rede publica de ensino.
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Tecnologias educacionais no Estado de Pernambuco:
campo da pesquisa e fundamentagao

Conforme ja mencionamos, as politicas de informatizacdo das escolas
tém tido um forte destaque dentre os investimentos governamentais no
panorama nacional. Além disso, a chegada cada vez mais forte de smar-
tphones, nos bolsos dos estudantes, fomenta langar o olhar sobre as pra-
ticas de utilizagdo dessas tecnologias no contexto escolar.

Alguns projetos e programas fazem parte da realidade educacional
hoje visando a integracdo das tecnologias digitais da informagdo, am-
pliando para o uso neste contexto. Nesse sentido, embora o acesso as
TIC venha sendo ampliado, o modo como elas vém sendo integradas as
praticas pedagdgicas ainda precisa ser considerado.

A fim de situar o movimento referente a integracao e disponibiliza-
¢ao desses dispositivos nas escolas, solicitamos a Secretaria de Educagio
do Estado de Pernambuco informagdes sobre os projetos propostos que
estdo voltados ao uso das tecnologias. Construimos o Quadro 1 com
os dados cedidos, bem como acrescentamos outros elementos que nos
foram oferecidos por escrito ou coletados em sites oficiais do Estado.

Quadro 1 - Lista com os projetos propostos pela Secretaria de
Educacdo do Estado de Pernambuco para utilizacdo das tecnologias

nas escolas
N° ‘ PROJETO ‘ DESCRIGAO
Entrega de PC Tablet aos alunos dos 2° e 3° anos do
Ensino Médio. O dispositivo mével possibilita acesso
Alunos dos estudantes aos conteudos publicados em meios
1 eletronicos, com a inten¢do de propiciar a inclusao
conectados . oA
digital e social ndo s dos estudantes, mas de seus fa-
miliares. Softwares pedagdgicos acompanham o dis-
positivo.
) Professor Entrega de Notebooks para todos os professores da
Conectado Rede.
Servigo de rede sem fio nas escolas e um servidor que
. pode ser acessado remotamente da secretaria. Dispo-
Projeto Gestor o . o\ L. .
3 , nibiliza¢do de dispositivos méveis para o funciona-
Moével . o .
mento do didrio escolar digital integrado ao Sistema
de Informagdes de Pernambuco (SIEPE).
Software educacional que enfoca os contetidos das
4 Educandus o oA
disciplinas escolares de uma forma dindmica.
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Programa com recursos de 3D para disciplinas de Bio-

5 P3D logia, Quimica e Geografia. O professor tem a op¢ao de
gravar a aula, demonstrar figuras em trés dimensoes.
Varias escolas receberam 12 Kkits tecnoldgicos do
Leeo Educacional LEGO. O LEGO ¢ uma ferramenta que propicia pro-
6 g(Rob(’)tica) jetos de robdtica, potencializando a aprendizagem. A
distribui¢do iniciou pelas escolas técnicas integrais e
semi-integrais.
E composto por um gabinete mével, em que sdo aco-
plados trinta e um netbooks, sendo um deles de uso
7 Laboratdrio do professor. Todos com sistema operacional Win-
Movel dows, conectividade WI-FI, e podem ser utilizados na
sala ou em qualquer espago da escola que exista sinal
de rede sem fio.
E um dispositivo tecnolégico que agrega a funciona-
lidade do computador a praticidade do Datashow. O
8 Projetor Mdvel | sistema operacional utilizado é Linux Educacional,
Multimidia sendo possivel a conexdo a internet com e sem fio.
p
Também dispoe de duas entradas USB, leitor e grava-
dor de CD/DVD.
Tecnologia instalada nas bibliotecas das escolas. O
Quiosque quiosque é composto por trés estagdes em um unico
9 Multimqi dia computador multiterminal, com conectividade para
trés usuarios simultdneos, promovendo a inclusao di-
gital dos alunos e a utilizagdo como meio de pesquisa.
Programa Um . . .
10 Comguta dor por Equipar a escola para o Projeto UCA - Parceria com
AluI;’)IO U C/E) o0 Governo Federal.
Guias As escolas receberao kits com sete guias, que trazem
11 tecnoldgicos orientagdes sobre utilizagao pedagodgica dos recursos
para as escolas | tecnoldgicos presentes nas escolas.
Evento promovido pela Geréncia Geral de Tecnolo-
Semindrio de gia da Informac¢do — GGTI, que objetiva a formagao
Educacio e continuada de professores interessados na temética
12 Tecnofo a tecnologia na educagio, bem como a interagao desses
(SETE g) profissionais com professores pesquisadores convida-
dos para troca de experiéncias e vivéncias no uso de
tecnologias na escola.
Laboratério de Em parceria com o Governo Federal ocorre a univer-
13 Informatica na salizagdo do laboratério de informatica em todas as

escola

escolas estaduais, com exceg¢do de escolas que nao tém
infraestrutura adequada, como as indigenas.

Fonte: Secretaria da Educac¢do do Estado de Pernambuco. Data da coleta: outubro de 2012.
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O quadro acima visa situar o contexto' do nosso campo de pesquisa.
Consideramos importante apresentar as chamadas novas politicas de
tecnologias na educagao, na inten¢do de descrever o panorama geral
das ferramentas tecnoldgicas que estao disponiveis nas escolas.

Subjacente a estas politicas publicas, para além da ‘tecnologiza¢ao’
da educacdo, ha a intencao de oferecer instrumentos e formagdo aos
professores e gestores das escolas para o uso intensivo de equipamen-
tos tecnoldgicos no processo de ensino e de aprendizagem. Entendemos
que a tecnologia ndo ¢ um objetivo em si. Nao deve substituir a relagdo
professor e aluno, mas deve participar da constru¢ao de uma estratégia
solida para que a escola possa formar e preparar os alunos conscientes
para o seu uso.

A tecnologia torna-se mais eficiente quanto maiores forem os cuida-
dos pedagdgicos, para que de fato possa ser considerada uma tecnologia
educacional. Pois, para que se caracterize uma tecnologia como tecnolo-
gia educacional “deve envolver algum tipo de objeto material, que faca
parte de uma prdxis educativa, portanto relativa a processos de ensino e
de aprendizagem, havendo algum tipo de relagdo entre o educador (em
sentido amplo ou restrito) e a tecnologia, ou entre o aprendiz e a tecno-
logia” (CYSNEIROS, 2000, p. 3).

Ademais, o uso de tecnologias da informagao e comunicagao por alu-
nos de escolas menos favorecidas como instrumento de construgao e exer-
cicio da cidadania promove a inclusao digital como forma de integracao
entre educacao, tecnologia e cidadania visando a transformagao social.

Os principios educacionais descritos na introdugdo dos Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000) indicam que o compromisso
com a construgdo da cidadania pede necessariamente uma pratica edu-
cacional voltada para a compreensio da realidade social e dos direitos e
das responsabilidades em relagdo a vida pessoal e coletiva e a afirmagdo
do principio da participagdo. “E papel preponderante da escola propi-
ciar o dominio dos recursos capazes de levar a discussao dessas formas
e sua utiliza¢do critica na perspectiva da participagao social e politica”
(BRASIL, 2000, p. 27). A boa utiliza¢do dos equipamentos tecnoldgicos
constitui-se como uma das premissas para o desenvolvimento da auto-
nomia dos alunos, nao somente durante as atividades educativas, mas
como um principio do cidadao ético.

Ressaltamos que os dispositivos moveis como tablets sdo os recursos

1 Sabemos que os programas e projetos destinados a integragao das tecnologias da informagao e
comunicagdo no ensino, pela sua propria caracteristica que ¢ de constate transformagao, estao
sempre se atualizando, podendo neste momento em que se 1é o trabalho, encontrarmos novos
projetos em desenvolvimento. Ou muitos dos que aqui foram mencionados ja nao estarem
mais acontecendo em fungdo de uma nio atengdo a manutengao dos equipamentos ou nao
continuidade na propria politica.
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evidenciados em nosso trabalho e por isso mencionaremos mais algu-
mas informacoes sobre os mesmos.

Nas escolas estaduais a Lei Estadual n° 14.546/2011 (PERNAMBU-
CO, 2011) instituiu, no &mbito das unidades publicas de ensino do Es-
tado de Pernambuco, o Programa Aluno Conectado que visa a distri-
buicao de tablets/PC aos estudantes do 2° e 3° anos do Ensino Médio,
para uso individual, dentro e fora do ambiente escolar, como material de
apoio pedagogico permanente do estudante.

Este projeto dos tablets para os alunos, que ¢ batizado de alunos conectados,
teve langamento no ano de 2012, onde foram entregues 180 mil entre os se-
gundos e terceiros anos do Ensino Médio. Esses tablets ficam com os alunos
em regime de comodato e eles levam para casa, usam como ferramenta de
apoio. Existem diversos softwares pedagdgicos que acompanham esse equi-
pamento. [...] Tanto para os alunos que sdo os tablets, como dos professores
que também receberam ferramentas pedagogicas, notebooks para cada pro-
fessor, com softwares de apoio ao ensino na sala de aula. [...] Outros projetos
que estao sendo aos poucos implantados nas escolas, softwares pedagogicos,
como Educandus, como softwares com 3D que tém acesso a imagens de trés
dimensdes. [...] Cada sala de aula estd recebendo um projetor multimidia
entdo o professor pode através do notebook dele conectar ao projetor que
utiliza softwares que servem de apoio para auxilid-lo no ensino e apren-
dizagem. (Informagdes cedidas pela Secretaria de Educagdo do Estado de

Pernambuco, outubro de 2012).

A proposta de disponibiliza¢ao dos equipamentos tecnoldgicos pela se-
cretaria estadual de Pernambuco traz a evidéncia de que além do obje-
tivo de inclusdo social e digital na educagdo, estes recursos conduzem
a novos processos de produ¢ao, a um novo modo de agir e interagir,
que fomentam uma redefini¢ao de papéis na educagao. A multifuncio-
nalidade dos recursos e o seu uso efetivo, com fim pedagogico, a fim
de transformar de fato equipamentos tecnolégicos em tecnologias edu-
cacionais articuladas ao curriculo corroboram para a autonomia indi-
vidual e coletiva para o aprendizado. Isso fica nitido quando se pensa
na possibilidade de produc¢io de contetudos e conhecimentos pelos alu-
nos, numa perspectiva de colabora¢ao colocando o aluno na posigdo de
construtor e ndo apenas de receptor do que ja foi construido.

As tecnologias digitais estabeleceram poderosas transformagdes
nos modos de interagdo, comunica¢do e compartilhamento de conhe-
cimentos. Por meio das agdes governamentais apresentadas, compre-
endemos que a escola vem se estruturando tecnologicamente, sofrendo
transformacdes que levam também alunos e professores a modificarem
suas agOes. Sao variadas formas de comunicagdo, diferentes maneiras
de acesso e produgdo de conhecimento, que podem ser utilizadas como
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ferramentas que atendam as necessidades individuais e coletivas, esti-
mulando a construgdo criativa e a capacidade de reflexao, que favore-
cem o desenvolvimento da capacidade intelectual e afetiva, levando a
autonomia e a democracia participativa e responsavel.

De acordo com Mazzotti e Campos (2011), a tecnologia constitui um
mecanismo estruturante de novas formas de pensar, convergindo lin-
guagens e midias, potencializando comunicagdes, saberes e apropriacdo
de bens simbdlicos, numa dindmica cultural considerada sindbnimo de
cultura contemporénea.

O impacto da cultura digital (cibercultura) na conduta dos indivi-
duos e grupos corrobora a necessidade de reflexdo das praticas neste
novo cenario tdo complexo. Alerta-se para o fato de que a cibercultura
e as tecnologias sdo formas de conhecimento e cultura humanas que
compartilham crengas, valores, ideologias, significados e padrdes de
comportamento (MAZZOTTIL; CAMPOS, 2011).

E nesse processo de transformacdo social que queremos entender
as agOes dos professores, pois ao que parece ja ndo é mais possivel fugir
dessa nova cultura digital onde se constroem e compartilham saberes.

Ao inserir as novas tecnologias no cotidiano dos alunos propoe-se
uma nova forma de aprender; “é importante conectar sempre o ensino
com a vida do aluno. Chegar ao aluno por todos os caminhos possiveis:
pela experiéncia, pela imagem, pelo som, pela representagdo (dramati-
zagdes, simulagdes), pela multimidia, pela interagdo on-line e off-line”
(MORAN, 2013, p. 69).

Necessitamos de uma escola que abra espago para a elucidagdo das
davidas dos alunos, ndo baseada nas respostas e, sim, nos questiona-
mentos. Como afirma Freire (2002), o aluno precisa se sentir sujeito de
sua propria autonomia. E esta autonomia se desenvolve na interagdo
com o outro, pelo respeito mutuo e pela cooperagao conforme orientam
Piaget (1994) e Contreras (2002).

E nesse sentido que as tecnologias também podem servir para o de-
senvolvimento de atividades que facilitem o desenvolvimento da auto-
nomia, da solidariedade, da criatividade, da cooperagao e da parceria
(MORAES, 2002). Esses recursos ndo sao o fim da aprendizagem, mas
“sa0 meios que podem instigar novas metodologias que levem o aluno a
‘aprender a aprender’ com interesse, com criatividade, com autonomia”
(BEHRENS, 2013, p. 112).

A partir dessas consideragdes, buscamos identificar as atividades que
sao realizadas pelos professores em sala de aula visando relaciona-las
aquelas mencionadas nos relatos dos alunos.

A seguir, veremos o desenho metodolégico da pesquisa que se consti-
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tuiu por meio da analise dos resultados de dois estudos empiricos.

Metodologia e procedimentos de andlise

Para a construgdo dessa pesquisa buscamos realizar uma metanalise de
dois estudos distintos que investigavam o mesmo problema de pesquisa.
“Metandlise é uma técnica estatistica adequada para combinar resulta-
dos provenientes de diferentes estudos produzindo, assim, estimativas
que resumem o todo, chamadas de estimativas metanaliticas” (RODRI-
GUES; ZIEGELMANN, 2010, p. 436).

Os estudos embora realizados separadamente atendem plenamente aos
critérios de variabilidade aleatéria, ou seja, os sujeitos de pesquisa foram
escolhidos aleatoriamente em ambas as pesquisas, bem como possuem
as mesmas caracteristicas (classe social, faixa etéria, nivel de ensino etc.).

Buscamos, também, o apoio da técnica de triangulagdo, onde a cole-
ta e a analise dos dados se retroalimentam constantemente. Essa técnica
baseia-se em um triplice enfoque que busca compreender as relagoes
entre os elementos produzidos e analisados em paralelo (TRIVINOS,
2008). Para tanto, utilizamos uma abordagem plurimetodoldgica a par-
tir da analise de perguntas constantes em entrevistas com alunos do En-
sino Médio, em questdes fechadas presentes no questionario elaborado
a partir das entrevistas e de observagoes da pratica docente com anota-
¢oes dos registros em diario de campo, que investigavam as formas de
uso das tecnologias, no contexto escolar, instrumentos que constituiram
os dois estudos desta investigagao.

Assim, no estudo 1 foram realizadas entrevistas semiestruturadas
em 3 (trés) escolas da rede estadual de ensino da cidade do Recife, com
15 (quinze) estudantes — cinco de cada escola — matriculados nos 2° e 3°
anos do Ensino Médio. Os questiondrios semiabertos foram aplicados
nas mesmas séries e escolas estaduais, e contaram com a participagao
de 243 (duzentos e quarenta e trés) estudantes. Nessa fase, selecionamos
uma amostragem minima de 20% do niimero de estudantes das trés es-
colas, o que entendemos representar significativamente o universo pes-
quisado (1107 estudantes).

No estudo 2 ocorreram as observac¢des em aulas de trés professores
de uma das escolas do estudo 1, sendo aproximadamente 3 aulas de cada
professor totalizando 7 horas e 30 minutos de observagao. Os registros
de didrio de campo foram elaborados simultaneamente a realizagao das
fases anteriores da pesquisa, @ medida que se realizavam as visitas as
escolas, mas se intensificaram no periodo das observagoes.

Os dados referentes aos dois estudos foram analisados em etapas. A pri-
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meira delas, compondo o estudo 1, se consistiu na analise do conteudo
das entrevistas, a luz do que nos propde Bardin (2001). A partir dessa
analise foi elaborada uma Matriz de Categorias de Analise com o intui-
to principal de elaborar o questiondrio semiaberto, a partir da fala dos
sujeitos. A opgdo por essa sequéncia metodologica se deu em virtude
de objetivarmos a elaboragdo de um material que fosse o mais proéximo
possivel do discurso e das evocagdes dos sujeitos. Apos a aplicagao dos
questionarios, os dados foram analisados com o auxilio do software Tri-
deux’ e de um banco de dados elaborado exclusivamente para esse fim.
Em seguida, comparamos essas informagdes com os registros das ob-
servagoes das aulas dos professores (Estudo 2) visando relacionar o que
os alunos mencionaram com as atividades efetivadas pelos professores
em sala de aula.

A seguir, trazemos os resultados referentes a cada estudo.

Andlise e discussdo dos dados

Resultados do estudo 1: 0 que mencionam os alunos

Os sujeitos desse estudo eram estudantes de 2° e 3° anos do Ensino Mé-
dio da rede estadual de ensino, da cidade do Recife, na faixa etdria de 15
a 21 anos, conforme aponta o grafico 1 abaixo.

Grdfico 1 - Caracterizacdo dos estudantes participantes do estudo 1
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Fonte: Produgio das autoras.

2 O Trideux (versdao 5.1) é um software livre francés, desenvolvido por Phillipe Cibois, que
permite ao pesquisador realizar técnicas simples de cruzamento de dados, ou mais complexas
como anilise fatorial e planos pos fatoriais. No nosso caso, geramos um quadro lexical com
a frequéncia de todas as respostas dos sujeitos, um quadro com as coordenadas fatoriais e a
Contribuigao Para o Fator (CPF) de cada resposta.
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O grafico 1 demonstra uma distribui¢ao equilibrada de caracteristicas,
ao mesmo tempo em que a faixa etdria mais expressiva estd entre 15 e 17
anos, intervalo de idade convencional do Ensino Médio.

Como ¢ sabido, o nivel de investimentos na aquisi¢ao de equipa-
mentos tecnoldgicos para as escolas tem sido significativo. Todavia a
presenca das tecnologias ndo se configura uma alteragdo das praticas
pedagdgicas. Por exemplo, equipamentos como data-show podem ser
utilizados de formas tao tradicionais quanto o préprio quadro negro. As
formas de utilizagdo podem variar entre praticas completamente esta-
ticas e isoladas ou fortemente interativas. Dessa forma, investigamos as
praticas pedagogicas desenvolvidas por meio do uso de tecnologias di-
gitais e buscamos tracar um desenho dos principais modos de utilizagao
pelos professores que foram mencionados pelos alunos.

Considerando a gama de possibilidades, esbocamos uma matriz da-
quilo que denominamos de dimensdes pedagdgicas, a partir das formas
de utilizagao que se apresentavam.

Inicialmente, apresentaremos os principais modos de utilizagao das
tecnologias digitais no contexto escolar e, em seguida, nos ateremos a
discutir as dimensdes tragadas segundo os agrupamentos das caracte-
risticas de cada alternativa. Os estudantes foram questionados sobre
quais as principais formas de utilizagdo das tecnologias. Eles poderiam
escolher até trés alternativas dentre as doze disponiveis. O Gréfico 2
apresenta abaixo o percentual® de cada uma das opg¢des disponiveis.

Grdfico 2 - Principais formas de uso das tecnologias digitais,
pelos professores

Exposicdo de slides
Reproducdo audiovisual
Promocndo dde debates
Pesquisa de materiais
Comunicac&o
Criagdo de contetdo Il 9%
Leituro I@7%
Realizacdo de avaliagdes (simulados, testes, etc) 6%
Trocas de material 14%
Jogo B3%
Nabegag¢do nainternet 0%
Acesso a redes sociais 0%

Fonte: Produgio das autoras.

E possivel observar claramente que as tecnologias digitais ainda sdo uti-
lizadas com forte resquicio de praticas tradicionais de exposi¢do de con-

3 O percentual apresentado considera o niimero total de sujeitos que responderam ao questionario
(243) e a possibilidade de marcar até 3 das alternativas disponiveis.
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teudos. O dispositivo mével é conectado ao data-show e utilizado para
expor slides e reproduzir videos e imagens*. O uso para exposi¢do por si
s6 ¢ bastante estatico e reativo. Entretanto, o professor pode encontrar
meios de promover debates e interagdo entre os estudantes, ainda que se
valham exclusivamente da exposi¢ao de slides.

Para que pudéssemos fazer uma analise mais ampla, buscamos agru-
par as formas de uso, apresentadas no Grafico 2, em blocos ou catego-
rias que se aproximassem a partir de elementos similares, no Quadro 2.
Entendemos que de forma alguma conseguiriamos exaurir as possibili-
dades de agrupamento, da mesma forma que novas andlises podem ser
formuladas a partir de nossa categorizagdo. Gostariamos de estabelecer,
aqui, os nucleos de sentidos que nos permitissem uma discussiao mais
conjunta e coletiva, ao invés de andlises fragmentadas.

Quadro 2 - Categorizacdo das principais formas de uso
das tecnologias digitais.

Exposigao de slides

Exposicdo
Reprodugao audiovisual

Promogao de debates

Comunicagao

Socializagdo
Troca de material

Acesso a redes sociais

Pesquisa de materiais

Exploragdo Leitura

Navegagdo na internet

Realizacdo de avaliacdes (simulados, testes etc.)

Aprendizagem
autonoma

Jogo

Avutoria Criagdo de contetdo (videos, imagens etc.)

Fonte: Produgéo das autoras.

O Quadro 2 acima apresenta a categorizagdo das formas de uso das tec-
nologias, que definimos para nossa analise. Tivemos um forte cuidado
para estabelecer categorias que apreendessem a esséncia das formas de
uso e que a0 mesmo tempo fossem mutuamente excludentes.

4 Esses registros aparecem no didrio de campo, em varias de nossas visitas.
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Estamos certos de que as formas de uso sao possiveis de se encaixar em
mais de uma categoria. Por esse motivo, consideramos, quando da elabo-
ragdo desse quadro, o elemento central de que trata determinada forma
de uso, bem como reforcamos que esse agrupamento nao esgota todas as
possibilidades de organizagdo. Consideramos que esse foi um caminho
possivel para uma analise mais sistémica. O grafico 3 abaixo apresenta a
distribuicdo das categorias, de acordo com a frequéncia de uso.

Grdfico 3 - Frequéncia de uso das tecnologias, por categorias

4% 2%

@ Exposicdo
® Socializacao

Exploracdo
® Autoria

@ Aprendizagem auténoma

Fonte: Produgao das autoras

O Quadro 2 e o Grafico 3 trouxeram uma distribuicdo das principais
formas de uso através daquilo que denominamos de dimensdes pedagd-
gicas. Como ¢ possivel observar, o uso mais apontado pelos estudantes
esta relacionado a exposi¢do de materiais. Substitui-se o quadro negro
por novas tecnologias, e mantém-se as velhas praticas tradicionais. Os
estudantes, embora vejam certa comodidade nesse uso, consideram-no
mondtono e sem inovagdo; também apontam o interesse por situagdes
mais interativas que promovam a socializa¢o.

Alguns passam filmes, videos, mas nada com muita frequéncia. Poderia ser

mais rotineira, porque dinamizaria a aprendizagem. Se o professor procu-

rasse interagir mais com o aluno através da tecnologia, seria bem mais in-
teressante. (E155).

Essas formas de uso da tecnologia acabam afirmando que embora te-
nhamos avan¢ado tecnologicamente, o formato da aula ainda estd en-
gessado em paradigmas anteriores. De toda forma, é preciso relativizar e
pensar que mesmo com formas de uso tradicionais é possivel promover
situagdes didaticas que gerem interagdes e construgdes significativas.
Ainda analisando o Griéfico 3, vemos que a socializa¢ao aparece
como a segunda dimensdo mais presente nos usos de tecnologias pelos

5 A letra E refere-se a Estudante e o nimero 15 ao numero do sujeito participante da pesquisa.
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professores, ainda que ndo de forma expressiva. Nao é o simples uso que
promove ou determina o tipo de interagdo, mas a forma de mediagao
pedagdgica (MORAN, 2013) que o professor pensou quando da decisao
de usar determinada tecnologia.

Praticas docentes que promovem a intera¢do entre os estudantes re-
tiram do professor a posi¢ao de protagonista, o que para muitos ainda
¢ visto como um elemento desestabilizador da dinamica normal de sala
de aula. Essa resisténcia em adotar praticas mais inovadoras coloca de
lado todo o potencial informacional, ubiquo e pds-massivo (LEMOS,
2010) que as tecnologias podem trazer.

As midias de fun¢do pos-massiva funcionam a partir de redes telematicas
onde qualquer um pode produzir informagao, ‘liberando’ o polo da emissao.
[...] O produto ¢ personalizavel e, na maioria das vezes, insiste em fluxos co-
municacionais bidirecionais (todos-todos), diferente do fluxo unidirecional
(um-todos) das midias de fun¢do massiva. (LEMOS, 2010, p. 158).

Assim, é notdrio como os professores ainda se valem de tecnologias
digitais de fun¢ao pos-massiva para promover praticas pedagogicas
ainda massivas.

As atividades que envolvem exploragdo, embora sejam a terceira
mais presente nos dados, tém uma porcentagem muito inexpressiva,
ocupando apenas 13% de todas as atividades propostas em sala. E im-
portante que os sujeitos sejam autdnomos para buscar materiais e, nesse
sentido, a fun¢do do professor ocupa grande destaque, ja que ele ndo
figura mais no plano central da aula, mas como alguém que opera nos
bastidores, capaz de guiar os percursos individuais dos alunos, na busca
pelo saber (MORAN, 2013).

Na medida em que o professor prioriza a transmissdo de saberes em
detrimento da exploragdo pelo proprio estudante, ele aniquila o poten-
cial interativo da tecnologia, permitindo que ela ocupe um espago me-
ramente secundario.

Formas autonomas e que promovem o protagonismo discente apare-
cem de modo menos expressivo no ambiente escolar como, por exem-
plo, as dimensdes Aprendizagem autonoma e Autoria. Essas formas
de uso, caracteristicas de um paradigma educacional emergente (MO-
RAES, 2011), motivam a inter-relagdo entre sujeitos e saberes. Os estu-
dantes sao livres para buscar e aprender, a0 mesmo tempo em que sdo
independentes para produzir e criar seus conhecimentos.

Vale destacar aqui que atividades que envolvam o uso de games,
Quiz e produg¢ao de material visual quase nao aparecem nos dados. Os
estudantes normalmente em seu dia a dia fazem uso de seus dispositivos
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para jogar, postar fotos, produzir videos, além de socializarem isso em
suas redes sociais. Eles despendem horas em atividades como essas fora
do contexto educacional, a0 mesmo tempo em que sdo convidados a
utilizar as tecnologias dentro da escola de um modo muito diferente do
que fazem habitualmente (BUCKINGHAM, 2007).

E necessdrio e urgente que os professores estejam preparados para
acolher as formas de uso dos estudantes a0 mesmo tempo em que 0s
orientam para essa utilizagdo. De outro modo, teremos um abismo mui-
to grande separando as praticas de uso de tecnologia dos estudantes da-
quelas que acontecem no espago escolar, o que nao significa dizer que
o universo educacional deve reproduzir usos convencionais dos alunos
e abandonar formas e modelos pedagogicos. Ademais, ¢ emergente a
necessidade de orientar os estudantes quanto ao uso de suas proprias
tecnologias, alertando riscos, apontando caminhos de aprendizagem e,
sobretudo, promovendo uma utilizagdo auténoma.

Trazemos a seguir os resultados do estudo 2, que foram as observa-
¢oes das praticas docentes. Analisamos os dados a partir das mesmas
categorias aqui criadas.

Resultados do estudo 2 — observacdo da prdtica docente

Destacamos que ao realizar as observac¢des ndo tivemos a intencéo de
julgar a forma trabalhada pelo professor com a tecnologia. Mas, sim,
identificar o trabalho realizado com determinado recurso tecnologico.

As observagdes que aconteceram em um estudo diferente do ante-
rior foram analisadas neste com vistas a relacionar aquilo que os alunos
mencionaram que eram atividades desenvolvidas pelos professores com
as efetivadas nas aulas observadas em locus.

Trazemos no Quadro 3 o perfil dos trés professores participantes|
deste estudo.

Quadro 3 - Perfil dos participantes do Estudo 2

Professor Po1C P02C P03C
Gén. F M F
Idade 67 32 54
Graduacdo Letras Geografia LetraAS/
Inglés

P6s-Grad. Sim Sim Sim
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Etapa 1° e 2°anos 1° e 2° anos 2° e 3°anos
de ensino (Ensino Médio) (Ensino Médio) (Ensino Médio)
IE[ED CE Mais de 25 anos 5 anos 12 anos

experiéncia a ano ano a
Quantidade
de aulas 3 (2h30) 4 (3h20) 2 (1h40)

observadas

Fonte: Produgéo das autoras.

Vemos no Quadro 3 que os professores sdo de idades variadas, com
tempos de experiéncias como docente diferentes e também de duas
areas distintas.

Abordando primeiramente nossas impressdes quando iniciamos as
observagdes e resgatando nossos registros cursivos do didrio de cam-
po, achamos interessante ressaltar que quando indagamos em busca
de participantes para esta etapa da pesquisa tanto os alunos, quanto os
proprios professores afirmaram que era recorrente utilizar a tecnologia
em sua aula, no entanto, vimos que em algumas préticas havia apenas a
presenca do recurso no lugar do caderno para realizagdo de cdpia.

Porém, de certa forma alguns alunos mencionaram que isto era bom
porque se aproxima de atividades corriqueiras que fazem em outras si-
tuagOes com as tecnologias, como trocar mensagens, postar materiais.
Entretanto, os alunos que ndo tinham tanto contato com as tecnologias
anteriormente demonstraram uma certa resisténcia em realizar a ativi-
dade de digitagdo, por exemplo, pois para adquirir a familiaridade com
0 recurso muitas vezes requer tempo e persisténcia. Presenciamos um
aluno solicitar a ajuda do professor dizendo que estava lhe dando ‘mal
estar) por nao conseguir realizar uma tarefa no tablet, que era de forma-
tagdo da pagina. Entre essas e outras reagoes relacionadas aos recursos
fica claro que cada pessoa possui sua singularidade e se identifica ou
ndo com o uso do recurso. Uns terdo mais facilidade do que outros e se
sentirdo mais atraidos ou nao para o seu uso. Outrossim, vale ressaltar
que as atividades mais realizadas pelos estudantes fora do espago escolar
estdo mais atreladas a agdes que envolvem compartilhamento e sociali-
zagdo (OLIVEIRA, 2015) - como troca de mensagens de texto em seus
smartphones e acesso a redes sociais -, usos significativamente diferentes
daqueles que sdo convidados a fazer em sala de aula.

No Quadro 4 abaixo apresentamos um levantamento das atividades
com recursos tecnologicos que os professores propuseram aos seus alu-
nos durante as nossas observagdes, categorizadas nas dimensoes elabo-
radas quando da anilise do estudo 1.
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Quadro 4 - Categorizacdo das atividades propostas pelos professores
com o apoio de recursos tecnoldgicos

Exposigdo de slides

Exposicdo
Reprodugao audiovisual

Promogao de debates

Soclalizagdo Exercicios para a pratica do conteudo exposto em aula (em du-

pla)

Exploragdo Pesquisa de materiais na internet

Aprendizagem
autonoma

Jogo

Criagao de contetido (atividade de escrita/produgéo de texto)

Autoria

Construcao e apresentacdo de trabalho em slides pelos alunos

Fonte: Produgéo das autoras.

O Quadro 4 realca as atividades realizadas pelos professores quando ob-
servamos as aulas.

Podemos perceber que o uso das tecnologias pelos professores
ocorre de forma distinta e com variedade nas atividades propostas.
A partir da analise do Quadro 4 fica evidente que as atividades que
foram mencionadas pelos alunos (Quadro 2) sdo de fato as efetivadas
no trabalho docente, acrescentando-se alguns aspectos pedagogicos
talvez ndo percebidos pelos alunos, mas que nos mostram, de certa
forma, o quanto e como esses recursos podem fazer parte de uma pra-
tica docente inovadora.

Assim, de forma geral, observamos que alguns professores usam as
tecnologias de maneiras criativas possibilitando ao aluno percorrer o
caminho da descoberta. Mas, em outros momentos, o uso desses apara-
tos acabou se transformando apenas em substitui¢ao ao quadro e/ou ao
livro didatico (para o professor) e ao caderno e ao lapis (para o aluno),
conforme também presentes nos dados do estudo 1.

Apesar de ndo realizarmos para esta andlise (como foi feita no es-
tudo 1 pois havia um niimero muito superior de participantes) um le-
vantamento da frequéncia de apari¢do das atividades durante as aulas
observadas, ao resgatarmos nossos registros percebemos que a categoria
exposi¢do ainda foi a mais recorrente nas aulas.

Também na analise da prética, assim como citado pelos alunos, tive-
mos auséncia de troca de materiais ou um incentivo maior para a comuni-
cagao entre os estudantes e ou com o professor por meio destes recursos.
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No entanto, vemos uma recorréncia da categoria autoria com a solici-
tacdo pelos professores, para que os estudantes elaborassem apresenta-
¢Oes e criassem conteudos nos dispositivos moveis, retirando o papel de
protagonista da exposicdo e elaboragdo de materiais do professor, sendo
entdo este papel compartilhado com o aluno.

Moran (2013) menciona a importincia de conectar o ensino com a
vida do aluno, por diferentes caminhos: pela experiéncia, pela imagem,
pelo som, pela representacao, pela multimidia. A multifuncionalidade
dos recursos permite a producio de conteudos e conhecimentos pelos
alunos, colocando-os na posi¢do de construtor e ndo apenas de receptor
do que ja foi construido.

Podemos afirmar que ndo existem formulas pré-estabelecidas de
como a tecnologia deve ser utilizada, o que existe ¢ um discernimento
por parte do professor da melhor forma que este recurso seja trabalhado
resultando na aprendizagem dos estudantes.

Consideracgoes finais

As tecnologias digitais, embora presentes na vida dos alunos como ele-
mentos naturalizados em seu cotidiano, ainda esbarram em obstaculos
diversos para ingressar efetivamente no espago escolar. A UNESCO de-
fine politicas e diretrizes para a aprendizagem movel por acreditar no
imenso potencial que essas tecnologias tém para a educagdo. Diversas
pesquisas tém sido desenvolvidas no campo das tecnologias educacio-
nais ao longo dos dltimos anos, discutindo e apresentando a relevan-
cia da aprendizagem mediada por esses aparatos tecnologicos. Nesse
mesmo caminho, politicas publicas de inclusao digital tém nutrido as
escolas de equipamentos de tltima gera¢do o que de certo modo vem al-
terando as dindmicas de sala de aula e as relagdes que nela se processam.

Por outro lado, questdes ligadas a infraestrutura das instituigdes es-
colares, a formagdo docente para uso efetivo das tecnologias, habilida-
des pessoais de professores e alunos, bem como elementos ligados ao
campo das atitudes do professor (querer utilizar, querer alterar suas pra-
ticas convencionais), se tornam entraves a utilizagdo de todo o potencial
dessas tecnologias atuais.

E perceptivel que o uso da tecnologia digital em sala de aula ainda se
configura fortemente em praticas de exposicao e reproducao de conteu-
dos, principalmente quando levamos em consideragao o olhar do aluno
apresentado no estudo 1. Sdo usos tradicionais que se apoiam em prati-
cas pedagdgicas e paradigmas arcaicos e enraizados.
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Mas também ¢é visivel avangos neste contexto, em que encontramos ati-
vidades que possibilitam a socializagdo, a aprendizagem auténoma e a
autoria. Nao podemos generalizar os resultados apresentados nos dois
estudos, mas os mesmos nos mostram as grandes tensoes e os desafios
que perpassam o contexto escolar quando se trata de utilizar o disposi-
tivo moével como uma tecnologia educacional, conforme o conceito pro-
posto por Cysneiros (2000). E possivel visualizar préticas descritas pelos
estudantes como estdticas e reprodutivistas, convergindo e comungando
com atividades de cocriagdo, interagdo e de aprendizado mutuo, capazes
de produzir conhecimento nao diretivo e autbnomo.

Foi ainda possivel nesta pesquisa identificar indicios de que alguns
aspectos como a etapa de ensino e a propria area de conhecimento (ou
disciplina que leciona) influenciam na proposi¢do das atividades e na
forma de ajuda aos alunos. Acreditamos que esse é um interessante ca-
minho para futuras pesquisas.

Chegamos entdo a algumas reflexdes originadas a partir dos resul-
tados dos dois estudos. Acreditamos que investimentos de formagdo
profissional precisam ainda ser feitos para que possa ser contemplado o
uso das tecnologias digitais em praticas ainda mais inovadoras. Pois, en-
quanto as politicas de inclusao digital ainda estiverem atreladas a mera
aquisicdo de maquinas para os estudantes e as atividades em sala de
aula se processarem fortemente por meio de formas reprodutivistas de
ensino, de nenhuma forma acontecera o empoderamento discente tdo
defendido pela aprendizagem com tecnologias digitais.

E preciso a criagdo de espagos para que professores e alunos possam
discutir caminhos coletivos de constru¢ao de conhecimentos, ou, en-
quanto as decisoes sobre as formas de uso de tecnologia em sala de aula
estiverem centradas apenas na figura do professor, sera criado um abis-
mo cada vez maior entre as formas como o professor pretende ensinar e
o modo como o aluno almeja aprender.
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Mais uma vez, ¢ um tema que remete a uma educagao que tem que ser de-
senvolvida em todos os niveis. Nao se trata de dizer simplesmente que a
tecnologia é mal, porque ndo depende dela e sim de pessoas. Nesse sentido,
sou adepto de que se incorpore o tema da tecnologia no curriculo escolar,
porque é importante fazer ingressar as criangas e aos jovens neste campo
do desenvolvimento tecnoldgico e da compreensdo do que é a tecnologia,
para a partir dai lhes ensinar uma relacdo adequada com ela. Sobretudo
no desenvolvimento e uso da tecnologia, é fundamental lhes ajudar a que
tenham claramente uma consciéncia ética e a que nao creiam que a tecnolo-
gia soluciona todos os problemas, nem tampouco ¢ um monstro. (Gérman
Doig Klinge).

Infrodugao

Neste capitulo, apresentamos os resultados de pesquisa em que anali-
samos o conceito de tecnologia que permeia os livros didaticos de his-
toria, geografia e ciéncias, adotados nos anos finais do Ensino Funda-
mental das escolas publicas da rede municipal de ensino da cidade do
Recife/PE. Procuramos responder, no contexto da preocupagio da tec-
nologia enquanto objeto de ensino, a seguinte questao: qual a concepg¢ao
de tecnologia presente em tais livros didaticos? O principal problema
em questdo ¢ o perigo da absolutizagdo do paradigma tecnoldgico e de
que toda a vida do ser humano venha a ser regida pela racionalidade
tecnologica. Buscamos suporte em uma analise hermenéutica de livros
didaticos de histéria, geografia e ciéncias. Com base em conceito de tec-
nologia desenvolvido por Vieira Pinto (2005), confirmamos a hipdtese
de que em tais livros o tema da tecnologia é convertido em ideologia a
servi¢o de interesses de uma minoria econémica, o que implica na ndo
compreensao do tema da tecnologia na sociedade moderna por parte de
importantes segmentos da populagdo, configurando aquilo que Vieira
Pinto descreve como a ideologiza¢do da tecnologia.

Tem ocorrido nos ultimos anos crescente interesse sobre o tema da
tecnologia como objeto de ensino (KLINGE, 2000; BUNGUM, 2003;
QUERALTO, 1993, 1998; DE VRIES, 1994, 2005, 2006, 2010; FE-
ENBERG, 1991, 1995, 2001, 2003). Trata-se do esforco de pensar essa
tematica incorporada ao processo formativo, especialmente no dominio
escolar. Essa “formagao em tecnologia” visa a possibilitar aos educan-
dos uma compreensao da tecnologia como parte da cultura, permitindo
assim romper com visOes distorcidas e equivocadas sobre o desenvol-
vimento tecnoldgico, tais como: a) tecnologia como mera ciéncia apli-
cada; b) tecnologia como algo que sé traz o bem; ¢) tecnologia como
neutra e instrumental; d) tecnologia como causa de todos os problemas
humanos; e) e, principalmente, superar o problema do tecnocentrismo,
que ¢ a percep¢ao da tecnologia como um destino e ndo como uma
possibilidade humana. De fato, a tecnologia ¢ um dos elementos mais
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importantes de nossa cultura e vivemos em sociedades cada vez mais
tecnologizadas, o que exige, portanto, uma preparagao para que os edu-
candos possam ter uma inserc¢do ativa nessas sociedades (FEENBERG,
1991, 1995, 2001; KLINGE, 2000).

Historicamente, a presenca da tecnologia na escola é pelo viés pra-
tico e ndo pela preparagdo do educando para que este tenha uma com-
preensao adequada dessa fundamental atividade humana (DE VRIES,
2005). Tecnologia na escola é quase sinénimo da insercdo de determi-
nados instrumentos técnicos no ambito escolar, especialmente compu-
tadores, tablets, lousas digitais etc., bem como formagao para o uso de
tais equipamentos. Podemos pensar, ainda, sobre o que ocorre com o
uso das tecnologias de informagdo no campo pedagogico, quando, es-
pecialmente em ambito oficial, a nogdo de tecnologia, nesse caso, esta
permeada por processos de instrumentalidade, adaptagio e passividade.

Essa tradicdo de se concentrar nos aspectos técnicos tem relegado ao
segundo plano a dimenséo critica que se deve fazer presente quando se
pensa tecnologia na educagio. Se educa¢ao envolve, também, preparacao
para viver em uma sociedade tecnologica, a imagem que se tem da tecno-
logia é fundamental e, portanto, pensar o tema da tecnologia no 4mbito
pedagogico nao pode se restringir a preparar alunos nos aspectos prati-
cos, por exemplo, para o uso de computadores, tablets etc. (DE VRIES,
2005), visto que de uma correta percep¢ao da palavra tecnologia depende
a compreensao de muitos dos problemas de nossa realidade. Ora, se vive-
mos em uma era tecnologica, a escola deve possibilitar uma base concei-
tual que permita ao aluno uma inser¢ao critica nesse contexto.

Embora haja varias abordagens teérico-metodologicas e indepen-
dentemente da discussdao se o acesso da tecnologia a escola deve ser
como tema transversal ou nao e do tipo de nomenclatura que se deve
utilizar para abordar o problema, os estudos que procuram tematizar a
tecnologia como objeto de ensino elegem alguns focos, tais como: a) a
compreensao que os professores possuem sobre o tema; b) a no¢do que
os alunos expressam sobre essa dimensao da atividade humana; ¢) o
conceito de tecnologia que permeia material didatico. Neste capitulo,
no contexto da preocupagdo da tecnologia como objeto de ensino, nos
concentramos no conceito de tecnologia que ha nos livros didaticos.

Apresentamos, aqui, os resultados de pesquisa em que, a partir da
perspectiva da filosofia da tecnologia, procuramos identificar e analisar
o conceito de tecnologia que permeia os livros didaticos de geografia,
historia e ciéncias, adotados nos anos finais do Ensino Fundamental das
escolas publicas da rede municipal de ensino da cidade do Recife/PE.
Dessa forma, tentamos responder as seguintes questdes: como o tema
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da tecnologia aparece nos livros didaticos de histéria, geografia e cién-
cias? Qual a concepgdo de tecnologia que permeia os livros didaticos
adotados nas escolas publicas da rede municipal de ensino do Recife?
Em sintese: qual a concepgao de tecnologia presente nos livros didaticos
de ciéncias, histdria e geografia adotados nos anos finais (5* a 8 séries1)
do Ensino Fundamental das escolas da rede de ensino do municipio de
Recife, Pernambuco? Com isso, esperamos colher alguns elementos nao
sobre o que as pessoas podem fazer com a tecnologia, mas, ao contrario
disso, o que a tecnologia pode fazer com as pessoas.

A absolutizagdo da poéiesis

O principal problema que estda em questao é o perigo da absolutizagdo
do paradigma tecnoldgico e de que toda a vida do ser humano seja regi-
da pela racionalidade tecnoldgica (FEENBERG, 2001; VIEIRA PINTO,
2005; KLINGE, 2000; DE VRIES, 2005). Esse processo, denominado por
Klinge (2000) de tecnocentrismo, culmina por outorgar a tecnologia um
lugar proeminente na vida do ser humano, situando-a como a panaceia
para todos os problemas da humanidade. Essa énfase demasiada na tec-
nologia desvirtua uma aproximacao equilibrada a realidade.

Subjacente ao tecnocentrismo, ha uma forma mentis (mentalidade
tecnologista), conceito retirado de Klinge (2000), que atribui um valor
inadequado a tecnologia em nossa sociedade. A influéncia da tecnolo-
gia na vida das pessoas depende do valor que cada sociedade da para a
mesma. Assim, além de existir tecnologia em um grau suficientemente
significativo em um determinado ambiente, ha um fator mais funda-
mental para se compreender as consequéncias da tecnologia na vida das
pessoas: deve haver uma valoriza¢ao da mesma no referido contexto
cultural (KLINGE, 2000). Isso faz, entdo, emergir a seguinte questao:
quais sdo os elementos que ha em nossa cultura que ddo proeminén-
cia a tecnologia como algo acima de tudo, colocando-a como o fator
principal e determinante de nossa cultura? Para Klinge (2000), entre os
varios elementos, existe uma mentalidade tecnologista que esta por tras
das vérias pretensoes dos tecno-utopicos.

Para Klinge (2000), a mentalidade tecnologista é uma forma de se
aproximar a realidade que emergiu na modernidade. Ela nao constitui

1 A pesquisa foi realizada antes da aplicabilidade da Lei Ordinaria 11.274/2006. Nessa nova legislagao,
a classe de alfabetizagdo passa a fazer parte do ciclo obrigatério (1o. Ano). Agora, leia-se, portanto,
quinta-série como sexto ano; da mesma forma, oitava-série, como nono ano. A pesquisa também
contou com a contribuigdo de uma bolsista de Iniciagao Cientifica, Naligia dos Santos.
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um corpo definido de ideias e conceitos e, ao colocar a racionalidade
tecnoldgica como paradigma de aproximacao a realidade, tudo passa
a ser julgado com a maneira como a tecnologia funciona. Nesse caso,
hd uma extensdo do modo técnico de pensar a todas as esferas do ser
humano (KLINGE, 2000). Por isso, a tecnologia se torna um filtro que
distorce a realidade e a utopia tecnolodgica se transforma no grande ho-
rizonte a partir do qual tudo se reordena, visto que a meta, agora, é re-
fazer o mundo a medida da racionalidade tecnoldgica (KLINGE, 2000;
VIEIRA PINTO, 2005).

Para Klinge (2000), a mentalidade tecnologista, tao presente na forma
de conceber a tecnologia na modernidade, equivoca-se em nao perceber
a tecnologia como uma expressao da atividade humana, especialmente
referida a produ¢ao de métodos e artefatos. Embora o ser humano seja
um fazedor de métodos e ferramentas, ele ¢ mais do que isso. De alguma
forma, a citagdo a seguir de Socrates expressa os limites em absolutizar
a dimensao tecnoldgica:

por fim, também fui aos artifices, porque estava persuadido de que, por as-
sim dizer, nada sabiam e, ao contrario, tenho que dizer que os achei instru-
idos em muitas e belas coisas. Em verdade, nisso me enganei: eles, de fato,
sabiam aquilo que eu ndo sabia e eram muito mais sabios do que eu. Mas,
cidadios atenienses, parece-me que também os artifices tinham o mesmo
defeito dos poetas: pelo fato de exercitar bem a propria arte, cada um pre-
tendia ser sapientissimo também nas outras coisas de maior importancia, e
esse erro obscurecia o seu saber. (PLATAO, 2003, p-9).

Assim, como aponta Sécrates, o ser humano nao pode ser definido
como Homo Faber. Klinge (2000), buscando suporte no pensamento
de Aristoteles e Jacques Maritain, apresenta trés dimensoes da ativi-
dade humana: a) theoria, relativa ao Conhecer; b) praxis, referente
ao Agir; c) poiesis, mencionada ao Fazer. Para um desenvolvimento
adequado de nossas sociedades, o ser humano necessita integrar, no
seu desenvolvimento, essas trés dimensdes. No caso da tecnologia, ela
tem a ver com a poiesis, que é a dimensao do Fazer, correspondendo
a atividade produtiva.

Se a tecnologia é a expressao da atividade humana referida a mé-
todos e artefatos, ela faz parte da cultura e da maneira de viver do ser
humano, porém nao ¢ a unica dimensao dele, nem a mais fundamental
(KLINGE, 2000; VIEIRA PINTO, 2005). Assim, a tecnologia nao pode
se separar da questdo sobre a verdade e sobre o bem, porque, nesse caso,
limita a existéncia humana. O problema da mentalidade tecnologista é
considerar a tecnologia como algo superior a verdade e ao bem (KLIN-
GE, 2000; VIEIRA PINTO, 2005). Uma sociedade em que os seres hu-
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manos passam a considerar como vélida apenas a dimensao tecnoldgica
padecera, sem duvida, de sérios problemas. E evidente que a dimensio
tecnologica é fundamental, o problema esta na “embriaguez” no uso da
tecnologia, tendo por pressuposto a ideia de que ndo hd limites para
aquilo que ela pode oferecer (KLINGE, 2000; VIEIRA PINTO, 2005).

O conceito de tecnologia

Essa perspectiva sobre a tecnologia delineia o campo teérico em que se
situa o referencial tedrico deste texto, que é o da filosofia da tecnolo-
gia. Como uma dimenséo da atividade produtiva, a tecnologia faz parte
da cultura (KLINGE, 2000; VIEIRA PINTO, 2005; FEENBERG, 2001).
Com efeito, para Klinge (2000), cultura tem origem no termo colere, que
significa cultivar. Isso quer dizer que se cultiva tanto a natureza humana,
com vistas ao desenvolvimento pessoal e da propria natureza, quanto se
cultiva a natureza externa, onde se situa a atividade produtiva, a qual
gera a tecnologia, que é, portanto, a a¢do propria da poéiesis (KLINGE,
2000; VIEIRA PINTO, 2005).

Ora, historicamente, ha um campo de conhecimento, a filosofia da
tecnologia, que se preocupa com a tecnologia como um elemento de
nossa cultura (KLINGE, 2000). Por isso que a pesquisa, apresentada
neste texto, se situou por dentro das reflexdes da filosofia da tecnolo-
gia, tal como Klinge (2000), Feenberg (2001) e Vieira Pinto (2005), para
trazer contribui¢des para se pensar a relagao tecnologia e educagao. No
caso especifico deste texto, a analise focalizou o conceito de tecnologia
que permeia livros didaticos e, para tal, buscamos suporte no posiciona-
mento de Vieira Pinto sobre o conceito de tecnologia.

No caso da conceituagdo da tecnologia apresentada por Vieira
Pinto, utilizamos o seu livro “O Conceito de Tecnologia® (2005), no
qual apresenta um conjunto de reflexdes sobre o tema e, no Brasil,
sem duvida, no que se refere a reflexdo filosofica sobre a técnica, é
um texto que se constitui como uma das referéncias fundamentais.
Por outro lado, procuramos articular o pensamento de Vieira Pinto
com o do pensador peruano Gérman Doig Klinge (2000) e com o do
filésofo norte-americano Andrew Feenberg (1991; 1995; 2001). Destes
ultimos, além de situarmos a tecnologia como uma dimensao da ativi-
dade humana, buscamos alguns elementos teéricos que nos ajudaram
a compreender o problema da tecnologia na sociedade atual. As refle-
x0es postas por esses autores possibilitaram instrumentos teéricos que
nos permitiram identificar e analisar a concepgdo de tecnologia que
permeia os livros didaticos examinados.
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Ao analisar o problema da tecnologia na sociedade atual, Vieira Pinto
(2005) aponta para a existéncia de vérias acep¢oes do termo tecnologia.
O autor, contudo, aponta para quatro significados centrais os quais in-
corporam as diversas acepgoes. Ele apresenta os seguintes significados
do termo tecnologia: a) tecnologia como logos da técnica ou epistemo-
logia da técnica; b) tecnologia como sindnimo de técnica; c) tecnologia
no sentido de conjunto de todas as técnicas de que dispde uma deter-
minada sociedade; d) tecnologia como ideologizacao da tecnologia. O
primeiro significado é aquele que carrega o sentido primordial do termo
tecnologia; ja o dltimo, trata das ideologizagdes da técnica; é aquele que,
na sociedade moderna, tem especial relevancia e por isso mesmo sera
mais amplamente tratado neste texto (VIEIRA PINTO, 2005).

O primeiro significado para tecnologia é o de logos da técnica ou
epistemologia da técnica. Com isso, o fildsofo remete a possibilidade
de uma ciéncia cujo objeto seria a técnica e com o nome de tecnologia
(VIEIRA PINTO, 2005). Nesse primeiro significado, a tecnologia apre-
senta-se como algo que nomeia a reflexdo sobre a técnica, ou seja, como
a discussao sobre os modos de produzir alguma coisa (VIEIRA PINTO,
2005). O esquema se constitui nos seguintes termos: a) primeiro, a téc-
nica é um ato produtivo, nesse caso, um ato humano; b) na condigdo de
ato, ela requer um conjunto de consideragoes tedricas; c) tais conside-
ragdes impoem a necessidade de um campo do conhecimento humano
para aglutinar e consolidar tais reflexdes; d) finalmente, esse campo, que
toma a técnica como objeto de suas reflexdes, analisa criticamente o seu
objeto, o que possibilita a constru¢do do primeiro significado do ter-
mo tecnologia em Vieira Pinto. Em suma, a ciéncia da técnica tem por
nome tecnologia.

O segundo conceito remete ao sentido mais frequente e usual da
palavra tecnologia. Neste caso, ela é simplesmente confundida com a
técnica (VIEIRA PINTO, 2005). Trata-se de uma linguagem do cotidia-
no quando, normalmente, nao ha necessidade de precisdo conceitual.
A equivaléncia entre tecnologia e técnica provoca, contudo, perigosos
enganos no julgamento de problemas socioldgicos e filosoficos suscita-
dos pelo desejo de compreender a tecnologia (VIEIRA PINTO, 2005).

A atitude da equivaléncia entre técnica e tecnologia ndo é, por outro
lado, ingénua e, ao contrario disso, esta eivada de nocividade social e
politica (VIEIRA PINTO, 2005). De acordo com o autor, setores liga-
dos aos grupos dominantes tém interesse em conservar a imprecisao
conceitual, pois caso o conceito seja mantido sem uma substancia defi-
nida, ele pode ser utilizado para consideragdes “ocas” e “banais” (VIEI-
RA PINTO, 2005). Isso, sem duvida, podera causar certa confusdo no
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entendimento do que seja a tecnologia. Nesse caso, percebemos que essa
forma de compreender a tecnologia relaciona-se diretamente ao quarto
conceito, aquele que trata das ideologiza¢des da tecnologia, conforme
podera se observar mais adiante.

O terceiro conceito, quando a tecnologia é considerada no seu sen-
tido genérico e global, estd estreitamente ligado ao conceito anterior.
Agora, a tecnologia se refere a todas as técnicas de que dispoe uma de-
terminada sociedade em uma dada época historica e ha uma perda de
nitidez do conteudo légico do conceito (VIEIRA PINTO, 2005). De
acordo com o autor, esse terceiro conceito contém duas possibilidades
de interpretagio.

A primeira possibilidade toma como parametro a tecnologia das are-
as mais desenvolvidas do mundo e a projeta como sendo o tinico modelo
tecnologico existente (VIEIRA PINTO, 2005). Uma das consequéncias
dessa acepg¢ao é que regides “nao-tecnoldgicas” correm o risco de que-
rer planejar o seu desenvolvimento tecnoldgico com base na imitagdo
do desenvolvimento tecnoldgico das regides desenvolvidas; com isso,
essas regioes esquecem de levar em consideragdo sua propria realidade
e suas condigoes objetivas (VIEIRA PINTO, 2005). Para o filésofo, isso
¢ evidente nos processos de transferéncias de tecnologia de regides cen-
trais para as regides “ndo-tecnoldgicas’, quando, supostamente, muitos
veem a tecnologia das regides centrais como a mais avangada. Ocorre
que no processo de transplantagdo de tecnologia ha uma preocupagio
muito maior com os lucros dos que fazem a transagao e dos que serdo
proprietarios dela, do que com a realidade da sociedade que ird acolher
(VIEIRA PINTO, 2005); além disso, ganha muito mais centralidade,
conforme o autor, a técnica do que o ser humano que existe no local que
ira recebé-la.

A segunda possibilidade de interpretacio do conceito tecnologia
como o conjunto das técnicas reconhece a diversidade de concepg¢oes
e projetos tecnoldgicos na realidade, inclusive nas regides consideradas
menos desenvolvidas (VIEIRA PINTO, 2005). Nesse caso, ha uma pos-
tura de respeito a multiplicidade de projetos tecnologicos existentes.

Esse conceito, em certo sentido, também se relaciona as ideologiza-
¢oes da técnica, principalmente quando se tenta apreender um possivel
desenvolvimento uniforme das sociedades, porém nenhuma sociedade
apresenta progresso tecnologico uniforme, como afirma Vieira Pinto
(2005). Para o autor, aquilo que ha é a dispersao de concepgdes e proje-
tos tecnologicos.

Por fim, o quarto conceito tem uma importancia fundamental para
Vieira Pinto, e podemos enfatizar que permeia diferentes analises do
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autor sobre a técnica; nao ha duvida que é o conceito que merece mais
atengdo por parte do fildsofo. Neste conceito, a palavra tecnologia men-
ciona a ideologia da técnica, quando fica estabelecida certa relacao entre
o estado de desenvolvimento das técnicas e a elevagdo delas a ideologia
social (VIEIRA PINTO, 2005).

Para o autor de O Conceito de Tecnologia, ha um esforco para trans-
formar a técnica em mitologia, ou seja, como algo que explicaria quase
tudo da realidade e, por isso, a condi¢do de uma espécie de mitologia so-
cial (VIEIRA PINTO, 2005). E algo que se converte, portanto, em uma
atitude bastante comum na nossa sociedade, que é a do “embasbaca-
mento” (VIEIRA PINTO, 2005); alids, para o autor, o “embasbacamen-
to” é uma caracteristica do pensamento acritico tao presente na nossa
sociedade. Em outras palavras, de acordo com Vieira Pinto (2005), a
ideologizacdo da técnica envolve um estado de espirito euférico e uma
cren¢a no poder demitrgico da tecnologia, quando, supostamente, o
ser humano podera, por meio da técnica, construir uma vida feliz para
todos (VIEIRA PINTO, 2005).

De um modo geral, as formas de ideologiza¢ao da tecnologia po-
dem incluir: a) o esfor¢o de mostrar que a tecnologia supostamente
mais avancada s6 pode ser fruto dos paises centrais (VIEIRA PINTO,
2005). Isso, inclusive, pelo fato de que eles tém mais recursos para os
grandes centros de pesquisa; b) procurar mostrar que a técnica desen-
volvida nos paises centrais é uma bén¢ao para a humanidade em geral,
assim também para as regides mais pobres, as quais devem acolhé-la de
bom grado; ¢) denunciar que as tentativas de se opor a esse desenvolvi-
mento tecnoldgico correspondem a uma visao retrégrada de estudiosos
romanticos (VIEIRA PINTO, 2005).

Para o autor, a conversdo da tecnologia em ideologia significa colo-
ca-la a servico de poderosos interesses politicos e econdmicos. A tec-
nologia, para Vieira Pinto (2005), torna-se a grande ideologia do nosso
tempo justamente em func¢do desses interesses econémicos e politicos;
tecnologia que, de fato, obtém significativa utilidade no enfeiticamento
de parte significativa da populacdo, seja nas regides consideradas cen-
trais ou ndo.

Podemos mencionar, ainda, que, entre outras consequéncias, as ide-
ologizagoes da tecnologia incapacitam para a compreensao da técnica;
elas ndo permitem visualizar a técnica como o nome dado a mediagdo
exercida pelas agdes humanas na consecugdo das finalidades que o ser
humano concebe para lutar contra as resisténcias da natureza (VIEIRA
PINTO, 2005). Nas ideologizagdes da tecnologia, ndo se consegue com-
preendé-la como a capacidade do ser humano de fazer-se a si mesmo,
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por meio da conquista e domesticagao das for¢as que lhe sdo antagonis-
tas e que o manteriam na condi¢do de animal comum; ela ndo ¢é vista
como uma dimensao humana da atividade humana (VIEIRA PINTO,
2005; KLINGE, 2000).

A andlise de livros didaticos

Considerando que o livro didatico constitui um instrumento fundamen-
tal no processo de ensino-aprendizagem, compreendemos que ¢é relevante
saber que nog¢ao de tecnologia se faz presente em tal instrumento. Busca-
mos suporte em uma analise hermenéutica de livros didaticos das areas
de geografia, histéria e ciéncias, e desenvolvemos a hipétese, com base na
conceituagao de tecnologia de Vieira Pinto (2005), conforme delineamos
antes, de que em tais livros o tema da tecnologia ¢ convertido em ideo-
logia a servigo de interesses de uma minoria politica e econdémica, o que
implica na ndo compreensao do tema da tecnologia na sociedade moder-
na por parte de importantes segmentos da populagao.

Ainda no que concerne as fontes, identificamos, com base em levan-
tamento estatistico fornecido pela Geréncia do Livro Didatico da Pre-
feitura Municipal do Recife, que na area de histéria a cole¢do Projeto
Arariba da Editora Moderna corresponde aquela mais adotada nos anos
finais do ensino fundamental; na area de ciéncias, a cole¢do ciéncias, es-
crita por Fernando Gewandsznajder, da Editora Atica foi a mais adota-
da; na area de geografia, a colegdo mais escolhida foi Projeto Arariba da
Editora Moderna. Assim, analisamos um total de 12 livros didaticos: 04
livros didaticos na drea de histdria, 04 livros didaticos na drea de cién-
cias e 04 livros didaticos na area de geografia. Todos os livros analisados
destinam-se aos alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Apos selecionarmos situagoes e momentos do livro em que ha evi-
dente relagdo com o tema da tecnologia, procedemos a aproximagao
dos trechos identificados a cada um dos quatro conceitos de tecno-
logia, conforme descritos por Vieira Pinto e em conformidade com
o instrumento de analise construido para tal fim. A ficha de analise
consistiu em cinco tabelas nas quais os conceitos de tecnologia pro-
postos por Vieira Pinto sdo categorizados. Para cada elemento tedrico
relevante em cada conceito, delineamos um indicador de analise. Os
focos estabelecidos para a elaboragao das tabelas foram: a) o tema da
tecnologia; b) o conceito de tecnologia como epistemologia da técnica;
¢) o conceito de tecnologia como técnica; d) o conceito de tecnologia
como o conjunto de todas as técnicas; e) finalmente, o conceito de
tecnologia como ideologizagao da tecnologia.
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Na sequéncia, com base nas tabelas e nos indicadores de analise, pro-
cedemos a outro rastreamento nos livros didaticos com a intencéo de
observarmos e selecionarmos os fragmentos e as partes dos livros em
que havia relagdo direta com o tema da tecnologia. Uma vez coletados
os fragmentos, iniciamos a analise e a aproximag¢ao dos mesmos com o
referencial tedrico, conforme indicadores apresentados na tabela.

No que se refere a natureza da metodologia, podemos enfatizar que
ela procurou se aproximar da hermenéutica, ou seja, de um processo de
apreensdo de sentido. Nao trabalhamos com um posicionamento her-
menéutico especifico, mas com critérios gerais que se fazem presentes
nos diversos posicionamentos hermenéuticos, conforme explicitados
por Coreth (1973).

Os critérios apresentados pelo autor sdo: a) toda compreensio mos-
tra uma estrutura de horizonte. Ou seja, hda um universo amplo a ser
compreendido, o qual se faz presente na compreensao do singular, mas
o todo compreensivo ndo se apresenta de uma so vez; b) ha uma es-
trutura circular da compreensdo. A compreenséo é realizada a partir
de uma pré-compreensao, originada no nosso mundo de experiéncia e
compreensao anteriores; ) existe na relacao sujeito objeto uma estrutu-
ra de mediagao. O humano esta inserido em um dado mundo; o sujeito
concreto ja é em si mesmo condicionado e marcado por seu mundo e
por sua histéria (CORETH, 1973).

Andlise dos livros de histéria, geografia e ciéncias?

Em relagdo aos resultados da pesquisa, no que concerne a analise dos
livros de ciéncias, identificamos quarenta e quatro fragmentos e, desse
total, quarenta e trés deles se aproximaram do quarto conceito de tec-
nologia proposto por Vieira Pinto (2005). Nesse sentido, a maioria dos
fragmentos aponta para que a forma como a tecnologia é explorada nos
livros analisados se aproxima da ideologizagdo da tecnologia (VIEIRA
PINTO, 2005). Devido aos limites de espago estabelecidos para este tex-
to, no que se segue, comentaremos, especialmente, oS fragmentos rela-
cionados ao quarto conceito, tanto em fung¢ao dos objetivos deste texto,
quanto devido ao fato de que eles constituiram a maioria dos achados.
Em termos gerais, quando abordam o tema da tecnologia, os livros
de ciéncias o fazem de uma perspectiva que remete a técnica como algo
que tem a pretensao de explicar tudo que ha na realidade, conforme de-

2 Contou-se com a contribui¢ao da bolsista de Iniciagao Cientifica Naligia dos Santos Nunes para
a andlise de um dos livros didaticos.
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lineado por Vieira Pinto (2005). Também evidenciamos énfase na ido-
latria da técnica, bem como ¢ visivel aquilo que Vieira Pinto denomina
de processo de substantivagdao da tecnologia em varios dos fragmentos
selecionados. Contudo, ao contrario do que evidenciamos nos livros de
historia, nao ha, nos livros de ciéncias analisados, nenhuma tensao em
torno da compreensao da tecnologia.

Assim, a analise indica que ha, nos livros, uma atitude de idolatria
para com a técnica, que, nessa perspectiva, iria permitir uma vida feliz
para todos. Percebemos isso em varias partes dos livros®? de ciéncias e
podemos ilustrar isso com o exemplo abaixo, quando ha referéncias ao
robd Sojouner:

o Sojouner era movido a energia solar. E, apesar de ter o tamanho de um
forno de micro-ondas, carregava um laboratério a bordo. O rob6 andou
a uma velocidade de 1 centimetro por segundo, desviando-se sozinho de

obstaculos. Ao tocar em uma pedra, colhia dados [...]. (Livro de ciéncias,
52, Série, p. 212).

Além do que mencionamos antes, como depreendemos da andlise, tam-
bém aqui ha um processo de substantivagdo da tecnologia, nos termos
apresentados por Vieira Pinto (2005). Atentamos ao fato de que a refe-
réncia, no fragmento anterior, ¢ feita a0 robé como algo que “anda” e
ndo aos responsaveis por ele.

Aquilo que identificamos, ademais, na analise dessa colecao ¢ a apre-
sentagdo da técnica como um ser autdnomo e como um agente central
do desenvolvimento das sociedades. Observamos isso em fragmentos
como o que segue: “a engenharia genética pode criar novas variedades
de plantas [...]” (Livro de ciéncias, 6%., Série p. 16). Ora, como podemos
perceber, na perspectiva da cole¢do, aparentemente quem pode criar
novas variedades de plantas é a engenharia genética, nao os seres huma-
nos que fazem uso da mesma.

Constatamos, ainda, fragmentos que apontam para a idolatria da tec-
nologia, tais como o exemplo na sequéncia: “a biotecnologia utiliza seres
vivos para produzir substancias uteis (medicamentos, alcool etc.), para
melhorar as caracteristicas de animais e plantas ou para obter organis-

3 Ha referéncias que se aproximam da ideologizagao da tecnologia, conforme delineada por Vieira
Pinto (2005), nas seguintes paginas do livro de Ciéncias da 5. Série: 97, 105, 112, 127, 130, 147,
149, 157, 172, 183, 206, 207, 212. No caso do livro de Ciéncias da 6 Série, identificamos na
pagina 16. Ja em relagdo ao livro da 72 Série da Colegao, vimos fragmentos com referéncia a
ideologizagao da tecnologia nas seguintes paginas: 76, 87, 88, 112, 238, 239. Finalmente, no livro
da 82. Série desta colegdo, ha elementos para anélise nas seguintes paginas: 22, 113, 158, 175, 206,
215, 225, 227, 242, 246, 266.
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mos com caracteristicas novas” (Livro de ciéncias, 72. Série, p. 238). Nor-
malmente, ao se referir a biotecnologia ndo sao poucos os elogios, com
referéncia aos supostos beneficios proporcionados pela mesma. Um es-
tudante do ensino fundamental pode ser levado a crer, portanto, que a
biotecnologia é uma espécie de “grande bondade” para a humanidade.
Além disso, de um modo geral, o modelo de tecnologia moderna
esta associado a melhores condigdes de existéncia. Isso esta presente em
varios fragmentos, conforme podemos ver no exemplo abaixo:
quando se fala em ‘mdquina, talvez vocé pense logo em méquina de lavar,
liquidificador, o motor de um carro ou um computador. Mas uma tesoura

ou simples parafuso também sdo maquinas - maquinas mecanicas que faci-
litam nossas atividades. (Livro de ciéncias, 82, Série, p. 175).

Aliar a “facilidade de atividades” ao “uso de maquinas mecanicas” de-
monstra, também aqui, a idolatria da tecnologia, como delineado por
Vieira Pinto (2005). Alias, a énfase em que as maquinas mecénicas faci-
litam nossas vidas, isso escrito nos termos do fragmento acima, também
assinala a substantiva¢ao da tecnologia; mostra a tecnologia como se ela
fosse responsavel por uma vida feliz ou nao.

Em suma, no que concerne aos livros de ciéncias analisados, temos a
impressao de que ao fazerem referéncias ao tema da tecnologia, o fazem
de uma perspectiva que se aproxima da ideologizagdo da tecnologia.
Vimos que ela é apresentada como algo que explica quase tudo na reali-
dade e é submetida a certa idolatria. Finalmente, em muitos momentos,
constatamos que ha um processo de substantivagdo da tecnologia. Tudo
isso conforma um processo proximo daquilo que Vieira Pinto delineia
como ideologizagdo da tecnologia.

Em relagdo aos livros de historia, Projeto Araribd, houve a identifi-
cacdo de cinquenta e um fragmentos para a analise. Do total dos frag-
mentos selecionados onze deles se aproximaram dos elementos teéricos
dos trés primeiros conceitos desenvolvidos por Vieira Pinto, enquanto
que os outros fragmentos podem ser relacionados ao quarto conceito,
aquele que poe énfase na ideologizagdo da tecnologia.

Nos livros de histéria analisados, de um modo geral, a técnica é apre-
sentada como algo que explica quase tudo da realidade. Também ¢ visi-
vel certa atitude de idolatria para com a técnica, a qual, supostamente,
permitira uma vida feliz para todos. Evidenciamos, ainda, a utilizagdo
de termos que remetem a valorizagdo positiva da tecnologia, como por
exemplo o termo Revolugdo Tecnoldgica, que esta eivado de uma pers-
pectiva por demais positiva sobre a tecnologia.
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A analise dos fragmentos* que se aproximam do quarto conceito evi-
dencia que ha um esfor¢o em apresentar a técnica como algo que nio
tem relagdes temporais ou causais. A técnica ¢ delineada, muitas vezes,
como entidade transcendente. Podemos ilustrar com o seguinte exem-
plo: “surgiu o bronze, que promoveu uma revolugdo nos instrumentos
de trabalho e de guerra” (Livro de Histdria, 52. Série, p. 43). Um leitor
menos atento pode ficar com a impressao de que o bronze é que pro-
moveu uma revolu¢ao nos instrumentos de trabalho. Nesse fragmento,
constatamos que a énfase se desloca do ser humano para o préprio ob-
jeto. Para Vieira Pinto (2005), essa atitude é bastante comum na nossa
sociedade e indica que a ideologiza¢ao da tecnologia envolve um estado
de euforia e crenga em suposto poder demiurgico da tecnologia.

Ainda sobre a substantivagdo da técnica, delineada como algo desli-
gado de suas bases materiais, consideramos ilustrativo disso o fragmen-
to a seguir:

além disso, nossa vida é bombardeada constantemente por novidades tec-
nolégicas: sistemas de comunicagdo cada vez mais rapidos, computadores
velocissimos, eletrodomésticos inteligentes, descoberta da cura para muitas

doengas, entre outras. A ciéncia nos surpreende com inventos e descobertas
quase diariamente. (Livro de historia, 72. Série, p. 63).

Também percebemos a substantivacdo, ainda, na utilizagdo de termos
como inovagoes tecnoldgicas e ciéncia, bem como o uso de nomencla-
tura relacionada ao desenvolvimento tecnoldgico sempre acompanhada
de adjetivos que remetem a certo valor positivo para tecnologia (eletro-
domésticos inteligentes, computadores velocissimos etc.). A esse respei-
to, vejamos o seguinte fragmento: “a invengdo do navio a vapor (1807) e
da locomotiva (1825), duas das mais fascinantes conquistas da Revolu-
¢do Industrial [...]” (Livro de histdria, 72. Série, p. 71).

Temos a impressao, ainda, que a técnica é transformada em mito-
logia quando identificamos fragmentos que se aproximam daquilo que
Vieira Pinto (2005) denomina de “atitude do embasbacamento” Veja-
mos o seguinte fragmento: “para conseguir produzir em grande escala a
um preco competitivo, é necessario uso de tecnologia avangada para re-
duzir gastos com a mao de obra e aumentar a produtividade” (Livro de
histdria, 82. Série, p. 245). Uma leitura mais pormenorizada desse frag-
mento permite a impressao de que “a tecnologia ¢ uma grande bondade”
que, supostamente, reduz gastos com a mao de obra (ndo hd referéncia

4 Identificamos fragmentos para andlise nas seguintes paginas do livro da 5% Série da Colegdo de
Historia: 36, 43, 44, 46, 47, 55. Nos livros da 72. Série dessa colegao, nas seguintes paginas: 63, 70,
71,73,78, 81,208, 209, 245. No livro da 8. Série, nas paginas12, 15, 16, 29, 59, 91, 185, 243, 251,
253.
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ao que vai acontecer com os trabalhadores, por exemplo). Além disso,
ficamos apenas com a sugestdo de que ela aumenta a produtividade de
forma significativa.

Essa ideologizacao da tecnologia também se revela em fragmentos
que estabelecem a naturaliza¢do da desigualdade tecnoldgica entre os
paises. Observemos o fragmento a seguir:

podemos citar também a relagao desigual entre paises ricos e pobres. Os
precos dos produtos exportados pelos paises ricos, em geral de alta tecno-
logia, sdo muito mais elevados que os dos oferecidos pelos paises pobres,
normalmente artigos primarios ou industriais gerados com tecnologia mais
simples. Mesmo os paises subdesenvolvidos industrializados, como Taiwan
e Brasil, dependem da tecnologia produzida nos paises ricos e pagam por
ela. (Livro de historia, 82. Série, p. 251).

Ao fazer o registro da desigualdade tecnoldgica entre os paises, da lei-
tura do fragmento depreendemos que hd uma “tecnologia avangada’,
aquela dos paises centrais, e uma “tecnologia atrasada’, aquela dos pai-
ses ndo desenvolvidos. Além de desconsiderar a possibilidade de que as
tecnologias existentes em determinados paises sejam aquelas que sdo
suficientes para atender as demandas das condig¢oes de existéncia da
populagdo dos referidos paises (VIEIRA PINTO, 2005), o fragmento
procura apresentar uma perspectiva de valorizagao da moderna tecno-
logia em que as tecnologias ndo vinculadas a paises centrais passam a
ser vistas como tecnologias atrasadas.

Além disso, nesse caso, o livro procura apenas constatar que ha de-
sigualdades entre os paises no que concerne ao desenvolvimento tecno-
légico, sem jamais, em qualquer momento, procurar problematizar essa
desigualdade e as alternativas. A desigualdade passa a ser tratada como
algo natural. E, finalmente, visualiza um modelo tecnoldgico, aquele dos
paises centrais, como a expressdo da verdade ou, pelo menos, aquilo que
deve ser tomado como critério para o julgamento do desenvolvimento
tecnoldgico nos diferentes paises.

A tecnologia como ideologia também pode ser identificada em frag-
mentos que exibem a técnica como um ser autonomo do desenvolvi-
mento histoérico; sao fragmentos que delineiam a técnica como o agente
central do desenvolvimento das sociedades. Constatamos isso em tre-
chos semelhantes ao que se segue: “o avango tecnologico possibilitou a
automacao do processo produtivo. Principalmente na industria e nos
bancos, a automagio tem causado o fechamento de milhares de postos
de trabalho” (Livro de histdria, 8. Série, p. 251).

A leitura do fragmento permite, ainda, a impressdao de que o avango
tecnoldgico ¢ o culpado pelo fechamento de milhares de postos de tra-
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balho e ndo os proprietarios da técnica, aqueles que, inclusive, fazem, ou
pelos menos influenciam de forma significativa, a escolha de determina-
das tecnologias. O exemplo abaixo também aponta para a mesma énfase:

os computadores reformularam conceitos de comunicagao, de armazena-
mento de dados de transmissdo de conhecimentos. Ao mesmo tempo em
que abriram novas perspectivas profissionais ligadas a informatica, extin-
guiram outras. A televisio também se popularizou e chegou aos lugares
mais carentes e distantes dos centros urbanos, modificando hébitos, intro-
duzindo valores e transformando as culturas regionais. (Livro de histdria,
82, Série, p. 243).

Também aqui percebemos uma forma de entificar a tecnologia, apre-
sentando-a como a responsavel pelas transformagdes sociais, inocen-
tando o ser humano que é responsavel por ela. Nesse processo, ficamos
sempre com a impressdo de que ha ocultagdo dos proprietarios da téc-
nica, como se a técnica fosse autdonoma e fizesse inclusive escolhas sobre
qual direcéo se desenvolver ou néo.

Em sintese, no que concerne aos livros de histdria analisados, con-
cluimos que neles a maioria dos fragmentos que abordam a questdo da
tecnologia o faz de uma perspectiva que remete a ideologizagao da mes-
ma. Como mencionado, normalmente, a técnica é apresentada, nesses
livros, como algo que explica quase tudo da realidade. Evidenciamos,
ainda, certa atitude de idolatria da técnica, sendo esta apresentada como
algo que permitird uma vida feliz para todos. A técnica é delineada, ain-
da, como algo desligado de bases materiais. Também na mesma dire-
¢do a técnica é representada, muitas vezes, como um ser autdbnomo do
desenvolvimento historico. Nao podemos deixar de mencionar, con-
tudo, que, apesar da énfase da compreensdo expressa no livro sobre a
tecnologia recair no quarto conceito, ha certo nivel de tensio sobre os
limites dessa compreensdo, ao politizar os limites do desenvolvimento
tecnologico em algumas passagens, mesmo que em nimero reduzido se
comparamos com os fragmentos e momentos que se remetem a ideolo-
gizagdo da tecnologia.

Passamos, agora, a focar na analise dos livros de geografia. De um
modo geral, o tema da tecnologia ¢ abordado na Colegao Projeto Arari-
ba em cento e vinte e cinco de um total de novecentos e cinquenta e sete
paginas. A palavra técnica aparece na cole¢ao quarenta e sete vezes, e a
palavra tecnologia aparece noventa e seis vezes. Ao enumerar os enun-
ciados coletados que fazem referéncia a tecnologia em cada volume da
colegdo, contabilizamos o total de cento e cinquenta e nove fragmentos.
Dentre estes, dez sdo referentes ao tema da tecnologia em termos gerais,
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quatro referentes a tecnologia como epistemologia da técnica, vinte e
seis referentes a tecnologia como o conjunto de todas as técnicas e cen-
to e dezoito referentes a tecnologia como ideologizacao da técnica. Na
colegdo nao foram encontrados fragmentos relativos a tecnologia como
técnica. Semelhante ao que evidenciamos nos demais livros didaticos
analisados, significativa maioria dos enunciados apresenta elementos
que remetem a ideologizagdo da tecnologia.

Nesse contexto, a andlise aponta que a tecnologia é compreendida
como uma solugdo para os problemas da sociedade e jamais é apre-
sentada como uma possivel causa dos problemas. Por exemplo, no que
concerne ao desenvolvimento tecnoldgico, as industrias sao classifica-
das como de “alta tecnologia ou tradicionais”. As industrias tradicionais
sdo aquelas que utilizam maquinas ndo recentes e/ou aquelas que néo
dispdem de moderna tecnologia. E as industrias de “alta tecnologia” sio
as que utilizam equipamentos com a tecnologia mais nova, como ilus-
tramos a seguir:

as industrias de alta tecnologia sdo caracterizadas da Terceira Revolugdo
Industrial, utilizando no processo de produ¢ao métodos e inovagdes tecno-
logicas e mao de obra qualificada, que permitem maior rendimento e pro-
dutividade. (Livro da 52 série, p. 197).

De certa forma, o mundo é classificado entre os que possuem “alta tec-
nologia” e os que possuem “baixa tecnologia” Normalmente, a “alta tec-
nologia” ¢é relacionada aos paises centrais, e “a baixa tecnologia” ¢ atri-
buida aos paises periféricos. Nesse contexto, moderna tecnologia passa
a ser sindbnimo de avango e solu¢do de problemas.

Percebemos, ademais, que ha um sentimento de idolatria em relagao
a tecnologia, como se dela dependessem todos os acontecimentos positi-
vos da sociedade. No caso das industrias™, se atrela ao uso da tecnologia
a responsabilidade pelo aumento da produtividade. Assim, nos livros de
geografia analisados, o avango tecnoldgico é delineado como aquilo que
promove vida mais confortavel e feliz para todos os membros da socieda-
de; nesse contexto, a sociedade é apresentada como a mais desenvolvida
em fungao da dependéncia em relagdo aos aparelhos tecnoldgicos.

Notamos, ainda, que existe comparagdo entre as sociedades a partir
do tipo de tecnologia que possuem. O confronto foca nas sociedades
e atividades que fazem ou ndo o uso da moderna tecnologia. Para as

5 Fragmento que faz referéncia a industria: “as empresas agricolas sdo grandes propriedades
agricolas que utilizam muita tecnologia no processo de produgao. Caracterizam-se pela selegao
de sementes, aplicagdo de fertilizantes, uso de maquinas no preparo do solo, no plantio e na
colheita, além do acompanhamento de todas as etapas da produgédo por técnicos e engenheiros
agricolas, o que contribui para aumentar sua produtividade” (Livro da 5° série, p. 177).
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atividades que utilizam a moderna tecnologia sao associados aspectos
positivos, tais como produtividade, vida feliz etc. Além disso, normal-
mente, essas sociedades sdo referenciadas como superiores as demais
justamente em func¢do dessa dependéncia da moderna tecnologia.
Podemos ilustrar isso com as Figuras 1 e 2 que abordam a diversi-
dade de modos de producdo na colheita do algodao. A Figura 1, por
exemplo, mostra os trabalhadores rurais realizando a colheita do algo-
ddo manualmente, o que assinala, nos livros, atraso tecnologico nesse
sistema de colheita. J& a Figura 2 apresenta a colheita de algodao reali-
zada de forma mecanizada, o que é associado a algo avancado porque

Figura 1. Trabalha-
dor rural em plan-
tagdo de algodio,
no municipio de
Guaira, no estado
de Sio Paulo, em
2005. (Livro da 5°

série, p. 142).

Figura 2. Colheita
mecanizada de
algodao, no mu-
nicipio de Campo
Verde, no estado
do Mato Grosso,
em 2005. (Livro da
5 série, p. 142).
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utiliza técnicas modernas. A relacao de desigualdade estabelecida entre
as figuras ¢ evidente, o que contribui para indicar que somente a socie-
dade atual poderia ter sido capaz de construir “admiraveis maquinas”,
e por isso pode ser superior a todas as outras (VIEIRA PINTO, 2005).
Ainda em relagdo a essa comparagao entre as ilustragoes trazidas
nesta colegdo de geografia, percebemos nas Figuras 5 e 6 a mesma
intencao de sinalizar o uso e o ndo uso da tecnologia pelos diversos
sistemas de produgao. A Figura 6 exibe um vasto campo onde ocorre
uma colheita de meldes, a qual é realizada por varios trabalhadores
rurais de forma manual. Eles colhem os mel6ées um a um e os colocam

Figura 5.
(Livro da 5*
série, p. 183).

Figura 6.
(Livro da 52
série, p. 183).
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em caixotes. Na Figura 5, hd uma colheita de trigo que é desempe-
nhada com a utilizagdo de varias maquinas. Essas figuras também sdo
apresentadas em uma atividade da se¢do Aplique seus conhecimentos,
e a atividade solicita que os alunos expliquem as diferencas entre os
sistemas de produgdo.

Mais uma vez a tecnologia ¢ abordada nesta colegdo como forma de
fazer uma comparagao entre os sistemas de produgdo que sao realiza-
dos com e sem o uso de determinadas tecnologias, sempre tendo em
vista favorecer determinado modelo tecnologico. Ilustragdes como estas
contribuem para caracterizar a ideologizagdo da tecnologia nos livros
analisados. Isso reforca a apresentagdo da sociedade atual como supe-
rior a todas as demais, em func¢do do seu modelo de desenvolvimento
tecnologico (VIEIRA PINTO, 2005). Em sintese, constatamos diante da
apresentacdo dessas imagens que se estabelece uma relagdo de desigual-
dade, a qual é determinada pela utiliza¢ao e nao utiliza¢ao de técnicas
modernas. Ha um esfor¢o em fazer uma liga¢ao do uso de determinado
padrao tecnoldgico aos eventos que sdo considerados positivos, como
por exemplo o aumento da produ¢ao nas atividades econdmicas da so-
ciedade, raramente sendo mencionados aspectos negativos.

Conforme Vieira Pinto (2005), ao abordar a questdo da ideologiza-
¢do da tecnologia, existe um esfor¢o em transformar a técnica em mito-
logia, ou seja, em algo que explica quase tudo da realidade. H4 a cono-
tagdo de que deveriamos aceitar a sociedade atual como melhor do que
todas as outras em fungdo do fato de que ela utiliza determinado padrao
tecnoldgico, com suposta vida feliz para todos. Dessa forma, ¢ atribuido
a tecnologia o poder de explicagao de tudo que ocorre na sociedade.

A substantivacao da tecnologia também é evidente nos livros ana-
lisados de geografia. Apresenta-la como um ser®® que nao depende de
outro, como algo que tem vida e que pode realizar agdes — como se ela
pudesse desempenhar atividades sem a ajuda do ser humano - esta de-
lineado em varias partes dos livros. Também esse processo de substan-
tivagdo esta diretamente relacionado as ideologizagdes da tecnologia
(VIEIRA PINTO, 2005).

Podemos exemplificar isso com a Figura 7 e a imagem de um Pregao
on-line da Bovespa na Cidade de Sao Paulo. Nesse casso, é ressaltada

6 Fragmento que também ilustra a tecnologia sendo tratada como um ser que realiza as a¢des
sem a ajuda do humano: “as inovagdes tecnoldgicas incorporadas a produgao, nas ultimas
décadas resgataram a importancia do algodao no Agreste, onde essa cultura tinha praticamente
desaparecido em consequéncia de uma doenga devastadora, conhecida como bicudo do
algodoeiro” (Livro da 6° série, p. 175).
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Figura 7. Pregdo on-line da Bovespa, Sdo Paulo (SP), 2005. A imagem do
tradicional pregdo em que centenas de homens e mulheres com jaquetas
coloridas gritavam simultaneamente ¢ substituida pelos computadores,
que, sem fazer muito barulho, promovem o encontro entre compradores ¢
vendedores de agdes de uma maneira moderna (Livro da 6° série, p. 210).

a substituicao de centenas de pessoas por computadores; estes ultimos
desempenham a atividade “sem fazer muito barulho” e promovem o en-
contro entre compradores e vendedores de uma maneira, depreende-
mos da analise, bem melhor do que o modelo anterior.

Tustragdes como essa demarcam a valorizagdo de mudancas tecno-
légicas, especialmente com a substituicdo de seres humanos por ma-
quinas. As maquinas sdo apresentadas — nesse caso os computadores
- como mais eficientes. Supostamente, realizam as tarefas de maneira
mais bem eficiente e em menos tempo. Aqui, mais uma vez, identifi-
camos que hd referéncia a técnica em delineamento de uma suposta
inexisténcia do ser humano na condi¢ao de agente central, aquele que
desempenha as atividades ao utilizar a técnica. Nesse processo de ide-
ologizagao, a tecnologia é que desempenha a atividade sem ajuda do
humano, como se nao houvesse grupos sociais com interesses diversos
no processo tecnoldgico (VIEIRA PINTO, 2005).

Além disso, muitas vezes, ha associagdo entre determinado padrio
tecnoldgico e o proprio significado de tecnologia, o que pode indicar
que seria necessario tomar a tecnologia de regides consideradas desen-
volvidas como parametro para a analise da tecnologia em outras partes
do mundo. Podemos ilustrar isso com os seguintes fragmentos:

muitos paises latino-americanos utilizam-se de técnicas rudimentares na pro-

dugdo agropecudria, o que resulta em baixa produtividade. Seus investimen-
tos em mecanizagao sdo inexistentes ou escassos. (Livro da 72 série, p. 105).
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E, ainda, nesse fragmento:

por outro lado, paises como o Brasil, a Argentina, o México e o Chile apre-
sentam regides onde a produg¢do pecudria emprega maquinas e tecnologia, o
que leva a obter alta produtividade. (Livro da 7° série, p. 105).

Entendemos que no confronto desses dois fragmentos as regides que
tém o dominio tecnoldgico sio mencionadas sempre como destaque
devido ao seu diferencial tecnologico, e que a sua tecnologia é tomada
como modelo para as demais regides. As regides que ndo dispdem de
alta tecnologia sdo caracterizadas como de produtividade em suas ativi-
dades, pelo menos é o que se depreende de alguns fragmentos analisa-
dos neste livro. Dessa forma, notamos que ha uma rela¢ao de compara-
¢do entre as regides, um empenho em classificar os paises que utilizam a
tecnologia como referéncia para as outras regides. Mas essa comparagao
nao confirma que as outras regides ndo tenham a sua propria tecnolo-
gia, a realidade das massas ou das sociedades “ndo-tecnoldgicas” nao
pode ser vista como se fosse destituida de tecnologia, pois essas socieda-
des dispoem da tecnologia que lhe é adequada (VIEIRA PINTO, 2005).

Finalmente, nos livros analisados, a época atual é apontada como
um momento privilegiado na histdria da humanidade por possuir a tec-
nologia mais avancada. Isso aponta para a énfase de que somente esta
sociedade poderia ter alcangado tal feito e construido as maquinas mais
avangadas de todas as épocas, porque, em outras, nio houve ou nao
foram encontrados precedentes a altura das que existem nesta; dessa
forma, a sociedade deveria ser grata por viver em tal época, considerada
a melhor de todas. Isso é, também, uma das caracteristicas da ideologi-
zagao da tecnologia (VIEIRA PINTO, 2005).

Em sintese, a analise da colecdo de geografia aponta para a natura-
lizagdo da desigualdade entre as regides; também percebemos a apre-
sentagdo do modelo tecnoldgico dos paises centrais como a tinica pos-
sibilidade de desenvolvimento tecnoldgico; vimos que ha significativa
substantiva¢do da tecnologia; hd, ainda, a caracterizagdo do modelo
tecnologico dos “paises laterais”, para utilizarmos a expressdo de Viei-
ra Pinto (2005), como inferior aos demais. Finalmente, também vimos
aquilo que Vieira Pinto (2005) denomina de presentismo, ou seja, o
delineamento do presente tecnolégico como o melhor dos mundos.
Assim, os seres humanos — depreendemos da analise dos livros — “de-
veriam dar gragas aos céus” por ter chegado a presente época. Ora,
como mostramos antes quando abordamos o conceito de tecnologia
em Vieira Pinto (2005), hd nessa forma de apresentar a técnica a ide-
ologizagdo da mesma.
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Consideracgoes finais

Neste capitulo, apresentamos o resultado de pesquisa em que procura-
mos identificar e analisar a concep¢ao de tecnologia que permeia os li-
vros didaticos de geografia, historia e ciéncias, adotados nos anos finais
do ensino fundamental das escolas publicas da rede municipal de ensi-
no da cidade do Recife/PE. Partimos do pressuposto que o livro didatico
¢ um instrumento fundamental no processo de ensino-aprendizagem.
Buscamos suporte na analise hermenéutica de livros didaticos das areas
de geografia, historia e ciéncias, as quais nos permitiram confirmar a
hipotese estabelecida, com base nas caracteristicas da tecnologia como
ideologia elaboradas por Vieira Pinto (2005), de que em tais livros o
tema da tecnologia é convertido em ideologia a servigo de interesses de
uma minoria politica e econémica, visto que as analises apontaram para
a prevaléncia de elementos tedricos relacionados ao quarto conceito de
tecnologia proposto por Vieira Pinto.

As anilises dos livros didaticos de historia, geografia e ciéncias tam-
bém evidenciaram o potencial que o pensamento de Vieira Pinto possui
para as discussOes sobre a técnica. Mostraram, ainda, quanto precisa
ser incorporada ao pensamento pedagogico, inclusive na elaboragdo do
material didatico, uma perspectiva de critica das formas hegemonicas
de desenvolvimento tecnoldgico.

Os resultados mostram, da mesma forma, o potencial em resgatar-
mos as contribuigdes da filosofia da tecnologia para pensarmos a tecno-
logia na educagao. Como mencionado antes, hd um campo que, histo-
ricamente, tem se preocupado com a tecnologia como objeto cultural,
o qual se denomina de filosofia da tecnologia. Os resultados anteriores
mostraram que as reflexdes desse campo podem ser tteis para pensar-
mos a tecnologia na educagao para além da instrumentalidade. Ampliar
a reflexdo sobre a técnica para além dos “muros dos técnicos’, incorpo-
rando o tema numa analise filosdfica, pode ser uma forma de ndo dei-
xarmos a reflexdo sobre o tema tao dependente dos representantes dos
grandes grupos econdmicos, dos aspectos instrumentais e adaptativos.

A discussao sobre a natureza do conhecimento tecnolégico e como
a tecnologia ¢é retratada em livros didaticos ¢, portanto, algo que revela
a faceta politica inerente ao desenvolvimento tecnolégico. Em vez de
entificarmos, “endeusarmos”, necessitamos, antes, politizar o tema da
tecnologia; politizar, neste caso, significa fazer emergir como problema-
tico aquilo que, para muitos, é visto como resolvido ou como a solugiao
de todos os males. Para Vieira Pinto, a adequada posi¢ao sobre o con-
ceito de tecnologia possibilita: a) aproximagdo a esséncia da técnica; b)
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visualizagdo do significado do seu papel; c) compreensao da razao das
grandes transformagoes experimentadas ao longo do tempo (VIEIRA
PINTO, 2005). E isso, necessariamente, remete a importancia do apro-
fundamento do tema da tecnologia como objeto de ensino.

Nesse processo, estd pressuposto que existem muitas for¢as que estimu-
lam a colocar certas questdes para a tecnologia, para definir a tecnologia
de certa maneira em exclusao de outras formas (STERNE, 2003); além
disso, é provavel que tais pressoes se fagam presentes também quando
das representagdes da tecnologia nos livros didaticos e processos pe-
dagogicos. Assim, os problemas de pesquisa podem, por um lado, pa-
recer evidentes, conforme o pesquisador se relacione com a tecnologia
como consumidor, leitor de jornais, usudrio, investidor etc.; mas tam-
bém pode a questao da tecnologia ser a afirmagdo de certa autonomia
relativa do intelectual frente a preocupagdo dos meios de comunicagio,
dos empresarios, do lucro, e colocar questoes que estes ndo fazem, ndo
podem fazer, ou ndo fardo (STERNE, 2003). Nesse caso, ao interrogar-
mos a ideologizagdo da tecnologia nos livros didaticos a partir da forma
como o tema ¢é abordado nos livros didaticos pode ser uma pequena
contribui¢do nesse processo.
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Os textos que compoem este livro focam em reflexdes e relatos de experiéncias
relativos a trés dos principais problemas contemporaneos em educagdo, quais
sejam: extensdo, cidadania e tecnologia. A “aceleragdo da aceleracdo” das
transformacgdes na sociedade contemporanea tem imposto um conjunto de
mudangas, as quais implicam em novos desafios para aqueles que trabalham
com educagao. Desafios esses que, em fun¢ao da prépria velocidade em que se
efetiva a transformacio, nem sempre sao acompanhados pela devida andlise
critica. E justamente a contribui¢do em pensar esses novos problemas que se
constitui o foco do conjunto de textos presentes neste livro.

O livro é composto de 9 textos, os quais estdo divididos em trés partes:
“Extensdo em debate”, “Cidadania, direitos coletivos e educa¢ao” e “Tecnolo-
gia, tecnocentrismo e educa¢do”. Os textos constantes nesta obra expressam,
ainda, o esfor¢o do Departamento de Fundamentos Sécio-Filoséficos da Edu-
ca¢do da Universidade Federal de Pernambuco em termos de estudos, pesqui-
sas e atividades extensionistas que visam a contribuir para o pensamento e as
praticas pedagogicas dessa desafiante realidade educacional.
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