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Iniciagdo a docéncia no contexto escolar

APRESENTACAO

Maria José de Sena
Reitora da UFRPE

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia- PIBID - ¢ uma iniciativa da Funda¢do Coordenagio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES - e da
Secretaria de Ensino Superior - MEC/SESu - com financiamento do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo — FNDE - que
tem como objetivo aperfeicoar e valorizar a formag¢ao dos professores
do ensino basico.

A ideia de um programa que apoiasse os estudantes dos cursos
de licenciatura ja era antiga quando em 2008, no interior do Férum
dos Pro-Reitores de Graduagdo - FORGRAD -, apresentamos ao
Ministério da Educagao esta demanda tdo simples como importante.
A ideia ganhou for¢a no Ministério, se tornou projeto vigoroso e hoje
¢ umarealidade no conjunto das universidades brasileiras. Prova disto
¢ este livro que traz uma coletinea de experiéncias desenvolvidas por
estudantes e professores das licenciaturas da Universidade Federal
Rural de Pernambuco financiados por este programa. Resultado do
esforco de muitas pessoas que, em diferentes lugares, fizeram este
modelo de formagao de professores baseado na vivéncia escolar se
concretizar e frutificar.

O PIBID baseia-se em promover a insercao dos estudantes
no contexto das escolas publicas desde o inicio da sua formacao
académica para que desenvolvam atividades didatico-pedagogicas
sob orientacao de um docente do curso delicenciatura dauniversidade
e a supervisdo de um professor da escola.

Através das experiéncias vivenciadas por meio de uma
articulagdo tedrico-pratica, observa-se o crescimento do programa
nos trés primeiros anos deimplantagao. Osartigos deste livro resultam
desta reflexao tedrica sobre a pratica. E com ele fechamos o primeiro
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ciclo do Programa em nossa Universidade. Sob a Coordenacao
Institucional do Prof.Dr. Ricardo de Aguiar Pacheco, que também
organiza este livro, o programa foi conduzido de modo a proporcionar
aos estudantes de licenciatura uma formacéo contextualizada dentro
da escola. E aos professores uma oportunidade de desenvolver
projetos voltados para a realidade de cada escola articulada pelo
programa. Todos com o objetivo de colaborarem para um ensino
basico de qualidade.

Neste periodo o programa desenvolveu, em cada escola
articulada, intervengdes semanais seja em forma de apoio a aula
do professor, seja na realizagdo de oficinas e cursos especificos que
abordaram de maneira diferenciada os contetidos escolares. Além da
realizagdo de feiras e mostras cientificas e o0 acompanhamento dos
alunos em diferentes olimpiadas escolares.

Para dar suporte a esta agdo foram desenvolvidas atividades
de formacgao dos bolsistas de cada licenciatura sob a responsabilidade
dos coordenadores de area. Foram realizados estudo e debate de
temas especificos ao ensino de cada disciplina, analise do contexto de
cada escola articulada e o planejamento das interveng¢des. Da mesma
forma foi ofertado aos professores das escolas momentos e materiais
para a sua formagao continuada.

Mas o resultado maior deste esfor¢o, sem duavida, foi o
desenvolvimento de metodologias de ensino e de recursos e materiais
didaticos de carater inovador. Se tomarmos como indicador o
numero de trabalhos cientificos apresentados em eventos académicos
veremos que - segundo consta nos relatérios individuais dos
bolsistas apenas para semestre de 2012.1 - foram apresentados 126
trabalhos em eventos cientificos externos a UFRPE. Nestes trabalhos
estdo registrados nao apenas a descri¢ao das praticas pedagogicas
inovadoras desenvolvidas pelos bolsistas, mas também a reflexdo
tedrica sobre a escola em seus multiplos aspectos.

Deste conjunto de produgdes 14 trabalhos foram reescritos
e selecionados para fazer parte deste livro que visa materializar
e representar o conjunto desta produgao académica inovadora.
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Inovadora no que propde, mas inovadora também pela metodologia
de intera¢do universidade-escola que possibilitou sua produgdo. Os
temas aqui desenvolvidos demonstram claramente a importancia do
Programa para a iniciagdo dos futuros professores do ensino basico,
nao temos davidas de que os nossos pibidianos, sob a orientagao
dos nossos professores e supervisdo dos professores das escolas
articuladas, serdo professores diferenciados ja num futuro bem
proximo, pois a proposta do Programa ¢é essa, formar professores que
conhecam o chio da escola!
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DA RELACAO UNIVERSIDADE-ESCOLA:
AS ESTRATEGIAS DO PIBID/UFRPE!

Ricardo de Aguiar Pacheco?

Introdugao

Muitas sdo as dificuldades apontadas pela literatura no que
se refere a formagao inicial dos professores. Uma delas diz respeito
a desarticulacdo do conjunto de conhecimentos disciplinares (saber
especifico de cada campo cientifico) e dos saberes pedagogicos (o que
e como ensinar) as caracteristicas do universo escolar. Sao recorrentes
as criticas de que a universidade, em geral, forma professores
desatentos a necessidade e as caracteristicas das comunidades em
que irdo atuar; prepara professores pouco habituados a relacionar os
saberes académicos com os interesses de aprendizagem dos alunos;
ndo ensina os professores em formacao a utilizar de forma apropriada
os recursos didaticos (do quadro negro ao computador). Nesta
visdo sdo formados professores que mais reproduzem as praticas
pedagogicas tradicionais do que profissionais capazes de construir
estratégias de ensino em acordo com as demandas educacionais da
sociedade contemporanea.

Falando sobre a pratica pedagdgica, Antoni Zabala (1998)
nos alerta que boa parte dos professores alegam “desconhecimento”
das teorias da educagdo e da aprendizagem. Sejam os professores que
atuam nas escolas, sejam os professores em formagdo - e mesmo
alguns formadores — defendem abertamente nao seguir uma linha
tedrica. Na opinido deste autor isso ndo representa uma falha’

! Versao preliminar destes texto foi apresentada no seminario do PIBID/UFAL e publicada
como capitulo do livro Universidade e Escola: didlogos sobre a formacao docente. Refice:
Ed. UFPE, 2012.

2 Dr. Em Historia; Prof. Dep. Educagao e PPG-Historia da UFRPE; foi Coord. Inst. PIBID/
UFRPE de jul. 2009 set. 2012.
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profissional, ao contrario, é a perpetuacgdo, através da ocultagio e
da naturalizacao das relagdes educativas, de uma posicao tedrica
retrégrada que define a escola como o local dos modelos tradicionais
que vé a educagdo como a mera transmissdo do conhecimento.
Representa a manuten¢do de um modelo de escola e de ensino que
preza pela distancia entre a reflexdo teoricamente organizada e a
pratica concretamente determinada.

O mais extraordinario de tudo ¢ a inconsistén-
cia ou o desconhecimento do fato de que quan-
do nao se utiliza um modelo teérico explicito
também se atua sob um marco tedrico. De cer-
to modo, acontece 0 mesmo que apontamos ao
nos referir a fung¢do social do ensino: o fato de
que ndo se explicite ndo que dizer que nio exista.
Por traz de qualquer pratica educativa sempre ha
uma resposta a “por que ensinamos” e “como se
aprende” (ZABALA, 1998, p. 33).

Entendemos que para incidir positivamente na formagao de
professores faz-se necessario, aos formadores de professores, refletir
sobre as bases que suportam essa forma¢do e reconhecam que
ndo existem solugdes de transformacgido radical que simplesmente
abandone o ja vivido. Ao contrario, acreditamos que agdes
inovadoras podem ser produzidas no cotidiano da formagdo de
professores através de praticas que promovam a articulacdo dos
saberes disciplinares e saberes pedagdgicos com o contexto escolar.

As reflexdes da sociologia do trabalho docente, propostas por
Maurice Tardif (2002), nos alertam que, tanto na atua¢ao como na
formagao docente, a teoria e pratica sao elementos inseparaveis, pois
a cada momento, a cada nova situagdo didatica, o professor mobiliza
saberes docentes oriundos de diferentes experiéncias formativas para
construir solugdes inéditas e Unicas com base nos seus multiplos
saberes.

7

A oposicao tradicional ente ‘teoria e pratica’ é
muito pouco pertinente e demasiadamente sim-
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plificadora no que se refere aos aspectos episte-
moldgico e conceitual. A pesquisa universitaria
na area da educagéo e a pratica do oficio do pro-
fessor nao sdo regidas pela relagdo entre teoria e
pratica, pois ambas sdo portadoras e produtoras
de praticas e de saberes, de teorias e de agdes, e
ambas comprometem os atores, seus conheci-
mentos e subjetividades. Nessa perspectiva, a re-
lagdo entre a pesquisa universitaria e o trabalho
docente nunca é uma relacdo entre uma teoria e
uma prética, mas uma relag:éo entre atores, entre
sujeitos cujas praticas sdo portadoras de saberes
(TARDIFE 2002, p. 237).

E nessa perspectiva de superacio da dicotomia teoria e prética,
na busca pela configuragdo de praticas formativas de um novo tipo,
que o grupo de professores envolvidos no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacao a Docéncia da Universidade Federal Rural de
Pernambuco - PIBID/UFRPE - desenvolveu seu projeto de atuagao.
De julho de 2009 a junho de 2012 o financiamento de bolsas de
iniciacdo a docéncia paraalunos dos cursos delicenciatura, viabilizado
pelo FNDE, através da CAPES, foi pensado por nds nao apenas como
auxilio financeiro, mas, sobretudo, como um processo de qualificacdo
da formagdo inicial de professores, com espago para a formacdo
continuada dos professores das escolas atendidas; e, como nao admitir,
dos professores formadores lotados na universidade, pois como
alerta Paulo Freire, ndo ha docéncia sem discéncia (FREIRE, 1996).

Vislumbrando a possibilidade de envolver os licenciandos
nas escolas, de inserir o professor em formagao no seu futuro campo
de trabalho, vislumbramos a possibilidade de alterar o perfil do
egresso dos cursos de licenciatura e nos colocamos na perspectiva de
formar um professor-pesquisador. Olhamos na direcao de formar um
profissional que visualize na sistematica reflexao teérica sobre a sua
pratica profissional uma estratégia de qualificagao de seu trabalho.
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Queremos, portanto, formar um professor habilitado e habituado a
fazer o movimento agdo-reflexao-a¢ao da sua prética educativa.

Queremos um professor capaz de investigar a re-
alidade escolar como problema especifico da sala
de aula e da comunidade escolar, mas também
um profissional capacitado como pesquisador
de sua propria limitada e grande zona do cam-
po educacional em geral. Desejamos assim um
professor que ensine pesquisando até onde seja
possivel, e que também seja capaz, como expres-
samos, e reiteramos agora, pesquisar a realida-
de da educagdo com todos os seus problemas e
aspectos positivos, ou seja, que seja um pesqui-
sador como qualquer outro pesquisador que
tem as possibilidades de estudar o campo onde
desenvolve sua vida profissional. Sentimos este
profissional como alguém que enriquece o acer-
vo cientifico do pensamento sistematizado nas
ciéncias sociais (TRIVINOS, 2003, p. 56).

Este ideal foi inicialmente esbogado no projeto apresentado
ao Edital Capes PIBID 2008 que teve o inicio efetivo das atividades
em junho de 2009. Desde entao as atividades ligadas ao programa
foram intensamente vivenciadas pelo grupo de bolsistas de iniciacao
a docéncia, supervisores e coordenadores ao longo de trés anos de
execucao do projeto na UFRPE.

Ao longo deste processo fomos aprimorando nossa
metodologia de trabalho com base na agdo-refexao-agao. O que
desejamos socializar neste momento sio as solu¢des encontradas
para realizar a tarefa a que nos colocamos e apontar os desafios
ainda em aberto. Para isso faremos primeiro a apresentagdo de nossa
metodologia, baseada em um ciclo de trabalho e numa estrutura
de gestao proprias do programa para, a seguir, pontuamos alguns
limites dessa acao.
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A metodologia de trabalho

O ciclo de trabalho que temos desenvolvido ao longo de
trés anos junto ao PIBID/UFRPE, colocado de forma resumida,
se inicia com uma semana de planejamento, momento em que 0s
bolsistas procuram os supervisores nas escolas e, através destes,
chegam aos diferentes professores. Neste momento sao identificadas
as demandas didaticas das salas de aula e negociados os momentos
de atuagdo dos bolsistas junto aos alunos das escolas. Apos esse
movimento, os bolsistas voltam aos seus orientadores na UFRPE e,
com estes, planejam as atividades didaticas a serem desenvolvidas
com os professores nas escolas.

No segundo momento do ciclo, sdo realizadas as intervengaoes
nas escolas. De forma ideal, prevemos uma durac¢do de seis semanas
para esta etapa. As atividades desenvolvidas podem ser basicamente
tipificadas em trés modelos: a monitoria, quando o bolsista auxilia
o professor diretamente em sala de aula; o atendimento de grupos,
quando o bolsista divide com o professor a turma em grupos que
terdo atendimentos simultaneos; e os projetos de intervencao,
quando sdo propostas agdes que envolvem mais de uma turma e
mesmo diferentes areas com vistas a um objetivo comum. Estas sdo
agdes como a organizagdo da semana de ciéncias da escola, um curso
de introdu¢ao a informatica, uma agéo de arborizagdo da escola e seu
entorno, entre outras.

No terceiro momento, fazemos atividades de avalia¢do do
processo desenvolvido. Esta avaliacdo é realizada primeiramente em
reunides especificas de cada area onde sdo debatidos os referenciais
disciplinares e pedagdgicos de cada licenciatura. Uma segunda
rodada de avaliagdo ¢ realizada reunindo o conjunto dos bolsistas
- de graduagao, supervisores e coordenadores — atuantes em cada
escola. Neste momento sao identificados tanto os éxitos alcancados
como os obstaculos que surgiram na realidade concreta de cada
escola. A partir destes debates sdo construidas estratégias comuns
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para potencializar os sucessos e superar as dificuldades encontradas
na prética pedagogica.

Em 2012 o financiamento obtido juntoa CAPES nos viabilizou
atuarmos com 14 areas (que atingem a totalidade dos cursos de
licenciatura da universidade nos trés campi). Somos nesse momento
251 bolsistas de ID e 29 supervisores distribuidos em 17 escolas.
Nossa preocupagao geral foi selecionar escolas que, primeiro, sejam
de facil acesso para quem esta na universidade (ou seja, a existéncia
de transporte publico rdpido entre cada uma delas e a UFRPE) para
assim facilitar o deslocamento dos bolsistas. O segundo critério
era que tivessem uma organizagdo pedagdgica em funcionamento
comprometida com a melhoria da educagéio basica para, desta forma,
contribuir para a formagao inicial do licenciando que vivenciariam
boas praticas escolares. Evitamos assim escolas desestruturadas e/
ou com o corpo de professores descomprometidos. Outro ponto
considerado foi a aceita¢ao prévia, por parte da gestao da escola e
do corpo de professores, em colaborar com a formacao inicial de
nossos licenciandos, reconhecendo as caracteristicas do programa e
as possibilidades dos bolsistas de iniciagdo a docéncia. Esse conjunto
de cuidados teve como meta possibilitar uma experiéncia positiva
para os bolsistas e evitar situagdes de frustracdo com a inser¢ao em
escolas desestruturadas.

Para acompanhar este trabalho propomos uma estrutura de
gestao do programa composta por uma coordenagdo colegiada, uma
coordenagdo de area para cada curso de licenciatura envolvido, e o
colegiado de bolsistas de cada escola parceira.

A primeira instdncia é composta pelo coordenador
institucional e os coordenadores de area de cada licenciatura. Esse
colegiado é responsavel pela definigdo das orientagdes de intervencao
tais como as a¢des gerais nas escolas e na universidade. Buscamos
com isso, sempre que possivel, promover atividades interdisciplinares
envolvendo os diferentes cursos de licenciatura e evitar agdes isoladas
de um bolsista ou de uma licenciatura. Neste sentido foram propostas
a¢oes como: focar na produ¢io de atividades de pesquisa na escola
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para serem inscritas em eventos como o “Ciéncia Jovem” (feira de
ciéncias de nivel estadual); fomentar a produgdo e o registro de
materiais didaticos inovadores; provocar os bolsistas e orientadores
a produzirem artigos cientificos com base na experiéncia vivenciada
na escola e participarem de eventos académicos da UFRPE, como
o JEPEX (Jornada de Ensino, Pesquisa e Extensao), e em outras
universidades como as Reunides da SBPC.

Cada licenciatura conta com uma coordenagdo de drea que
garante o engajamento de alunos e orientadores em agdes que possam
contribuir para melhorias na proposta pedagdgica do curso. Esta
coordenagdo promove encontros de formagao para cada licenciatura,
focando o desenvolvimento de metodologias de ensino e de pesquisa
na area. Bem como estimula a efetivagdo da relagdo orientador e
bolsista de graduagao.

O colegiado da escola é uma instancia que reine o conjunto de
bolsistas — de iniciagdo a docéncia, supervisores e coordenadores —
atuantes em cada escola. Neste coletivo se identifica as dificuldades e
potencialidades de cada escola e se constroem estratégias adequadas
a cada contexto escolar. E fato que cada escola tem oferecido aos
bolsistas do programa espagos e tempos distintos. Nesse colegiado,
portanto, operamos o desdobramento das orientagdes gerais as
particularidades de cada escola. Em algumas temos mais espago para
a realizacdo de atividades gerais, como a feira de ciéncias; em outras
somos cobrados a ter uma intervengao mais regular, com os bolsistas
seguindo os horarios e atividades da escola.

Nosso programa conta ainda com professores orientadores
dos bolsistas de iniciagdo a docéncia. Sao professores dos cursos de
licenciatura que assumem o acompanhamento eaorientagdo deum ou
mais bolsistas em toda a dimenséo de sua atuagdo. Seja na proposicao
e planejamento conjunto das agdes didaticas desenvolvidas na escola,
seja na identificacdo de problemas de investigagdo e na construcao
de reflexdes tedrica, seja na aplicagio de metodologias de ensino
inovadoras, seja no desenvolvimento de novos recursos e estratégias
didaticas.
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Nas escolas temos alguns professores que assumem a posigao
de supervisores. Estes tém se mostrado uma pega chave para o sucesso
das agdes propostas nas escolas. Identificamos que os supervisores
mais engajados em nossa proposta tém encaminhado os bolsistas de
graduagdo a atuarem ndo apenas em suas turmas, nem se limitando
a manter relagdes com os bolsistas apenas de sua area. Ao contrario,
temos supervisores que assumem a posi¢cdo de protagonistas do
processo formativo e propdem, em conjunto com os bolsistas,
diversas agoes didaticas como atividades de campo, eventos como a
semana do meio ambiente, jornais escolares e mesmo comunicagdes
em eventos cientificos.

Aprendendo a formar na formagao

Ao longo de trés anos desenvolvendo este trabalho de
iniciacdo a docéncia, muitos resultados saltam aos nossos olhos. A
metodologia de sondagem das demandas da escola, planejamento
acompanhado, execu¢do e avaliacdo desenvolvida pelo PIBID/
UFRPE produziram centenas de interveng¢des didaticas, sendo até
mesmo impossivel quantifica-las com precisao. Como estratégia para
o registro destas a¢des, mas também para promover a interagdo entre
os bolsistas, foi criada a comunidade virtual do programa (disponivel
no website www.pibidufrpe.ning.com). Mas para exemplificar essa
producdo, descrevemos rapidamente algumas atividades que se
destacam.

O projeto “Quizl6gico” se consistiu de uma olimpiada escolar
delogica. Naaula de matematica as turmas foram divididas em grupos
que deveriam responder questdes logicas. Os melhores grupos de
cada sala passaram entdo para uma etapa entre as turmas da mesma
série. E posteriormente uma etapa final, ocorrida no contraturno,
onde foram premiadas as melhores equipes em diferentes faixas
etarias. As equipes vencedoras de cada escola participaram de uma
final no auditério da UFRPE. Foi interessante notar que mesmo os
alunos desclassificados continuaram assistindo, torcendo por seus
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amigos e tentando resolver as questdes propostas. Desta forma um
conteido matematico tradicionalmente negligenciado voltou a
escola de forma inovadora e envolvente com o uso da metodologia
das olimpiadas escolares.

O contraturno das escolas também foi utilizado para o
desenvolvimento de diversas atividades de ensino. Foram visitas
a museus como o Espaco Ciéncia (museu de ciéncias de Olinda,
PE), onde os aparelhos foram explorados para o desenvolvimento
de contetdos disciplinares. Na semana da consciéncia negra uma
turma de anos iniciais assistiu a contagdo de histérias da cultura
africana. Depois foi levada ao Museu da Abolicao (Recife, PE) para
explorar outros elementos histéricos e atuais da cultura africana.
Por fim, de volta a sala de aula, foi promovido um soletrando com
palavras africanas. Essa atividade mostra como a bolsista conduziu
o planejamento articulando saberes da sua formag¢do académica - o
conceito de cultura — aos saberes do cotidiano - o uso de um jogo
veiculado na grande midia - para envolver os alunos da escola com
a atividade.

Ganha destaque também a organizagdo de aulas preparatorias
ao ENEM nas escolas de ensino médio. Para isso os bolsistas de
diferentes disciplinas se reuniram e estabeleceram um calendario
de atividades no contraturno a fim de apresentar aos alunos das
escolas o modelo de questdes desta prova nacional. Assim ao longo
de oito semanas anteriores a prova, foram apresentados os conteudos
disciplinares, mas também foi informado sobre como utilizar essa
nota para o ingresso no ensino superior e como, na universidade,
acessar a programas de permanéncia. Nesta atividade os bolsistas
estavam preocupados em transmitir ndo apenas seus saberes
disciplinares, mas também os saberes adquiridos com a experiéncia
de alunos bolsistas.

Mas o maior nimero de a¢des desenvolvidas foi mesmo a
intervenc¢do em sala de aula acompanhando o professor. Para isso
foram planejadas atividades diferenciadas e motivadoras como a
experimentacao e a demonstra¢ao empirica de contetidos e conceitos



Ricardo de Aguiar Pacheco

cientificos. Um dos muitos videos produzido nestes momentos aborda
a pressao atmosférica, mergulhando uma garrafa plastica, com uma
bexiga na boca, alternadamente em um recipiente com dgua fria e
outro com agua quente, o que faz com que a bexiga encha e esvazie
com a expansdo do ar no interior da garrafa. Outra atividade mostra
o estudo da obra de Gregorio de Matos, poeta marginal da literatura
brasileira, que foi transformada em musica e video gravado por
um grupo de alunas da escola. Videos e relatos sobre estas e outras
atividades estdo disponiveis no website da comunidade do programa.

A formacgao docente na perspectiva da pratica docente

Em cada uma destas atividades estiveram envolvidos bolsistas
de inicia¢do a docéncia, professores das escolas e professores da
universidade assumindo diferentes responsabilidades em seu
protagonismo. Todos eles ensinando e aprendendo um pouco como
se relacionam as teorias da educagdo as praticas educativas. Neste
processo houve muitas resisténcias, mas também muitos avancgos na
compreensao de como conduzir as agdes do programa atendendo os
limites e demandas da realidade concreta do cotidiano escolar com
que nos relacionamos.

As escolas parceiras, e seus professores, demoraram a
entender que os bolsistas ndo estavam ali de passagem, como ¢é
comum a outros estagiarios enviados pela universidade, mas que
estes ficariam na escola ao longo de anos. Apenas ao fim do primeiro
semestre de atuacdo, quando foi observado que a mesma equipe
de bolsistas permaneceria indo a escola sistematicamente é que as
barreiras foram se quebrando e as portas foram efetivamente se
abrindo para a atuagdo planejada dos bolsistas.

De parte dos bolsistas também houve um estranhamento
quanto a dinamica das atividades. Também referenciados em outros
modelos de intervenc¢do nas escolas, como os estagios curriculares,
muitos bolsistas desejavam que a escola parasse com suas atividades
regulares para o desenvolvimento apenas das atividades de seu
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interesse imediato. Disso resultaram algumas resisténcias e mesmo
desisténcias de bolsistas. Mas na medida em que mais espagos de
atuacgao se abriam, mais diversificada ficava a atuagao dos bolsistas
atendendo, assim, aos diferentes interesses.

Outro estranhamento a dinamica do programa veio dos
professores da universidade. Embora a equipe de coordenadores
esteja firmemente empenhada com as atividades de gestao do
programa, muitos dos professores que inicialmente se dispuseram
a atuar como orientadores dos bolsistas se afastaram nos primeiros
meses de efetivo funcionamento. Podemos elencar diversos motivos
pessoais para isso, mas preferimos apontar duas questoes gerais que
nos parecem transpassar muitos casos. O primeiro foi a dificuldade
em dialogar com as condigdes objetivas das escolas parceiras e com
o ritmo acelerado da dinamica escolar; o segundo, a resisténcia dos
professores universitarios em reconhecer a escola como campo para
suas atividades de pesquisa e extensao universitaria.

As escolas do ensino fundamental vivem num ritmo de
trabalho muito mais rapido e inflexivel que o experenciado na
universidade. Nas escolas as atividades devem ser planejadas de
uma semana para a outra e a ndo conclusdo desse planejamento no
prazo acordado significa a ndo finalizagao do trabalho. Essa quebra
de continuidade implica que outra atividade foi desenvolvida pelo
professor da classe junto aos alunos da escola dando o conteudo por
trabalhado e passando ao préximo ponto do programa. Ou seja, um
planejamento nao concluido no prazo acordado significa, no caso da
interven¢ao dos bolsistas, a perda de toda uma sequéncia e atividades
de orientagdo na universidade.

De outro lado, os professores universitarios, mesmo os
que atuam na formagdo de professores, estao habituados a tratar
das questoes teodricas da educagdo. A tradicdo da comunidade
académica tem dado pouca atencao ao “qué e como ensinar?”. Isso
¢ facilmente constatavel em qualquer livro de resumos de eventos
da area. Acostumados com a iniciacdo a pesquisa, os professores
universitarios fazem um comparagdo assimétrica entre os diferentes
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programas, vendo a iniciagdo a docéncia como algo dissociado da
pesquisa em educacio, da reflexdo sistematica entre teoria e pratica.

Muito embora as atividades formac¢do do PIBID/UFRPE
estivessem focadas nas discussoes tedricas da educagdo, o programa
esta claramente formatado para realizar a media¢ao deste debate com
as condicionantes da pratica nas escolas. Os bolsistas de inicia¢ao a
docéncia demandam por orientagdes claras e precisas que resolvam
o problema de como ensinar determinado contetido em um contexto
real com o qual se relaciona. Sem tempo para respostas longas e
teoricamente embasadas, muitos professores universitarios sao
colocados diante de seu estranhamento com a escola real e forcados
reacomodar suas concepgdes tedricas sobre o ensino e a escola.

Assim sustentamos que o PIBID/UFRPE tem oferecido
também oportunidade de aprendizado ao conjunto de formadores
de professores que participam do programa. Tem permitido um
reconhecimento da dinamica concreta da escola. Para além dos
esteredtipos que dizem que tudo estd perdido na educagao basica, tem
oportunizado a professores universitarios a observagdao empirica dos
problemas ligados ao ensino escolar e demandado o desenvolvimento
de novas metodologias de ensino voltadas tanto a educagao basica
COmO a0 ensino superior.

O trabalho desenvolvido no PIBID/UFRPE é fruto de um
grupo de profissionais motivados pela possibilidade de contribuir
para a melhor formacao inicial dos professores. Conjunto de
professores que cresce em numero e qualidade. Mas que nao
descuida das possibilidades de formagao continuada que o programa
oferece. Nosso comprometimento com as agdes desenvolvidas,
nosso desejo de que a agao tenha os melhores resultados, tem nos
oferecido e nos cobrado o desenvolvimento de diversas estratégias de
gerenciamento desse processo. Acreditamos que a tecnologia social
que desenvolvemos, ainda que possa ser aperfeicoada, autoriza-nos
a divulga-la com orgulho de ter realizado um trabalho coletivo com
resultados efetivos, pois acreditamos que no PIBID/UFRPE ninguém
ensina ninguém, todos aprendem em comunhao.



Inicia¢do a docéncia no contexto escolar

Referéncias

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. Sao Paulo; Paz e Terra, 1996.

PIBID/UFRPE. Programa de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia da
UFRPE. Disponivel em: http://pibidufrpe.ning.com/. Acesso em 20
de fevereiro 2012.

TARDIFE, Maurice. Saberes docente e formagdo profissional. Petrépolis,
RJ: Vozes, 2002.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva; BURIGO, Carla Cristina Dutra;
COLAO, Magda Maria. A formagdo do educador pesquisador. In:
TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva (et ali) (Org.). A formagdo do
professor como pesquisador no Mercosul/Cone Sul. Porto Alegre: Ed.
da UFRGS, 2003.

ZABALA, Antoni. A prdtica educativa: como ensinar. Porto Alegre:
ArtMed, 1998.



A SALA DE AULA
COMO LOCAL DA
INOVACAO PEDAGOGICA



Inicia¢do a docéncia no contexto escolar

HISTORIA, LINGUA PORTUGUESA E
MATEMATICA EM UMA PROPOSTA
INTERDISCIPLINAR PARA O

1° CICLO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Vanessa da Conceigao Borges'
Alexsandra Alves de Jesus®
Sandra da Silva Santos®

Introdugao

Este projeto surgiu a partir da necessidade de trabalhar
interdisciplinarmente os conteidos do ensino fundamental I em uma
escola municipal da cidade do Recife, parceira do PIBID/UFRPE -
Pedagogia, da qual somos bolsistas. Em nossas observagdes prévias
percebemos que a metodologia aplicada pela professora da turma
do 2° ano do 1° ciclo, que possui um quantitativo de 18 alunos
com idades entre 6 a 8 anos, apresenta um ensino muitas vezes
descontextualizado e sem a preocupagido de integrar as diversas areas
do conhecimento. Segundo Thiesen (2008, p. 56):

A interdisciplinaridade, como um movimento
contemporineo que emerge na perspectiva da
dialogicidade e da integragdo das ciéncias e do
conhecimento, vem buscando romper com o ca-
rater de hiperespecializa¢do e com a fragmenta-
¢do dos saberes.

Diante disso, buscando melhorar o processo de ensino-
aprendizagem, propomos a realizagdo de um projeto construido
a partir de um tema gerador que, segundo Kramer (2007, p. 52) é
caracterizado pela:

! Licencianda em Pedagogia; Bolsista PIBID/UFRPE Pedagogia Sede.
? Licencianda em Pedagogia; Bolsista PIBID/UFRPE Pedagogia Sede.
* Dra. em Educagao; Profa. Dep. Educagao UFRPE; ex-Coord. PIBID/UFRPE Pedagogia.
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Necessaria e constante interacdo das dreas de
conhecimento (Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Sociais e Ciéncias Naturais) ... a possi-
bilitar uma visao de totalidade as criangas, supe-
rando a fragmentacdo e justaposi¢ao de informa-
¢des sem sentido, tdo comuns nas nossas escolas.

Kramer (2007, p. 53) ainda aponta a possibilidade do trabalho
através dos temas ciclicos, que “originam-se de festas, eventos ou
comemoragdes periodicamente celebradas” Assim, trabalhamos
interdisciplinarmente o tema da Independéncia do Brasil, integrado
as disciplinas de histdria, lingua portuguesa e matematica.

Dessa maneira, executamos este trabalho na primeira semana
do més de setembro de 2011 com o intuito de relacionar os objetivos
do projeto com a tematica da independéncia do Brasil que acontece
nesse periodo.

Material e métodos

Iniciamos este projeto verificando os conhecimentos prévios
dos discentes quanto a importincia da Independéncia do Brasil
para a histéria do nosso pais, adicionando novas informagdes sobre
o conteudo. Para introduzir a tematica, apresentamos a turma um
album, que confeccionamos de cartolina, com figuras que ilustraram
esse acontecimento, retiradas da colecao “Vocé sabia?” de Mauricio
de Souza. Como bem destacam Cerri e Bonifacio (2006, p. 3450), “as
revistas da Mauricio de Souza Produgdes sdo fortemente apreciadas
por criangas em idade escolar e professores que trabalham com
essa faixa etdria”. Portanto, iniciar o trabalho a partir desse album
com personagens conhecidos das criangas permitiu ndo sé atrair a
atencdo deles para a data historica que desejavamos discutir, como
também explorar dois elementos comunicacionais caracteristicos
das histérias em quadrinhos, a imagem e a palavra escrita, tendo
em vista que os quadrinhos, ao limitar e congelar uma agao que, na
realidade, é ininterrupta, o artista exercita a habilidade de narrar
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uma histéria com varios segmentos que, somados, fornecem uma
estrutura narrativa completa, propiciando uma linguagem interativa
com o leitor (CERRI e BONIFACIO, 2006, p. 3446).
No album que confeccionamos, a histéria da independéncia
do Brasil era contada pela Turma da Monica (SOUZA, 2003):
biografias dos principais personagens, exemplos de simbolos patrios
como o hino e a bandeira e algumas curiosidades que marcaram esse
episodio.
Os personagens da Turma da Monica sdo par-
ticipantes e agentes dos acontecimentos e usam
o bom humor para responder as necessidades
que surgem; assim, além da referéncia aos per-
sonagens ja consolidados no imagindrio brasilei-
ro, Monica, Cebolinha, Cascao, Magali e outros
membros do elenco da Mauricio de Souza Pro-
dugdes, esses personagens assumem também o
papel de personagens histdricos, numa relagao
que traz para o leitor uma percepgdo do carater
ludico da obra, concomitante com a sua preocu-
pacdo histérica e pedagdgica (CERRI e BONIFA-
CIO, 2006, p.3450-3451).

Nesse sentido, realizamos uma atividade escrita de
compreensdo sobre o assunto com a finalidade de avaliar as
interpretagdes dos alunos. Em seguida, levamos um cartaz, que
continha a letra da musica Marcha Soldado. Tendo em vista que a
mesma ja era conhecida pelas criangas, propomos uma atividade
sobre o estudo desse género a partir de seu significado e estrutura.
Deixamos propositadamente algumas palavras faltando na letra da
musica para trabalhar com os alunos o processo de formagao de
palavras com relagdo a topografia, ortografia, andlise fonologica e
correspondéncias grafofonicas, dando continuidade aos conteudos
vivenciados anteriormente no ensino Lingua Portuguesa. Ao
utilizarmos a letra da musica como objeto de trabalho, tivemos como
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objetivo diversificar o material escrito e assim contribuir para o
processo de alfabetizacdo dos alunos.

De acordo com Lobo, Paz e Rezende (2011), a musica pode
ser muito importante nesse processo, “pois favorece uma interacdo
significativa para a interagdo sociocultural”. As autoras nos chamam
a atencao ainda para alguns resultados de estudos que evidenciam a
atuagao de elementos da musica (ritmo e melodia) na area cognitiva
da crian¢a, podendo facilitar sua aprendizagem na leitura e na
producdo escrita. Em consonancia com esse ponto de vista, Goes
(2009) complementa:

As musicas sao fortes aliadas também na hora de
ensinar as criangas a ler e a escrever. Pode-se di-
zer entdo que a musica desenvolve o pensamento
e a linguagem, oferecendo condigdes a crianca
de descobrir os sons que a rodeia e que ela pode
criar, conseguindo através deles novas maneiras
de se expressar e se comunicar com as pessoas
que a cercam. A musica pode ser comparada a
bau que guarda diferentes tesouros. Por isso, tem
crescido o numero de professores que procuram
recuperar a forga e o brilho dessas arcas encanta-
das (GOES, 2009, p. 15).

Na atividade de matematica trabalhamos a multiplica¢ao
como organizagdo retangular, explorando ideia de drea e a partir
da soma de parcelas repetidas. Para essa atividade, foram utilizados
pequenos soldados de papel, que foram fixados na lousa para que os
alunos visualizassem melhor a organizagdo dos pelotdes nos desfiles
do dia 7 de setembro a partir de linhas e colunas. Além disso, para
facilitar a compreensdo da turma, propomos aos alunos que eles
mesmos formassem os pelotoes como forma de tornar o assunto uma
situagdo mais real. E, por fim, aplicamos um exercicio com situagdes-
-problema com a finalidade de reforgar o aprendizado na operagao
de multiplicagao.
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Resultados

Este projeto possibilitou desenvolvermos com os alunos
conhecimentos de trés areas do conhecimento, onde observamos
diferentes resultados.

Nadisciplinadehistdria,aoiniciaraaula, realizamos perguntas
sobre a independéncia como, por exemplo: O que comemoramos
nessa data? O que foi o acontecimento da independéncia do Brasil?
Queindependéncia é essa? Quem foi beneficiado? Qual aimportancia
desse episddio histdrico para os dias atuais? Essas perguntas serviram
de base para a formula¢do de outras e levantamento de hipdteses
por parte dos alunos. No entanto, percebemos na turma pouco
conhecimento prévio sobre o assunto, tornando a utiliza¢ao do album
algo relevante para introduzir o contetido de forma atrativa e de facil
compreensdo. Embora a colegdo “Vocé sabia?” de Mauricio de Souza,
que serviu para a confec¢do do album, apresente uma preocupacio
com o curriculo histoérico escolar tradicional, centrando-se em datas
historicas isoladas, foi um elemento importante para introducao do
conteudo, por trazer caracteristicas como as destacadas por Cerri e
Bonifacio:

As histdrias em quadrinhos traduzem-se - ape-
sar das limitacdes ou concep¢des que nem sem-
pre vdo de encontro as novas tendéncias do en-
sino — em grandes possibilidades de se contar e
resgatar uma historia talvez distante, esquecida.
Os fatos passam a ser vividos por personagens,
e adquirem contornos, faces, causas pelas quais
lutar. As palavras e tramas passam a capturar a
atencdo e a identificagdo do leitor para com o
enredo, com o roteiro (CERRI e BONIFACIO,
2006, p.3452).

Em Lingua portuguesa, verificamos que a maioria dos
alunos apresentou bons resultados quanto ao processo de formagao
de palavras, exceto trés alunos que se encontravam no nivel pré-
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-silabico e ainda estavam na fase de transicdo das garatujas para
escrita propriamente dita. Esses alunos, apesar dos limites do
seu nivel alfabético, possuiam habilidades quanto as praticas de
letramento, visto que participaram ativamente da atividade proposta,
reconhecendo o género trabalhado, sua estrutura e significado. Pois,
como afirma Soares:
A crianga que ainda ndo se alfabetizou, mas ja
folheia livros, finge 1é-los, brinca de escrever,
ouve histdrias que lhe sdo ditas, esta rodeado de
matéria escrito e percebe seu uso e func;éo, essa
crianga é ainda ‘analfabeta, porque ndo aprendeu
a ler e a escrever, mas ja penetrou no mundo do
letramento, ja é de certa forma letrado. (SOA-
RES, 1998, p. 24).

Com relagdo a atividade de matematica, identificamos que
os alunos possuiam conhecimento prévio necessario para entender
a forma de organizagdo dos pelotdes, mas, apesar disso, ainda nao
compreendiam a organiza¢ao de soldados por linhas e colunas.
Dessa forma, a utilizagdo de soldados de papel, fixados no quadro
para representar os pelotdes, facilitou a compreensdo de uma das
ideias bdsicas da estrutura multiplicativa (organizagdo retangular),
que pode ser mais bem assimilada quando as préprias criangas
simularam a organizagdo do pelotao. Assim, quando estimulados a
resolverem as situagdes-problemas que remetessem ao cotidiano, os
alunos mostraram um bom rendimento tanto na interpretagdo dos
enunciados quanto no dominio da multiplicagdo a partir da soma
de parcelas repetidas. Vale ressaltar que a situagdo apresentada nao
limitava o ensino de multiplicagdo associado a tradicional ideia de
adicdo repetida de parcelas iguais, tendo em vista que a relagdo entre
multiplicacdo e adi¢do nao é conceitual, ja que as duas operagdes
envolvem raciocinios diferentes. Enquanto o raciocinio aditivo
envolve situagdes em que o todo é igual a soma das partes, no
raciocinio multiplicativo existe uma relagao fixa entre duas variaveis
(grandezas ou quantidades). Contudo, o calculo da multiplicagao
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pode ser feito usando-se a adigdo repetida porque a multiplica¢ao
¢ distributiva em relacio a adicao (NUNES, CAMPOS, MAGINA e
BRYANT, 2002, p.78).

Discussio dos resultados

planejamento de ensino pensamos em trabalhar o dia da
independéncia em um projeto interdisciplinar com o objetivo de
relacionar algumas areas do conhecimento que sdo pouco trabalhadas
na turma em que atuamos como bolsistas — Historia e Matematica —
com as praticas de leitura e escrita. Piaget (1972) menciona que a
interdisciplinaridade € a integracao entre varias ciéncias, resultando
em um enriquecimento reciproco. Sendo assim, é de grande
importancia que alunos que estio em processo de alfabetizacdo
construam o aprendizado nas diversas areas, entendendo que ha uma
dialogicidade entre elas.

Para o ensino de Historia, objetivamos construir juntamente
com o aluno nogoes de identidade e pertencimento cultural, a partir
da importancia da data civica para a histdria individual e social do
sujeito. De acordo com os PCNs :

O ensino de Historia possui objetivos especificos,
sendo um dos mais relevantes o que se relaciona
a constituicdo da noc¢io de identidade. Assim, é
primordial que o ensino de Histdria estabeleca
relagdes entre identidades individuais, sociais
e coletivas entre as quais as que se constituem
como nacionais (BRASIL, 1997, p.26).

Dentre as orientacoes de como deve ser o ensino de histdria
para o primeiro ciclo, o documento ressalta a importancia do uso de
diversas fontes:

No caso do primeiro ciclo, considerando-se que
as criancas estdo no inicio da alfabetizagdo, de-
ve-se dar preferéncia aos trabalhos com fontes
orais e iconograficas e, a partir delas, desenvolver
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trabalhos com a linguagem escrita. De modo ge-
ral, no trabalho com fontes documentais — foto-
grafias, mapas, filmes, depoimentos, edificagoes,
objetos de uso cotidiano -, é necessario desen-
volver trabalhos especificos de levantamento e
organizagao de informagdes, leitura e formas de
registros.

O trabalho do professor consiste em introduzir o
aluno na leitura das diversas fontes de informa-
¢do, para que adquira, pouco a pouco, autonomia
intelectual. O percurso do trabalho escolar inicia,
dentro dessa perspectiva, com a identificacio das
especificidades das linguagens dos documentos
- textos escritos, desenhos, filmes -, das suas
simbologias e das formas de construgoes dessas
mensagens (BRASIL, 1997, p.39).

Dessa forma, a partir de um tema gerador, foi possivel integrar
o conteudo de histdria a proposta de lingua portuguesa quanto as
praticas de leitura e escrita. Tais praticas ndo devem apenas contribuir
para o processo de alfabetizagdo, mas também para a formacgao de
um leitor competente, capaz de refletir sobre o que é lido e produzido
por ele. Como afirmam Braga e Silvestre (2009, p.10), “as atividades
de leitura, em sala de aula, devem ter compromisso com a formagao
de leitores criticos capazes de refletir sobre os discursos e também de
produzir outros”.

Ja no ensino de matematica, pensamos em uma metodologia
que empregasse o uso do material concreto e de situagdes reais para
que o aprendizado da multiplicagao se tornasse mais significativo:

Problemas de multiplicagdo estdo presentes no
cotidiano dos alunos desde cedo, pois estdo inse-
ridos em situacdes reais vividas no seu dia a dia,
envolvendo variaveis que podem ser facilmente
representadas por materiais concretos. Assim,
na medida em que cada aluno for criando deter-
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minados esquemas mentais, ele ira consolidan-
do estruturas de pensamento que o auxiliardo a
descartar gradativamente a manipulacdo de ma-
teriais concretos, avangando para uma represen-
tagdo grafica e, posteriormente, atingindo a abs-
tracdo reflexionante (PIAGET, 1995) por meio
da notagdo matematica dos algoritmos (LARA,
2011, p. 117).

Dessa maneira, a utilizacdo dos soldados de papel fixados no
quadro e a representagdo dos pelotdes realizada pelos alunos foram
importantes para a construgdo eficaz do conhecimento. Gongalves
(2003) ressalta que, apesar da complexidade que o aprendizado do
conceito de multiplicagdo envolve, muitas pesquisas revelam que
os alunos podem e necessitam resolver uma grande variedade de
problemas muito antes da aprendizagem formal desta operagao:

Desde muito pequenas, e, portanto antes de uma
aprendizagem formal, as criangas sao confron-
tadas, no seu dia a dia, com situagdes de multi-
plicagdo e divisao e resolvem-nas da forma que
para elas faz mais sentido. E, pois, importante
que os alunos tenham oportunidade de resolver
uma grande variedade de problemas que embora
mobilizem a mesma operagdo tenham uma es-
trutura diferente e envolvam novos sentidos de
numero (GONCALVES, 2003, p. 24).

Vale salientar que o tipo de problema proposto para explorar o
conceito de multiplicagdo priorizou a ideia de organizagao retangular,
também conhecida como andlise dimensional, importante para
futura compreensdo das propriedades comutativa e distributiva da
multiplicagdo, bem como a compreensao de calculo de areas.

O trabalho realizado possibilitou articular as areas de historia,
lingua portuguesa e matematica em torno de um tema gerador, que
foi a comemoragao da independéncia do Brasil, utilizando diferentes
linguagens (quadrinhos, musica) e representagdes (cartazes, figuras
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fixadas no quadro, simulagdo de pelotdo) para desenvolver os
contetudos escolhidos para esse momento. Observamos que por se
tratar de uma proposta que fugia das atividades tradicionais que os
alunos estavam habituados, tivemos uma grande participagao dos
mesmos, o que possibilitou uma maior interagdo na turma; houve
também exposi¢do de hipdteses e questionamentos, avangando no
processo de alfabetizagdo e letramento, bem como na aprendizagem
da estrutura multiplicativa de forma introdutdria, importante para
que esse conceito nao seja visto somente no segundo ciclo, como
historicamente tem ocorrido.

A experiéncia vivenciada com esse projeto possibilitou uma
maior reflexdo sobre o papel do trabalho interdisciplinar nesse nivel de
ensino. Esse trabalho com diversas areas do conhecimento possibilita
um aprendizado global do assunto, evitando as fragmentagdes e
hiperespecializagdes, que torna o ensino descontextualizado e sem
significado para o aluno. Reis (2009) defende a importancia da
interdisciplinaridade nas séries iniciais:

A interdisciplinaridade é um exercicio de recu-
peragdo da ideia de unicidade do conhecimento
humano que, com o avanco da ciéncia, foi se ra-
mificando e se especializando de tal forma que
as partes parecem nao estar mais ligadas ao todo.
Somente os professores podem ter uma partici-
pagdo extremamente importante no processo de
romper com essa tradi¢do alienante e superar
essa contradicdo historica entre o saber e a reali-
dade (REIS, 2009, p.28).

Portanto, para que o processo de ensino-aprendizagem se
desenvolva de forma plena e eficaz, é necessario que o educador
repense sua pratica pedagdgica de forma que esta articule a realidade
sociocultural do aluno aos conhecimentos construidos no contexto
da sala de aula. A atuagdo na escola, como bolsistas do PIBID,
possibilita refletir sobre as praticas pedagdgicas que observamos e
investir em metodologias diferenciadas que estejam em consonancia
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com a literatura e pesquisas recentes que temos acesso durante a
formagio.
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A IMPORTANCIA DO BLOGQUEST COMO
ESTRATEGIA PEDAGOGICA NO
PROCESSO DE ENSINO-APRENDIZAGEM
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Introdugao

A transformacgdo na forma de comunicar-se e a produ¢ao
de informagdo tém modificado nossa maneira de pensar, interagir,
agir e aprender. Sendo assim, a educa¢ao nao pode ficar alheia a essa
realidade. E notorio que o uso de tecnologias tem muito a agregar
ao ambiente escolar, onde tais recursos se fazem presentes através de
alguns equipamentos e midias, sendo, porém, empregados em uma
abordagem que os limita a recursos didaticos utilizados durante o
curto espago de tempo das aulas. Deste modo, a inser¢do da internet
e da pesquisa como pratica pedagogica sistematizada pode trazer
beneficios no processo ensino-aprendizagem, corroborando com
situagdes que promovam a a¢ao investigativa, o uso consciente
da informagdo e aprendizagem colaborativa (REIS, SANTOS e
NASCIMENTO, 2010). Lucia Amante (2011, p. 236) afirma que:

Numa outra perspectiva, que comegou a afirmar-
-se a partir dos anos de 1980, a utilizagdo das
novas tecnologias é vista como uma ferramenta
de trabalho que permite desenvolver tarefas de
maneira diversificada, desde o processamento
de texto, a constituicdo de bases de dados, tra-
tamento de imagem, tratamento de dados, etc.
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Nesta abordagem, a utilizagao das novas tecno-
logias é mais flexivel e criativa podendo ser posta
ao servico de diferentes objetivos educacionais,
possibilitando um papel mais ativo do aluno no
processo de aprendizagem.

Nesse contexto, o potencial pedagdgico da tecnologia no
referido processo é percebido; porém, se faz necessario realizar
uma reflexdo sobre a promog¢ao do ensino e/ou a constru¢io do
conhecimento pelo discente. Os computadores foram inseridos no
ambiente escolar como um equipamento que possibilita uma nova
maneira de se representar o conhecimento, nos fazendo refletir sobre
os conceitos aprendidos anteriormente e buscar compreender novas
ideias (VALENTE, 1997). Isso implica em ser capaz de refletir sobre a
aprendizagem a partir dos polos citados anteriormente: a promogao
do ensino ou a construgdo do conhecimento pelo aluno (REIS,
SANTOS e NASCIMENTO, 2010).

Dentro desta abordagem foram desenvolvidos varios
programas, dentre os quais alguns conhecidos como micromundos
de aprendizagem, que colocam o aluno como sujeito ativo, tomando
decisdes e formulando hipdteses. Essas ferramentas se utilizam de
uma abordagem construtivista onde o computador ¢ visto como um
objeto para pensar “object-to-think-with” (PAPERT, 1980).

Esta nova forma de exploragao das tecnologias teve seu inicio
em 1990, através das possibilidades proporcionadas pela internet.
Segundo Lucia Amante (2010, p. 237), através da difusao da internet:

Passamos entdo a ouvir falar de TIC, ou seja, das
tecnologias da informacdo e da comunicagao. Se
¢ um fato que esta utilizagdo pode facilmente ser
assimilada pela légica do ensino transmissivo
dominante na Escola, ou recair facilmente num
acesso pouco filtrado a informagéao, que se con-
funde com o conhecimento, traz também novas
imensas e relevantes possibilidades para a apren-
dizagem, por meio quer da facilidade de pesqui-
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sa e acesso a informacao, quer da criagdo de es-
pagos de interagdo e comunica¢ao que fomentam
a partilha de experiéncias, a criatividade, a reali-
zagdo de projetos, a sua exposi¢ao e consequente
valorizacao.

Nesse contexto, surgem os blogs, um tipo de diario on-line,
podendo ser um espago aberto ou privado, onde é possivel fazer
anotagdes, comentarios, adicionar imagens, links e videos (e esses
podem ser visualizados e arquivados por ordem cronolégica inversa),
por causa da facilidade de criagdo e administragdo, uma vez que
ndo exige do usudrio conhecimento técnico especializado. Os blogs
nao foram criados para ser um ambiente educacional, estes foram
se diversificando e ampliando o seu campo de atuacgao de tal forma
que estdo sendo explorados como ferramenta auxiliar no processo
de ensino-aprendizagem por discentes de diversos niveis de ensino
e docentes de diversas ciéncias (BOEIRAL, BOEIRAL e SOARES,
2010).

Atualmente os blogs tém se constituido como ferramenta
auxiliadora no processo de ensino-aprendizagem, denominados
Blogs Educacionais, como recurso criado para ser usado diretamente
nas atividades da instituicao de ensino. Esses espacos virtuais podem
ser classificados de acordo com a sua autoria e dinamizagdo em blog
do docente, dos alunos, da disciplina ou da turma (BOEIRAL, 2007).

Os blogs podem ser utilizados sob outra perspectiva, além de
um espago para divulgar atividades realizadas ou indicar material para
pesquisa. Os comentdrios das postagens possibilitam a promogao da
construcdo do conhecimento de forma coletiva e colaborativa. Além
disso, propicia um espago dialoégico e promove uma agdo responsiva
entre o professor e o discente (MORAES, 2000).

Para que a utiliza¢ao dessa ferramenta possa auxiliar nesse
processo ¢ importante que o professor planeje as aulas sobre o
assunto a ser abordado, adicione links para outros sites, textos, tarefas
a serem realizadas, além de avaliar e concluir a atividade proposta
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(BOEIRAL, BOEIRAL e SOARES, 2010). Através da media¢do do
professor, os blogs além de armazenar informagdes, podem ser
utilizados como estratégia pedagodgica, propondo féruns, debates,
atividades, esclarecendo duvidas, ajudando o aluno a construir novos
conceitos a partir de conteidos vistos previamente.

Neste panorama surge a possibilidade de utilizar esse ambiente
através da metodologia blogquest. O termo blogquest foi criado, no
ano de 2003, pela professora Suzana de Souza Gutierrez durante seu
mestrado em Educagdo pela Universidade Federal do Rio Grande
do Sul. A blogquest ¢ uma adapta¢ao que segue a mesma estrutura
das WebQuests, um site que possibilita as pesquisas na internet de
maneira mais efetiva proporcionando ao aluno uma aprendizagem
cooperativa que estimula os processos investigativos, incentivando
a construgdo ativa do conhecimento. A WebQuest foi proposta pelo
Professor Bernie Dodge, de San Diego State University, em 1995.
Para Dodge (1995), uma WebQuest é uma atividade em que toda ou
alguma parte da informacdo provem da Internet. O principal objetivo
das WebQuests é propiciar ao estudante a habilidade de trabalhar de
forma colaborativa, através de atividades desafiadoras e desenvolver
o pensamento critico, a produ¢do de materiais tanto para professores
como para alunos através da pesquisa (DODGE , 1997).

A WebQuest ¢é dividida em dois niveis: a curta (uma a trés
aulas) e alonga (uma semana a um més). O que diferencia os niveis é
seu objetivo. Enquanto a de curta duragao foca em adquirir e integrar
conhecimento, a de longa duragdo trabalha com o refinamento
deste (SILVA, 2008). Essa metodologia possui a seguinte estrutura:
introduciao, tarefa(s), processo, recursos ou fontes, avaliacdo e
conclusdo. Na introdugao, a atividade é apresentada de forma geral,
contendo um texto curto e direto. A tarefa a ser realizada deve
motivar o aluno, sendo apresentada de forma desafiadora. No que
diz respeito ao processo, deve haver uma descri¢io detalhada e
clara da realizagdo da tarefa (DODGE , 1997). Os recursos ou fontes
sao conteudos disponiveis preferencialmente na internet que serdo
consultados pelos estudantes para realizagdo da tarefa. Os parametros
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utilizados pelo docente para avaliar a atividade também devem ser
apresentados previamente. A avaliacao de todo processo e o produto
final sera realizada pelo docente. Pode-se incentivar a autoavaliacdo
dos estudantes em toda a atividade. E por fim a conclusdo, que
descreve de forma concisa as vantagens e os objetivos da realizacdo
da atividade (SILVA, 2008).

Embora estejam disponiveis na internet servigos de busca que
possibilitam varias op¢oes de refinamento de pesquisa da informacao,
os alunos podem ficar confusos com essa gama de informagao.
Portanto, a Webquest promove um melhor aproveitamento das
informagoes disponiveis neste ambiente. Ao utiliza-la, os discentes
ndo acessam um site sem que esse tenha sido analisado pelo professor.
Este tem fundamental importéncia no processo, pois desempenha a
funcao de orientador da pesquisa dos alunos e propde atividades,
indicando links, esclarece como tratar as informagdes e os critérios
de avaliacdo.

Em geral, as blogquests seguem quase a mesma estrutura
das WebQuests. Gutierrez (2005) sugere que a essa metodologia
apresente introducdo, proponha tarefas, mostre os recursos e o
processo que guiara os alunos, esclareca as formas de avaliacao,
e ao final tenha uma conclusdo. Contudo, tanto a estrutura da
WebQuest como da blogquest pode ser modificada de acordo com
as necessidades do grupo que ira utiliza-las, podendo adapta-las
levando em considera¢do o contexto e os objetivos que deverio ser
alcangados (GUTIERREZ, 2005).

A utilizagdo da Blogquest exige que o professor tenha
facilidade de utilizar as ferramentas disponiveis para criar blogs e
exige planejamento das atividades que serdo propostas (BOEIRAL,
BOEIRAL e SOARES, 2010).

Materiais e Métodos

Inicialmente foi realizada uma pesquisa entre os alunos para
detectar quais os principais problemas a serem tratados na escola.
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Trés pontos foram identificados: Lixo, polui¢ao sonora e calor. Para
aplicar a metodologia do blogquest foi escolhido o tépico Calor.

Uma gincana com diversas atividades diferentes foi proposta
com o tema calor. Esta gincana foi realizada com alunos do 1° ano
do ensino médio e promovida nas dependéncias da Escola Estadual
Joaquim Xavier de Brito, situada na cidade do Recife, uma das
escolas que integram o Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢ao
a Docéncia (PIBID).

Para realizagdo da gincana inicialmente foi elaborado um
blog chamado de Calor X. Este blog foi criado em 2010, através do
sistema gratuito Blogger, com acesso publico, sendo o principal meio
de comunicagao para informagcao e realizagao de tarefas da gincana.

O blog Calor X foi criado com objetivo de trabalhar um
tema relacionado ao contexto da escola, que foi o calor. Contudo, o
primeiro passo para conscientizagdo dos alunos foi a sensibilizacao
feita através da gincana, que utilizou a metodologia blogquest.

Buscando desenvolver um espago de ampla interagio,
discussao e troca, desenvolvemos um blog com o objetivo diferente
do classico. O blog foi criado em uma estrutura de WebQuest e por
isso foi denominado blogquest.

Esta blogquest foi desenvolvida através da interacdo de
bolsistas do PIBID de computagdo, histéria e biologia, adotando a
proposta de multidisciplinaridade proposta no programa da UFRPE.
Neste ambiente o conteudo calor teve uma ampla abordagem, que
vai além dos conceitos necessarios de fisica e quimica. Através dos
conceitos bioldgicos e historicos podemos perceber o calor como
algo dinamico, que interage e interfere nos organismos ao longo do
tempo e do espago. E foi esta visao dindmica que buscamos trazer a
esta atividade e a blogquest.

A utilizagdo da blogquest buscou promover uma maior
discussdo acerca da tematica calor, utilizando para isso uma
linguagem com a qual os alunos se identificassem, ou seja, através
de midias. A blogquest foi composta de imagens, videos e links de
outros sites para serem interpretados e algumas perguntas a serem
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resolvidas. Além de enigmas, cdigos e tarefas a serem executadas ao
longo das atividades. As publicagdes de atividades online exploravam
alguns sites conhecidos e usados pelos alunos, como o youtube,
facilitando a resolu¢ao dos desafios propostos. Os materiais postados
no blog foram selecionados visando a faixa etaria e o contexto dos
estudantes, pensando em temas que prenderiam sua atengdo por
se tratar de acontecimentos que permeiam o seu cotidiano; neste
sentido, priorizamos postagens de textos simples e curtos, animacao,
videos divertidos e histdrias em quadrinhos.

Apés formarem duas equipes por sala para gincana, os
discentes elegeram um representante do grupo. A comunicagdo das
tarefas acontecia através do blog e e-mail dos alunos representantes.
Para realizar as tarefas, os grupos tinham um codigo de acesso
unico, enviado por e-mail para os representantes, para facilitar a
identificagdo e seguranca das informagdes postadas no blog pelos
participantes da gincana. As tarefas tinham um tempo determinado
para ficarem online. O nivel utilizado foi o curto, pois cada tarefa
ficou online por no maximo duas semanas.

Embora nao se tenha denominado as estruturas do blogquest,
tais como menus, presentes na maioria das estruturas que utilizam a
metodologia WebQuest, utilizou-se os componentes desse método
da seguinte maneira: para realiza¢ao da gincana, por intermédio da
blogquest e usando a sua estrutura, a introdugao descrevia em linhas
gerais a tarefa a ser realizada na gincana semanalmente. No que diz
respeito aos recursos, toda atividade da gincana foi direcionada para
a pesquisa que os alunos iriam efetuar, as fontes na internet que eles
poderiam encontrar e os conteudos disponiveis para realizarem a
tarefa da gincana.

A avaliagdo foi feita adicionando pontos em cada tarefa
realizada, sendo a pontuagao previamente informada aos discentes.
A avaliagdo foi realizada pelos bolsistas do PIBID, que informavam
por e-mail a cada representante dos grupos e postavam na blogquest
Calor X a pontua¢ao de cada grupo. Além da comunicagio através
da blogquest, as atividades a serem realizadas eram informadas em
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sala com objetivo de sanar possiveis duvidas. Em algumas tarefas
a serem cumpridas, a informagao era dada através da blogquest e
a realizacdo da atividade feita em sala de aula. Ao término de cada
tarefa da gincana os estudantes eram informados sobre o objetivo e
as vantagens de se ter uma visao multidisciplinar do tema calor.

Ao final da atividade foi proposto um quiz entre os grupos
da sala, com todo o contetido disponibilizado na blogquest. Visando
aumentar a dinamicidade do quiz, foi construida uma bancada
com botdes para indicar qual grupo seria o primeiro a responder
as perguntas. Um representante de cada grupo se posicionava na
bancada. Ao iniciar o quiz, o estudante que pressionasse o botao
primeiro acionaria uma luz que ficava em frente ao respectivo botao
e uma sirene tocava. Entdo, se o aluno soubesse a resposta poderia
responder ou poderia consultar o grupo, mas nenhuma consulta a
material didatico, nem a internet foi permitida.

Resultados e Discussao

A reflexdo sobre a importancia da utilizagdo dos blogs na
educagdo pode ser destacada e a metodologia blogquest é apenas
uma das formas de usar blogs com objetivos pedagdgicos (BOEIRAL,
BOEIRAL e SOARES, 2010).

Sobre o relato apresentado, os discentes foram participativos
e mostraram-se motivados com as atividades da gincana, ndo
apresentaram muita dificuldade em utilizar o blog, tendo em vista
que grande parte deles tem contato com este tipo de midia. A tematica
proposta foi abordada sob diferentes aspectos, nao se restringindo
a questao ambiental. Isso fortaleceu a curiosidade dos alunos para
acessarem e participarem da gincana através da blogquest.

As informagoes referentes ao calor foram disponibilizadas no
blog na forma de texto, video e histdrias em quadrinhos, facilitando
assim a compreensao e a participa¢ao dos alunos na gincana, fato esse
observado através da expectativa apresentada pelos estudantes ao
perguntarem sobrea proxima tarefadagincanaaser publicadanoblog.
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As atividades desafiadoras presentes nas tarefas da gincana
possibilitaram que os discentes tivessem um contato dialdgico entre
os bolsistas que organizaram esta atividade. A gincana promoveu
ainda uma maior interac¢do entre os estudantes e o professor, além
daquela corriqueira ocorrida em sala de aula.

O final da gincana foi marcado pela realizagdo de um quiz
em que os alunos conseguiram expor o que aprenderam durante
a atividade. A utilizagdo do equipamento, para o quiz, emitia luz e
som, deixando os alunos ansiosos para responderem as perguntas.
A utilizagdo da ludicidade para o aprendizado do tema sobre o
calor, através da gincana, foi importante para incentivar os alunos
a buscarem o conhecimento e perceberem que o aprendizado pode
ocorrer de forma divertida e motivadora.

Para cumprir as tarefas da gincana, os grupos deveriam
opinar sobre o assunto calor e fazer uma analise dos textos, videos
e imagens disponibilizados na blogquest. Essa atividade contribuiu
para os discentes adquirirem uma visdo critica sobre o calor de
diversas maneiras, nao se restringindo apenas a leitura e interpretacao
de texto. A atividade promoveu ainda a percep¢do de mundo aos
estudantes, estimulando respostas sobre o assunto através da analise
do contexto das tarefas.

Através da gincana, foi observada a importancia da
blogquest como método de pesquisa e filtragem da informacao.
Adicionalmente, promoveu-se a utilizacdo de uma ferramenta para
uma aprendizagem colaborativa, contribuindo com o conhecimento
investigativo (REIS, SANTOS e NASCIMENTO, 2010). Nessa
perspectiva, cabe ao docente apropriar-se da tecnologia a ser usada
na educagdo, refletindo sobre suas possibilidades, bem como propor
estratégias diferentes ao utilizar os blogs (BOEIRAL, 2007).

O wuso da blogquest como estratégia pedagogica esta
associado a colabora¢do, comunica¢do e interagdo dos discentes.
A facil utilizagdo do blog possibilita sua aplicagdo como estratégia
pedagogica.
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O TRATO COM O CONHECIMENTO
DO CIRCO COMO POSSIBILIDADE DE
(RES)SIGNIFICACAO DA GINASTICA
NAS AULAS DE EDUCACAO FISICA

Everaldo José da Silva Lima'
Erika Suruagy Assis de Figueiredo?

Introdugao

O presente artigo tem como objetivo descrever o processo
de elaboragdo de uma proposigdo de ensino e pesquisa do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢do a Docéncia — PIBID, tendo como
objeto o trato com o conhecimento do Circo como possibilidade de
(res)significagdo da Ginastica nas aulas de Educagao Fisica.

Para tanto, o trabalho valeu-se da abordagem tedrico-
-metodoldgica da Educagdo Fisica Critico-Superadora para
elaboragao da proposta de ensino e da pesquisa bibliografica. Nesta
fase exploratdria, foram realizados levantamentos bibliograficos
tematicos considerando os estudos: a) da historia e realidade
da Ginastica escolar atual; b) do conhecimento do Circo como
possibilidade de (res)significacao da Ginastica Escolar; e c) do trato
com o conhecimento do Circo nas aulas de Educaciao Fisica Escolar.

No sentido de explicitagio do caminho percorrido, para
apropriacao da base tedrico-metodolégica, apresentamos as sinteses
dosestudosrealizados que possibilitaram uma melhor fundamentacao
para organizagao do trabalho pedagdgico. Logo apds realizaremos a
descri¢ao da proposta do PIBID e sua materializagdo num contexto
escolar com falta de infraestrutura e materiais auxiliares, o que

! Licenciando em Educagdo Fisica;PIBID/UFRPE Educagéo Fisica
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gerou — para além de (res) significagdo do conteudo ginastica — a
necessidade de (res)significagdo dos espacos e a construgio de
materiais reciclaveis e de baixo custo para serem utilizados na
escola. Nesse sentido, apresentaremos o projeto de intervengao (e as
sequéncias didaticas) realizado como atividades de planejamentos;
as estratégias e reunides interdisciplinares; e a metodologia de
aplicagoes (instrumentalizagdo) das atividades de avaliagao.

A historia e a realidade atual da Ginastica Escolar

como fundamental, para que possamos melhor compreender
as dificuldades apresentadas na atualidade para o trato com o
conhecimento da ginastica na escola, buscarmos uma fundamentacao
histérica. Para tanto, utilizamos o artigo de Ana Rita Lorenzini
(2005) intitulado “O Contetido Ginastica em Aulas de Educagido
Fisica Escolar” que apresenta um resgate (genealogia) situando as
origens da Ginastica ao longo de sua historicidade. A autora nos traz
em seu artigo as relagdes e nexos da histéria do contetido Ginastica,
baseando-se criticamente nos estudos de Alberto Langlade e Nelly
Rey de Langlade “Teoria Generel de La Gimnasia’, em que é tragado
a “génese e o panorama global da evolugao da Ginastica”.

Lorenzini (2005), baseada nos estudos organizados por
Slavoj Zizek “Um Mapa da Ideologia” (1996), afirma que a Ginastica
possui um “mascaramento ideolégico marcado pelo autoritarismo,
ordem, disciplina, utilidade no trabalho, assepsia social, higienizacao,
eugenizacao e moral”. Identificando essa associagao ideoldgica com
a gindastica, por via de sua historia, a autora destaca que é preciso
resgatar e utilizar o “principio da ludicidade, recreacao do fazer
corporal, suas finalidades, sentidos, significados, sua natureza, seus
aspectos sociais, politicos, econdmicos, morais, éticos, estéticos”
(LORENZINTI, 2005, p. 101-102).

Na busca de entender a realidade da Ginastica no ambiente
escolar atual, nos apropriamos dos estudos de Laurita Schiavon e
Vilma Nista-Piccolo (2007), intitulado de “A ginastica vai a escola”.
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Esse artigo identifica as principais dificuldades da materializacao
da Gindstica na escola, destacando que “a principal razdo é o
desconhecimento por parte dos professores sobre como aplicar a
Ginastica”, mostrando que esses profissionais tém dificuldades de
visualizar esse contetido além da perspectiva competitiva e esportiva
(SCHIAVON e NISTA-PICCOLO, 2007, p. 132).

Esses estudos também evidenciam que o trato com os
conteudos gimnicos na graduagdo nao vem traduzindo a necessidade
real das escolas, assim, relata uma falta de “olhar pedagdgico” para
esse conteudo. Os resultados da sua pesquisa evidenciam uma
convergéncia entre trés categorias: falta de infraestrutura, de espago
e materiais, como também, dificuldade de organizagdo ao método e
estratégias de ensino e, por tltimo, dificuldade de oferecer diferentes
possibilidades de atividades referentes aos conteudos da Ginastica
Artistica (GA) e Ginastica Ritmica (GR) (SCHIAVON e NISTA-
PICCOLOQ, 2007, p. 148).

O conhecimento do Circo como possibilidade de
(res)significacao da Ginastica Escolar

No sentido de construir uma fundamentagdo que possibilite
resgatar no conteudo Gindstica principios ludicos e recreativos
que estabelecam finalidades em seus aspectos sociais e estéticos,
foi considerado o trato com o conhecimento do Circo no artigo
denominado “Os contetidos Gindsticos no Ambito Circenses” de Isa
Xavier (2005). Nesse artigo, a autora levanta uma discussdo apontando
os aspectos subjetivos, ludicos criativos, com ricas experiéncias
motoras e biopsicossociais. Ainda, traca um resgate histérico, em
que apresenta as generalidades da Ginastica e do conhecimento do
Circo, evidenciando suas congruéncias e especificidades. A pesquisa
foi estruturada metodologicamente nas pesquisas bibliograficas e nas
experiéncias praticas de oficinas (XAVIER, 2005).

Oprimeiroapontamento daautorase tratada contextualizacido
da Ginastica a partir da contribuigdo artistica expressiva encontrada
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no Circo, que concebe valores de grande significancia individual e
coletiva, além dos fundamentos técnicos nas exibigdes gimnicas.
Evidencia que os fundamentos técnicos da Gindstica, em especial,
a Ritmica (GR), Artistica (GA) e a Geral (GG), apresentam grandes
semelhangas com os fundamentos técnicos utilizados no Circo, por
terem em comum uma origem histérica semelhante, uma existéncia
convicta de um nucleo comum entre o universo dos dois contetidos
(XAVIER, 2005).

Xavier (2005) conclui afirmando que os conhecimentos do
Circo sdo praticas ricas cultural, social e corporalmente, pois possuem
alternativas motivadoras e ludicas que, associadas aos conteudos
Ginasticos, propdem suas praticas de maneira diversificadas, amplas
e expressivas. Aponta, também, os trés grandes pilares que estdo no
trato do Circo e da Ginastica: 1. o0 “Dominio do Corpo” (Ginastica
Artistica ou Olimpica e Ritmica / Acrobacias Corpdreas); 2.
“Dominios de Objetos” (Ginastica Ritmica Desportiva / Manipulacao
de Objetos); e 3. “Dominios de Diferentes Espagos” (Ginastica
Artistica ou Olimpica / Acrobacias Aéreas e de Trampolim (XAVIER,
2005, p. 05).

O trato com o conhecimento do Circo nas aulas de Educagao
Fisica Escolar

Nesse topico, que entendemos ser de grande relevancia para
o trabalho, sera evidenciado o levantamento bibliografico tematico
sobre o trato com o conhecimento do Circo nas aulas de Educacao
Fisica Escolar. Foram necessarias aproximagdes dos estudos
desenvolvidos por Marco Antonio Coelho Bortoleto (2006, 2007,
2008,2010€2011) com os trabalhos intitulados de “Circo y Educacién
Fisica: los juegos circenses como recurso pedagdgico’, “Educacdo
Fisica Escolar: pedagogia e didatica das atividades circenses’,
“Introducao a Pedagogia das Atividades Circenses” volume I e II,
“Atividades Circenses: notas sobre a pedagogia da educagao corporal

e estética’ e “Jogando com o Circo” Também fez parte da pesquisa
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o estudo do espanhol Josep Inverné i Curés (2004) com o trabalho
intitulado de “El circo em la escuela”

O primeiro artigo “Circo y Educaciéon Fisica: los juegos
circenses como recurso pedagdgico” trata-se de uma revisdo sobre
os Jogos Circenses (malabaristicos - manipulacdes de objetos,
funambulisticos - de equilibrio sobre objetos, clownescos - de
interpretacdo e acrobaticos), a partir de uma experiéncia ocorrida
em varios centros de educa¢do na Espanha. Afirma Bortoleto (2006)
que, pelo seu potencial ludico e suas praticas motrizes, o Circo
apresenta um conteudo pertinente nas aulas de Educacao Fisica. O
que o autor se propde a defender nesse artigo ¢ a importancia do
conteudo Circo nas aulas de Educagdo Fisica Escolar, destacando
o trato desse conhecimento e a amplitude da abordagem. Trata-se
de compreender o mundo da arte aliada aos jogos, em diferentes
perspectivas, ja que os jogos tém um consenso universal, cumprindo
assim com a necessidade ludica, social e de liberdade humana
(BORTOLETO, 2006).

Con estos argumentos queremos justificar, o al
menos recordar, que La actividad circense es un
contenido curricular tan legitimo e importante
cuanto los considerados tradicionales (juegos,
deportes, danzas, etc.) que ya disfrutan de un
consolidado estatus social, asi como sefialar que
la creciente demanda del mercado respecto al
Circo debe ser encarada con atencién y respeto
por los profesionales de la Educacion Fisica. Por
todo ello, la educacion formal no puede seguir
ignorando este apartado tan importante de la
cultura corporal (BORTOLETO, 2006, p. 07).

No artigo “Educagéo Fisica Escolar: pedagogia e didatica das
atividades circenses”, Bortoleto (2007) propoe elucidar a dindmica
histérico-cultural do conhecimento do Circo, revelando elementos
da aproximagido ao contetdo da Educacdo Fisica. Assim, parte da
problematica de que esse conhecimento é componente significativo
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e que pertence ao conteudo da Cultura Corporal, defendendo a sua
inclusdo nas aulas de Educacgdo Fisica Escolar. Também descreve
sobre a necessidade do conhecimento do Circo ter uma base clara e
bem definida para uma afirmac¢do de abordagem critica e reflexiva.
Nesse artigo, ainda compartilha as diversas atividades do conteudo
Manipulagao de Objetos com um bloco de oito aulas para o 2° e 3°
anos do Ensino Fundamental.

No presente artigo interessa-nos destacar a in-
clusao das atividades circenses no contexto edu-
cacional. Nesse sentido, entendendo que a esco-
la é um dos principais meios de transmissao e
produgao de cultura e considerando o circo uma
parte importante da cultura corporal (idem, p.
65), podemos justificar a inclusdo desse conheci-
mento no universo educativo como um contetudo
pertinente. Mais especificamente, como um con-
tetdo particular ao professor de educagio fisica,
responsavel pela transmissdo da cultura corporal
(DUPRAT; BORTOLETO, 2007, p. 175).

Nos livros “Introducdo a Pedagogia das Atividades
Circenses” volume I (2008) e volume II (2010), Bortoleto apresenta
uma sistematizacdo muito bem elaborada sobre o trato com os
fundamentos técnicos e até didaticos do conhecimento do Circo nas
aulas Educacao Fisica Escolar. Ainda enfatiza sobre a expansao das
praticas circenses na sociedade brasileira, em especial, nas escolas,
proporcionando um debate sobre os aspectos essenciais para a
proposicdo do trato com esse conhecimento.

A diversidade e a complexidade da arte do cir-
co sdo ponto de partida e, simultaneamente, ge-
radoras de dificuldades para qualquer estudo.
Embora o volume e a qualidade das pesquisas e
publicagdes tenham crescido exponencialmente
nos dltimos anos, parece que ainda estamos nos
primoérdios da sistematizagdo do conhecimento
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circense e de sua vinculagdo publica (BORTO-
LETO, 2010, p. 17).

Bortoleto  (2011) relata algumas fragilidades e
incompatibilidade do aprofundamento tedrico diante do crescimento
das intervenc¢des pedagdgicas na primeira década do século XXI.
Também fomenta a discussao da implementac¢do do conhecimento do
Circonasaulas de Educagao Fisica Escolar, partindo daideia de grande
riqueza e diversidade de possibilidades para a educa¢ao corporal,
estética, expressiva (linguagem, gestualidade, comunicagao).

O que mais queremos ¢ que nossos alunos sal-
tem, girem, facam suas acrobacias, vivenciem a
arte funambulesca do equilibrio, transcendam
sua atuagdo corporal para o campo da expres-
sividade, da poética, vivam, mesmo que breve-
mente, a magia e o encantamento do circo (IN-
VERNO, 2003), mas tudo isso, como salienta
Coasne (1992), amparando-nos numa atitude de
pesquisa, de busca de novos e sélidos conheci-
mentos, para nao recalcar a perturbadora fama
de praticos, cuja capacidade reflexiva nao vai
além da dimensao fisico-motora (BORTOLETO,
2011, p. 46).

E por fim, nos estudos de Josep Inverno (2004) destacamos
também a defesa do trato com o conhecimento do Circo nas aulas
de Educagdo Fisica Escolar, argumentando como primordial os
aspectos atitudinais, o fomento a cooperagao, avango na tolerancia e
respeito para com os demais, aumento da autoestima, conhecimento
e controle do préprio corpo, desenvolvimento da criatividade,
autossuperagio e tenacidade.

O autor afirma que tudo isso deve ser organizado em sala
de aula, com sequéncias de contetidos, evolugao, etc. (aspectos
didaticos), pois Inverno (2004) defende a tese de que o conhecimento
do Circo possui um enorme potencial educativo e um conteudo
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apropriado para o curriculo escolar da Educagéo Fisica. Ele também
mostra que deve fomentar a culminancia dos conteidos abordados
como a cria¢do de um festival, espetaculo, dia do Circo na escola, que
se utilize diversas cores, materiais reciclaveis ou de baixo custo, jogo
de luz, maquiagem, encenagdes e desafios corporais.

Si los alumnos no hacen mas que malabarismos
o trabajo de equilibrio, nos encontramos en el
terreno de las actividades de circo, si el partici-
pante se preocupa por transmitir una emocion,
ajustando un entorno y adaptdndolo a una in-
tencion poética y referencial utilizando el ma-
quillaje, el vestuario, la musica, la iluminacién,
la escenografia, el material especifico, estaremos
en el ambito de las artes de circo (MATEU apud
INVERNO 2004, p. 81).

O PIBID/UFRPE Educagao Fisica: da concepgao a agao

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia
(PIBID) na Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE)
¢ vinculado a Pro-Reitoria de Ensino de Graduagido (PREG) e
financiado pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES). Esse programa de formagao de professores
tem como eixos norteadores o Ensino, Pesquisa e Extensdo, e busca
promover a melhoria na qualidade de ensino ofertado nas escolas
de educagao basica no estado de Pernambuco. A metodologia de
trabalho do PIBID na escola se ancora no ciclo de atividades: 1
semana de planejamento, 6 semanas de aplicagdo e 1 semana de
avaliagdo.

Assim, o programa fomenta a formagdo dos licenciandos
(bolsistas), a forma¢ao continuada dos professores das escolas
envolvidas e o desenvolvimento de metodologias de ensino, recursos
e materiais didaticos de carater inovador.

Na area de Educagao Fisica o programa esta no seu primeiro
ano de atuagdo. Para participar do programa foi necessaria a
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constru¢ao de um “Plano de Trabalho” - com introdugao, objetivos,
justificativa, metodologia, resultados esperados e referéncias - e
passar por uma sele¢do organizada pela comissao de coordenadores
do PIBID/UFRPE. Apés a selegdo, também houve a constru¢dao de um
“Plano de Ensino” adequado a realidade da escola para materializacdo
da proposta de trabalho com o conteudo Circo e Ginastica Escolar
nas aulas de Educacéo Fisica.

Essa proposta de trabalho encontra-se articulado a um dos
objetivos do PIBID/UFRPE Educa¢ao Fisica de contribuir para
a materializacdo dos contetdos da Cultura Corporal (ginastica,
danga, lutas, jogos e esporte) na escola, de forma reflexiva, critica,
que estabeleca nexos e relagdes com o que foi historicamente
desenvolvido e culturalmente elaborado até os dias atuais. Essa
acao utiliza como base a perspectiva pedagdgica critico-superadora,
que privilegia a leitura da realidade, das contradi¢des, a fim de
compreendé-las e transforma-las. Essa proposta esta explicitada tanto
no livro “Metodologia do Ensino em Educagao Fisica” (1992) e tem
desdobramentos praticos nas “Orientagdes tedrico-metodoldgicas”
(2008) para o Ensino da Educagéo Fisica no Estado de Pernambuco.

Os espacgos e materiais da escola

Na escola de execug¢do deste planejamento nao existe
espa¢o planejado para as aulas de Educagao Fisica, como quadras,
saloes, instalagdes necessarias, entre outros. Por isso, foi necessario
a (res)significacdo das salas de aulas, areas de alimentagdo, patio,
auditorio, e de todo espago escolar utilizavel, superando a aparente
impossibilidade de tratar o conhecimento do Circo e da Ginastica na
escola.

Também ndo existiam materiais que pudessem auxiliar as
aulas de Ginastica e Circo, porém houve a construcgdo individual e
coletiva de alguns desses materiais em oficinas, aulas, eventos, como
foi o caso das confec¢des dos materiais para a manipulagao de objetos:
bolinhas de malabares (bexiga e areia ou farinha), swing Poe (jornais
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e barbante), lencos (TNT), caixas de malabares e equilibrio (caixas de
leite tetra pak e espuma), clave de malabares (garrafa pet e cabo de
vassoura), diabold (garrafa pet, barbante e varas de madeira), entre
outros.

Plano de Ensino (sequéncias didaticas)

A programagdo das aulas foi composta por 12 (doze)
semanas, das quais 2 foram atividades de planejamentos, estratégias
e reunides interdisciplinares, 8 (oito) foram atividades de aplicacoes
(instrumentalizag¢do) e 2 foram atividades de avaliagdo.

Inicialmente, nas primeiras duas semanas de atividades
com reunides, estratégias e planejamentos, foi estabelecida, entre os
professores da escola e os bolsistas do programa, a necessidade de
promoverainterdisciplinaridadenessaescoladoestadode Pernambuco.
Além disso, junto com o professor da disciplina de Educa¢ao Fisica
houve a discussao sobre o planejamento da unidade Ginastica, bem
como seus caminhos e metas. Nesse momento foi proposto o trato
com o conhecimento do Circo como possibilidade de (res)significagao
da Ginastica Escolar, uma vez que as aulas de Ginastica nao vinham
promovendo vivéncias significativas para os alunos.

Nas primeiras semanas de aula, quando ocorreu a
instrumentalizagdo dos alunos, foi promovido um resgate, sobre a
histéria da Ginastica e do Circo, com aulas expositivas dialogadas e
com o auxilio tecnologico (data show) para apresentagao de videos,
fotografias e desenhos das épocas relacionadas. Essas atividades
tiveram o intuito de aclarar as dimensoes conceituais e atitudinais
que esses conhecimentos sdo imersos, além de estabelecer nexos e
relagdes com o que foi produzido e elaborado e com o que atualmente
se desenvolve.

Apos as primeiras semanas de intervengdo, adentramos nas
inimeras possibilidades que o conhecimento do Circo e da Ginastica
nos proporciona em termos de tudo quanto se tem que aprender nas
dimensoes conceituais, procedimentais e atitudinais. Focando assim
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essas dimensoes, foram promovidas na escola vivéncias significativas
sobre os fundamentos da Manipulagio de Objetos (dominios de
objetos) que tinham por objetivo aproximar os alunos dos acimulos
elaborados, refletir as tradicoes historicas e culturais, bem como os
espagos, as técnicas e as vivéncias artisticas.

Também procurou desenvolver nos alunos a coordenagao
olho-mao, langamentos e recepgdes, percep¢ao do espago-tempo em
movimento, percep¢do espacial e controle postural com brincadeiras,
jogos e técnicas, bem como aspectos atitudinais de integracdo
social, cooperacgao, coeducacao, habitos saudaveis, conscientizagao
sustentavel em oficinas de confeccao com materiais reciclaveis e de
baixo custo. As modalidades privilegiadas para todo esse processo
foram os malabares (bolas, lencos, claves, devil stick, aros e caixas),
0 swing, e o contato.

Nas ultimas semanas da instrumentalizagdo foi promovida
a introdugdo aos fundamentos da Acrobacia Corpérea (dominio
do corpo), que teve por objetivos desenvolver a reflexdo sobre as
tradi¢oes historicas e culturais, estabelecendo nexos e relagdes com
a atualidade; escolher as situagdbes motrizes mais adequadas para
experimentagao dos alunos; e apropriar-se do acimulo das diferentes
possibilidades técnicas das acrobacias corpdreas (giros, apoios,
equilibrios, saltos). Essas atividades se dividiram em acrobacias
corpdreas de chao (solo e coletiva) e foram utilizadas a partir do
principio da ludicidade, criatividade, originalidade, cooperagao,
integracdao de género, entre outros. Ainda foram construidas séries
de apresentagdes sobre os contetidos abordados e rodas de dialogos
sobre as aulas ministradas.

Avaliacao

A atividade de avaliagdo percorre todo o processo de ensino-
aprendizagem, desde a diagnose, ou seja, situagdo das vivéncias do
aluno, passando pela avaliagao formativa (instrumentalizagdo), até
chegar a avaliagio somativa (cumulativa). E preciso ter clareza sobre
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qual concepgao de avaliagdo queremos colocar nossos alunos, pois
a avaliacdo deve destacar os aspectos qualitativos, em detrimento
dos quantitativos, e servir como diagndstico de aproximagao ou
distanciamento dos objetivos, para poder entao tomar decisoes e o
professor reorientar o processo de ensino-aprendizagem.

Visto isso, foram construidas, nas semanas avaliativas,
confeccdes de cartazes contendo resumos, desenhos, figuras e
palavras-chave sobre a histdria e cultura em que foram desenvolvidos
e elaborados os conhecimentos do Circo e da Ginastica. Os alunos
apresentaram, dentro das suas possibilidades sociocognoscitiva,
apropriacdo no que diz respeito a conceituagdo desses conhecimentos
e demostraram aproximagdes significativas. As construgdes dos
cartazes serviram para estabelecer informagdes e ornamentar a
escola para a culminéncia de apresentagdo “O dia do Circo na Escola”.
Esse espetaculo foi norteado por oficinas e apresentagdes sobre o
conhecimento do Circo e da Ginastica na escola publica do estado de
Pernambuco, e teve como principal objetivo apresentar o conteudo
desenvolvido durante as aulas.

Discussao Metodoldgica

A partir da necessidade de se apropriar sobre o conceito
de pesquisa bibliografica, se fez necessario a aproximagdo dos
estudos de Marconi e Lakatos (2009), que colocam que a pesquisa
bibliografica constitui um processo cuja obtengao de dados ¢é a partir
de documentagdo indireta, ou seja, trata-se de um levantamento
bibliografico ja publicado, através de revistas, livros, publicagoes
avulsas eimprensa escrita. Outro estudo que serve para complementar
o conceito de pesquisa bibliografica é o estudo de Severino (2002) que
apresenta a documentagao bibliografica organizada de acordo com
um critério de natureza tematica, salientando que o fichario deve ser
o resultado de pesquisas realizadas paulatinamente a medida que o
estudante toma contato com os livros, artigos, capitulos, revistas.

No levantamento bibliografico “tematico” se procurou
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delimitar sobre o tema “Circo, Educacao Fisica e Ginastica Escolar”;
esse levantamento serviu de ponto de partida para a construgao
de um “Plano de Ensino’, que privilegiou o Dominio do Corpo -
Ginastica Artistica (GA), Ginastica Ritmica (GR) e Ginastica Geral
(GG) / Acrobacias Corporeas; Dominio de Objetos (Ginastica
Ritmica Desportiva (GRD) / Manipula¢des de Objetos); e Dominios
de Diferentes Espacos (GA e GR) / Acrobacias Aéreas e Equilibrios.

Essa construg¢ao serviu de eixo norteador para construir uma
proposi¢do para (res)significar o contetido da Ginastica na escola
publica do estado de Pernambuco, uma vez que esse componente ¢é
ofertado com intmeras dificuldades, como falta de infraestrutura, de
espaco, de materiais e de organizagdo quanto ao método e estratégias.

Assim, no espago escolar, foram promovidas oficinas de
manipula¢ado de objetos com confecgdo e técnicas dos malabares
(bolas, lengos, claves, aros), swing Poe, acrobacias corporeas e de
trampolim (mini-tramp), equilibrios de objetos e sobre objetos,
danga contemporinea (circo, ginastica e danga), lutas (bases,
planos e acrobacias); intervengdes/aulas sobre a historia, cultura,
fundamentos e técnicas da manipulagao de objetos (malabares, swing
e contato) e acrobacia corpdrea de chao (solo e coletiva); seminarios
sobre a historia da Ginastica e do Circo buscando estabelecer nexos
e ralagdes com a atualidade, com o auxilio tecnolégico (data show);
e séries de apresentacdes dos alunos sobre os conteidos das aulas
ofertadas — essas séries, coreografias, também foram apresentadas
em alguns eventos dentro da escola e fora dela.

Tanto as vivéncias quanto a avaliacdo foram desenvolvidas
em um processo de ensino-aprendizagem refor¢ado pela ideia de
expressdo corporal como linguagem, sociabiliza¢ao dos alunos em
busca da apreensao, autonomia e critica da realidade e aproximacao
ou distanciamento do eixo norteador do curriculo (COLETIVO DE
AUTORES, 1992, p. 73). A metodologia critico-superadora, base
dessa proposta, implica em acentuar na dindmica da sala de aula e da
escolaaintencionalidade praticadoaluno paraapreensao darealidade.
Nesse sentido, buscamos que as intervenc¢des/aulas possibilitassem
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aos alunos a aproximagao da percep¢ao de totalidade das atividades,
articulando sua “a¢do (o que faz), com o seu pensamento sobre ela (o
que pensa) e com o sentido que dela tem (o que sente)” (COLETIVO
DE AUTORES, 1992, p. 86).

Consideragdes Finais

Os resultados alcangados foram positivos e significativos, pois
o objetivo primordial da experiéncia era colocar os alunos em contato
com os acimulos historicamente produzidos e em construgdao das
vivéncias do contetido Ginastica (res)significado pelo conhecimento
do Circo. Antes do conhecimento do Circo chegar a escola, a
disciplina de Educa¢ao Fisica ndo conseguia visualizar diferentes
possibilidades para o conteudo Ginastica e acabava refor¢ando para
os alunos a perspectiva esportiva (de alto rendimento) que por vezes
era irrefletida, acritica e muito distante da realidade deles.

As dificuldades e empecilhos encontrados foram diversos,
desde falta de infraestrutura, espaco, materiais, até o enfrentamento e
estranhamento dos alunos diante das novas possibilidades ofertadas.
A vivéncia foi significativa porque mobilizou todos os alunos a
refletir, criticar, experimentar e, principalmente, a criar novas
atitudes, de cooperacao, coletividade, respeito aos limites de cada
um, entre outros.

De fato essas vivéncias geraram grandes contribui¢des para
o exercicio da docéncia, porque estamos construindo uma nova
Educagao Fisica no chao da escola, sistematizada pedagogicamente,
pensada metodologicamente, eficaz para a transformacao do que esta
posto na realidade. Em termos de pesquisa, a inicia¢do a docéncia
promove intensamente o trabalho cientifico, com os levantamentos
bibliograficos tematicos, revisdes e analises das principais obras sobre
Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica, o Circo e a Ginastica
Escolar.

A escola publica do estado de Pernambuco que trabalhamos
durante esse primeiro ano (Julho 2011 - Julho 2012) de intervencao
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do PIBID/UFRPE Educagao Fisica pode melhor se preparar para
novos desafios e conquistas. Até aqui foi realizado um trabalho
intenso com o conjunto dos sujeitos envolvidos (alunos, professores
e supervisores da escola e licenciandos, professores e orientadores
da universidade) para superar as contradicdes postas pelo sistema
capitalista, que exclue os filhos da classe trabalhadora de uma
educagdo que possibilite o acesso aos bens culturais produzidos pela
humanidade e privatizados nas escolinhas, clubes e academias.

O acesso a uma educagio de qualidade e a cultura corporal
¢ direito de todos e devemos buscar a sua materializagdo em nossas
agdes enquanto professores e futuros professores. Essa aproximagao
— escola publica e universidade publica — ¢ uma grande contribuigdo
possibilitada pelo PIBID para ajudar a elevar o padrdo cultural do
nosso pais, pois além de articular Ensino-Pesquisa-Extensao, o faz
frente aos desafios do chio da escola da publica brasileira.
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Introdugao

O raciocinio légico-matematico é de suma importancia
para o desenvolvimento da capacidade de prever, induzir e deduzir
situacoes, levando também o ser humano a constru¢io de um
conhecimento proprio, dai ter-se escolhido as magicas matematicas
como atividades construtoras desse tipo de raciocinio e para maior
potencialidade dos resultados utilizamos também a investigacao
matematica (IM). A madgica matematica, por sua vez, leva o
espectador a observar e buscar solugdes que geram tais resultados.
E a investigacdo matematica é uma ferramenta pedagdgica eficiente
no ensino de Matemadtica. Este trabalho visa a discorrer sobre esses
dois importantes instrumentos na constru¢ao do raciocinio légico-
-matematico, bem como sobre a aplicagdo deles em sala de aula, com
o objetivo de auxiliar a assimilagdo dos conteidos de Matematica.
De acordo com Tahan (1991), a utilizagdo de atividades ludicas como
parte integrante do ensino da Matematica, gera bons frutos.

! Mestre em Matematica; Profa. do Dep. de Matematica/UFRPE; tutora do PIBID/UFRPE
Matematica.

2 Licencianda em Matemdtica; bolsista do PIBID/UFRPE Matematica.

3 Licencianda em Matemdtica; bolsista do PIBID/UFRPE Matematica.

* Dra. em Matemdtica; Profa. do Dep. de Matematica/UFRPE; ex-Coord. PIBID/UFRPE
Matematica.




Anete S. Cavalcanti, Elyza M. Q. Santos, Isabelly A. Almeida e Isis G. Quinteiro

Compartilhando desta visdo, os bolsistas do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia da Universidade
Federal Rural de Pernambuco da drea de Matematica — PIBID/
UFRPE Matematica - desenvolveram uma sequéncia de atividades
que utilizam a magica como instrumento auxiliador no processo de
ensino-aprendizagem da Matematica. As atividades descritas neste
artigo foram aplicadas na Escola Estadual Lions de Parnamirim,
localizada no bairro de Dois Irmaos na cidade de Recife/PE com os
alunos do Ensino Médio, por bolsistas do PIBID/UFRPE Matematica.

A metodologia utilizada foi a de apresentar as madgicas
matematicas aos alunos, as quais envolvem conceitos e propriedades
geométricas e algébricas. Em seguida, propor aos alunos identificar
as propriedades matematicas que fazem cada truque funcionar, cujo
objetivo foi o de expandir o raciocinio légico dedutivo e o prazer pela
disciplina Matematica.

E natural que os alunos sintam mais prazer quando estdo
envolvidos em atividades desafiadoras e que estimulem a descoberta.
Para isso eles precisam de motivagdo. Foi com esta visio que a
equipe PIBID/UFRPE Matemdtica, desenvolveu este material aqui
apresentado. Iniciaremos com uma breve descrigdo dos métodos a
serem abordados.

Investigagdes matematicas na sala de aula

Aprender Matematica ndo é simplesmente compreender a
Matematica ja feita, mas ser capaz de fazer investigagdo de natureza
matematica. SO assim se pode verdadeiramente perceber o que
¢ a Matematica e a sua utilidade na compreensio do mundo e na
intervengao sobre o mundo. S6 assim se pode realmente dominar os
conhecimentos adquiridos.

Entao quando fazemos uso de tarefas investigativas nas
aulas de Matematica, temos a perspectiva de trabalho pedagdgico
que o professor pode lancar mao para a realizagdo de um ensino
significativo da Matematica. Uma aula que promove um ambiente
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de investigacdo matematica pode ser chamada de aula investigativa.
Segundo Castro (2004, p. 34) “as aulas investigativas supdem o
envolvimento dos alunos com tarefas investigativas que permita a
eles realizar atividade matematica”

As investigacdes podem ter duragdo de duas horas/aula até
um semestre letivo. Em sintese, podemos dizer que as investigacdes
matemadticas diferenciam-se das demais por serem situagoes-
-problema desafiadoras e abertas, permitindo aos alunos varias
alternativas de exploragdo e investigagao. O conceito de investigacao
matematica, como atividade de ensino-aprendizagem, ajuda a trazer
para a sala de aula o espirito da atividade genuinamente matematica,
constituindo, por isso, uma poderosa “ferramenta” educativa.

Fazendo magicas e desvendando os seus mistérios

Inicialmente, a equipe organizadora das atividades realizou
uma sondagem na escola com os professores de Matematica das
turmas do Ensino Médio, em que a equipe do PIBID/UFRPE
Matematica procurou saber quais eram as dificuldades dos alunos
na disciplina. Apos a analise dos dados obtidos, foi identificada uma
grande dificuldade por parte dos alunos em assimilar determinados
conteudos matemdticos, que exigem abstracdo e raciocinio. Dessa
forma, os bolsistas propuseram atividades ludicas, utilizando
magicas, mais especificamente magicas matematicas, com o objetivo
de auxiliar os alunos na supera¢ao de tais dificuldades.

Entao foram realizadas diversas pesquisas pela equipe do
PIBID/UFRPE Matematica em relagdo as magicas que envolvem
propriedades algébricas e geométricas. Como fonte de pesquisa,
a equipe utilizou os livros de Pereira (2010) e Sampaio (2008). As
magicas descritas neste material buscam despertar a curiosidade
acerca de como a mesma é realizada. Algumas das magicas propostas
pelos autores foram adaptadas pela equipe e outras criadas. Tais
magicas foram apresentadas aos alunos do Ensino Médio que, a
partir dai, foram estimulados indiretamente a desvendar os mistérios
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de cada magica, utilizando propriedades matematicas e o raciocinio
légico com ou sem a intervencao dos bolsistas.

A tentativa e o erro sdo importantissimos no processo de
aprendizagem do aluno. Numa atividade de investigagdo matematica
o resultado ¢ importante, mas o caminho construido para encontrar
a solugdo é o que, de fato, deve ser levado em conta, por conter boas
ideias.

Assim procuramos incentivar os alunos a desmascarar o
feiticeiro, ou seja, identificar a Matematica que existe por tras do
truque. E nao apenas reproduzi-lo. Aqui, apresentaremos alguns
truques realizados no projeto.

Os nimeros telefonicos (magica com propriedade algébrica),
Pereira (2010).

Primeiramente, os alunos foram orientados pela equipe a
seguir tais instrugdes descritas a seguir e, ao final, eles iriam obter
um namero conhecido.
Com o auxilio de uma calculadora, siga as instrugdes abaixo.
1. Digite os 4 primeiros algarismos do numero de seu telefone
Ex.: tel: 88653595

2. Multiplique esse ntiimero de 4 algarismos por 80
Ex.: 8865.80 = 709200

3. Some 1 ao produto obtido
Ex.: 709200+1 = 709201

4. Multiplique por 250 o resultado encontrado anteriormente
Ex.: 709201.250 = 177300250

5. Some a esse resultado o nimero formado pelos 4 ultimos
algarismos do mesmo telefone
Ex.: 177300250+3595 = 177303845

6. Some novamente ao resultado obtido, anteriormente, o
mesmo numero formado pelos 4 ultimos algarismos do
mesmo telefone
Ex.: 177303845+3595 = 177307440
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7. Diminua 250 do resultado anterior
Ex.: 177307440-250 = 177307190

8. Finalmente divida por 2 esse resultado obtido
Ex.: 177307190/2 = 88653595

Entdo foi solicitado que alguns alunos dissessem qual o
nimero obtido. As respostas obtidas por uns e confirmadas pelo
restante da turma foram o numero do celular. Logo ap6s eles foram
indagados a responderem o porqué disso ter ocorrido. Alguns
responderam que foi apenas uma simples coincidéncia; a estes, foi
solicitado que realizassem o truque com outro numero de celular
para verificar se foi apenas coincidéncia. Quando todos chegaram
a conclusdo de ter ocorrido um truque algébrico na magica, foram
instigados pela equipe a desvendar o segredo matematico que fazia
com que o nimero encontrado fosse o numero do celular.

Dai os alunos encontraram a seguinte generalizacdo da
magica:

Vamos supor que o numero telefénico da pessoa seja
indicado por: abcdefgh. Para facilitar o entendimento, vamos dividir
esse numero em duas partes, de 4 algarismos cada uma: A = abcd e B
= efgh, ou seja, vamos representa-lo apenas por AB.

Vamos seguir a sequéncia das operagbes e ver ao que
chegamos:

1.A

2.80.A

3.(80.A+1)

4. (80 . A + 1) .250 = (20000 . A + 250) - propriedade

distributiva

5.(20000 . A +250) + B

6. (20000 . A +250) + B+ B =20000. A + 2B + 250 - reducio

de termos semelhantes

7.20000 . A + 2B + 250 — 250 = (20000 . A + 2B)

8.(20000. A +2B):2=10000.A +B
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Verifique que, como A é um niimero natural de 4 algarismos,
10000 . A sera um numero natural, de 8 algarismos, cujos 4 tltimos
(da direita) sao todos iguais a zero. Quando somarmos 10000 . A +
B, passaremos a ter um nimero de 8 algarismos, sendo que os quatro
primeiros coincidem com o numero A e os 4 ultimos com o niimero
B, ou seja, o resultado final da sequéncia de operagdes sera sempre o
proprio numero telefonico da pessoa.

Que buraco é esse? (magica com propriedade geométrica),
Pereira (2010).

Foi entregue aos alunos a seguinte figura:

[]

o}

B

E elaborada a pergunta: Que buraco é esse?

Os alunos disseram que isso era um absurdo, pois os dois
“triangulos” maiores sao idénticos e possuem as mesmas pegas.

A investigacao do truque partiu destas perguntas: “O que sdo
triangulos? E quais sdo as suas propriedades?”

Apés um longo debate que mobilizou toda a classe, os alunos
chegaram a conclusdo de que as figuras acima nao sao triangulos, pois
eles concluiram que os triangulos A e B nao sao semelhantes; logo,
somando-se as hipotenusas destes tridngulos, a medida ¢ diferente da
medida do falso tridngulo composto pelas pegas.
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Os alunos da escola participaram efetivamente tanto na
realizagdo das magicas quanto na descoberta do truque. O projeto
foi aplicado em 4 dias com dura¢ao de 50min/dia, quando em cada
aula foram realizados em média 2 magicas.

Oficina “A Magica na Matematica”

Como desdobramento desta atividade na escola, o grupo
PIBID/UFRPE - Matemitica desenvolveu a oficina “A Magica na
Matematica” dentro da programacao da X Semana de Matematica/
UFRPE, em novembro de 2011, a qual teve duracdo de 4h e obteve
a totalidade das suas vagas preenchidas em apenas uma semana do
inicio das inscrigdes. Esta atividade estava voltada para alunos da
Licenciatura em Matematica e também alunos de Pedagogia, bem
como alunos de outras institui¢oes de ensino e de outros niveis de
formagdo, como o técnico e o médio, o que promoveu um carater
abrangente, diversificado e enriquecedor a oficina, trazendo um
debate importantissimo para a formacdo dos bolsistas enquanto
professores.

A oficina “Mdgica na Matematica” foi criada com a finalidade
de apresentar a proposta metodoldgica alternativa para o ensino/
aprendizado de Matematica no ensino fundamental e médio, antes
descrita, aos atuais e futuros professores. A metodologia aplicada, em
parte, foi analoga a metodologia aplicada na Escola Estadual Lions de
Parnamirim.

Primeiramente foram apresentadas magicas envolvendo
propriedades algébricas e geométricas para os participantes da oficina,
e solicitado a participagdo de alguns deles nas magicas, tornando
as atividades mais dinamicas. Posteriormente foram desafiados a
desvendar os mistérios de cada truque apresentado, dividindo-os
em grupos de trabalho, de modo que cada grupo investigasse uma
magica diferente. Apds cada grupo ter desvendado os conceitos e
propriedades matematicas utilizados em cada magica, foi proposto
que compartilhassem os resultados com os demais. Desta forma,
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foi lancada a seguinte questao aos participantes da oficina: “Como a
magica, bem como o método de investigagao Matematica, poderiam
contribuir para o processo de ensino-aprendizagem da disciplina
Matematica?”. Por fim, cada grupo foi estimulado a criar um truque
de magica utilizando propriedades matematicas, partindo das ideias
discutidas na oficina.

Os objetivos propostos — apresentar e disseminar meios
alternativos ao ensino-aprendizagem de Matematica — pela oficina
foram alcancados, de acordo com relatos dos participantes.

Uma matematica investigativa para na sala de aula

A principio, os alunos para os quais as atividades foram
apresentadas concebiam as madgicas como “simples brincadeiras”
Entretanto, apos as intervengoes dos bolsistas, eles puderam observar
que a proposta da atividade iria além de uma diversdo, uma vez que os
levariam a investiga¢do e a procura de uma melhor solugdo para cada
truque. Na etapa em que foram realizadas as magicas envolvendo
objetos matematicos, os alunos foram provocados a desvendar os
mistérios de cada truque, buscando uma justificativa para o sucesso
deles. Primeiramente os alunos viram as magicas apresentadas como
uma simples recreagdo, ou seja, era como ter apenas um momento de
dinamica recreativa durante as aulas. Entretanto, durante o processo
para encontrar a solugdo de cada truque, eles puderam observar
que o que ocorre por tras das magicas sao situagdoes muitas vezes
instigantes e desafiadoras que levam ao prazer de fazer pesquisas e
discutir em equipe a fim de encontrar as respostas para tal situagao.

Sendo assim, na execugdo de muitas magicas, foi necessario
buscar algumas ferramentas algébricas e geométricas, presentes nos
conteudos estudados na Matematica, a fim de desvenda-las.

As atividades aqui descritas tiveram o objetivo de contribuir
com o desenvolvimento do raciocinio légico-matemadtico dos
alunos, o que os levara a uma maior independéncia na resolugao
de problemas das mais diversas areas da Ciéncia, dentre as quais
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destacamos a Matematica.

Através desta experiéncia, o PIBID/UFRPE - Matematica
pode vivenciar a teoria de pesquisadores como Tahan (1991), acerca
do uso de atividades ludicas no ensino de Matematica, que consiste
em dizer que tais atividades sao uma das formas mais eficientes para
o melhor desenvolvimento dos contetidos matematicos por parte dos
alunos. Mediante a estes resultados, acreditamos na importancia de
promover a expansdo das atividades dentro da UFRPE, e criamos a
oficina “A magica na Matematica”.

E importante ressaltarmos que a utilizacio de atividades
ludicas como instrumento auxiliador no processo de ensino-
aprendizagem pode proporcionar resultados satisfatorios, visto que
possibilita a aproximac¢ao do aluno com a disciplina em questao,
minimizando barreiras e conceitos pré-existentes. Além disso, esse
tipo de atividade pode contribuir de maneira significativa para o
desenvolvimento do raciocinio l6gico-matematico e da capacidade
de abstragdo. No caso especifico das atividades aqui relatadas, a
equipe PIBID/UFRPE - Matematica pdde observar, através de relato
dos professores das turmas em que o projeto foi aplicado, que os
alunos que participaram dele, obtiveram melhor desempenho nos
conteudos estudados, posteriormente a sua aplicagdo, uma vez que
apresentaram um raciocinio légico mais desenvolvido, assim como a
capacidade de compreensao de problemas abstratos.
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BRINCAR COM AS PALAVRAS
E COM O TEXTO NAS SERIES INICIAIS
DO ENSINO FNDAMENTAL

Amanda Maria Rodrigues Diniz'
Ana Catarina dos Santos Pereira Cabral®

Introducao

Sabemos que, com a introdugdo, na década de 1980, dos
estudos de Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1984) sobre a psicogénese
da lingua escrita, se abriram novas perspectivas para o ensino da
notagdo alfabética. Em oposicdo a visao empirista e aos antigos
métodos de alfabetizacdo, Ferreiro (1985) defende uma concep¢io
da escrita como representagdo da linguagem, processo no qual a
crianga tem que compreender duas questdes basicas: o que a escrita
nota (ou “representa’, “grafa’) e como a escrita cria essas notagdes
(ou “representagdes”). O impacto de tais formulagoes tedricas, no
campo da alfabetizagao, tem sido conturbado, ja que uma teoria de
aprendizagem nao pode ser confundida com uma proposta de ensino
(CHARTIER, 1998). Também, como assinala Morais (2006), durante
um longo periodo, as tentativas de usar a teoria da psicogénese na
formagdo dos professores restringiu-se a ensinar aos mesmos como
diagnosticar os niveis de escrita de seus alunos (pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético), sem ajudar os docentes a saber — do
ponto de vista da agao didatica - o que fazer para que seus alunos se
alfabetizassem.

Na segunda metade da década de 1980, sob a influéncia
de determinadas disciplinas linguisticas, ao professor foi também
sugerido que circulassem, dentro da escola, os géneros textuais

! Licencianda em Pedagogia UAG/UFRPE; bolsista do PIBID/UFRPE Pedagogia-UAG.
2 Mestre em Educagdo; Profa. Unidade Académica de Garanhuns UFRPE; tutora do PIBID/
UFRPE Pedagogia/UAG.
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presentes no mundo e, para isso, passou-se a defender que fossem
criadas situagdes de ensino com praticas reais de leitura e producao
de textos. Progressivamente, as preocupagdes acerca da alfabetizacao
comecaram a se voltar para um novo conceito, o de “letramento’,
definido por Soares (1998, p.18) como “resultado da acao de ensinar
ou de aprender a ler e escrever: o estado ou a condi¢do que adquire
um grupo social ou um individuo como consequéncia de ter se
apropriado da escrita”.

Na perspectiva do letramento, nao basta o individuo aprender
a ler e escrever. Ele precisa apropriar-se da leitura e da escrita e fazer
uso real destas. Assim, Alfabetiza¢do e Letramento passaram a ser
concebidos como fendmenos distintos, embora interrelacionados.
Desta forma, a partir da identifica¢do e consolidac¢ao desse “novo”
fendmeno, se passou a ndo apenas medir a capacidade do individuo
ler e escrever, mas o dominio da leitura e da escrita como praticas
contextualizadas.

Ainda segundo Soares (2004), a mistura desses dois
conceitos provocou uma “perda de especificidade”, o que ela chama
“desinvencdo da alfabetizacdo’, no que diz respeito ao ensino do
Sistema de Escrita Alfabética (doravante SEA) e, consequentemente,
da aprendizagem pelos alunos.

Diante dessa problematica, muitos educandos terminam o
ensino fundamental sem ter se apropriado da leitura e da escrita. As
causas desse fendomeno podem estar ligadas, conforme Soares (2004),
a falta de “especificidade do processo de alfabetizac¢ao”, ao sistema de
ciclos e ao principio da progressao continuada. Outro ponto é o da
mudanga de paradigmas, a partir dos estudos sobre construtivismo e
socio-construtivismo. Em virtude de tais discussoes, passou a haver,
em distintos locais, um ensino que incentivasse a leitura e da escrita,
sem priorizar-se o ensino e o aprendizado da notacdo escrita. As
criangas, segundo a referida autora

Estao sendo, de certa forma, letradas na escola,

nao estao sendo alfabetizadas, o que parece estar
conduzindo a solucdo de um retorno a alfabeti-
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zagdo como processo autdnomo, independente
do letramento anterior a ele. (SOARES, 2004,

p.11)

Entretanto, isso ndo deveria acontecer e o ideal seria ler e
escrever nos contextos das praticas de leitura e escrita, “alfabetizar
letrando”.

Diante de tal conjuntura, faz-se necessdrio pensar em
programas que discutam as praticas de alfabetizagdo, tentando
compreender que taticas os professores utilizam em sala e se essas
taticas permitem aos alunos, no final do processo, terem se apropriado
dos principios do Sistema de Escrita Alfabética. Para isto, nos
propusemos, nesse artigo, a discutir algumas atividades vivenciadas
em uma turma do 2° ano do 1° ciclo no que concerne o trabalho com
jogos de alfabetizacdo e com textos que exploram o extrato sonoro da
lingua. Além disso, também procuramos avaliar os desempenhos das
criangas quanto ao dominio da escrita (notagao alfabética).

Metodologia

O projeto PIBID/UFRPE - Pedagogia/UAG foi vivenciado na
escola Estadual Professora Giselda Vieira Belo, no turno da manha,
com criangas do 2° ano do 1° ciclo. A turma era composta por 29
alunos, de faixa etaria entre 6 e 7 anos. Realizamos 2 encontros
semanais na referida escola no periodo de duragdo do projeto, que
foi de um ano, e utilizavamos da seguinte rotina para as atividades
realizadas de maneira coletiva e com alguns grupos de alunos: leitura
deleite, atividades envolvendo as apropriacdo do SEA.

Nestes encontros também realizdvamos um trabalho mais
sistematico envolvendo os principios do SEA com seis alunos que
ainda se encontravam em hipoteses iniciais de escrita (FERREIRO;
TEBEROSKY, 1974).

Para este artigo, abordaremos duas etapas vivenciadas ao
longo do projeto.
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1) Realizamos, inicialmente, um “ditado de palavras”, a fim de
avaliar as hipdteses de escrita dos alunos (FERREIRO; TEBEROSKY,
1984) e, no final do ano, outro ditado, com o objetivo de avaliar se
os alunos avangaram nos seus niveis de escrita; e duas atividades de
leitura, com o objetivo de avaliar os conhecimentos dos alunos tanto
em relacdo a fluéncia em leitura, como em relagao a compreensao
leitora.

2) Aplicamos e sugerimos algumas atividade que exploravam
a reflexdo sobre o SEA na perspectiva do letramento, tais como:
exploracdo de textos que as criangas sabem de cor, jogo da forca,
escrita dos nomes com alfabeto moével, jogos de alfabetizacio,
domind de palavras, trilha de palavras, bingo de letras e palavras.

Resultados

No momento da leitura deleite, eram realizadas leitura de
diversos géneros, como: advinhas, contos, fabulas, cantigas, dentre
outros. Muitas das atividades elaboradas eram embasadas na leitura
realizada no inicio da aula. Como quando foi trabalhado a parlenda
“Hoje ¢ domingo” e a cantiga “Pombinha Branca”; ambas foram
expostas em um cartaz, com letras bastao, onde os alunos puderam
acompanhar a letra da musica. Apds esse momento dividimos a
turma em grupos de cinco alunos e entregamos a cantiga e a parlenda
segmentadas em partes a fim de que os alunos formassem o texto.
Dessa maneira, os alunos puderam perceber que existem espagos
entre as palavras, desenvolver a fluéncia de leitura e reconhecer as
unidades que compdem o texto.

Dessa forma, essas atividades estariam ajudando os alunos a
compreenderem o funcionamento do SEA, a partir de uma atividade
de manipulagdo de palavras, como afirmam Albuquerque e Morais
(2004, p.71): “o aprendizado do sistema de escrita alfabética é,
sobretudo, conceitual, o que é necessario é que os alunos possam
manipular/montar/desmontar palavras, frases”

Outra atividade que podemos apresentar, como exemplo, foi
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aleitura do livro “Nao Confunda” de Eva Furnari. Depois de realizada
a leitura, os alunos, individualmente ou com auxilio do professor,
puderam recriar o livro com suas proprias rimas e ilustragdes.
Desenvolvendo, assim, nas criangas a capacidade de produgio e
compreensdo de textos, estimulando a sua criatividade.

Além disso, para as criangas que estavam em hipdteses
iniciais de escrita, também foram realizadas atividades com: bingo
de letras, bingo de palavras, escrita de palavras com o alfabeto modvel
ou silabario.

Também aplicamos jogos de consciéncia fonoldgica, que
possibilitam a reflexdo sobre os segmentos sonoros que compdem as
palavras (aliteragoes e rimas), pois como nos traz Leal (2004, p. 97), o
aluno “quando percebe que precisa centrar a atencido ao som, da um
salto qualitativo e comega a procurar entender a logica das relagoes”

Além disso, foram realizadas atividades de composi¢do e
decomposicao de palavras, com o alfabeto moével, desde os nomes
dos alunos até palavras selecionadas de textos lidos em leituras
compartilhadas, com corre¢do através de fichas, a fim de que os
alunos consolidassem as correspondéncias som/grafia.

Diante do exposto, percebemos que varias foram as
atividades realizadas ao longo do projeto e pudemos verificar que
os alunos avangaram no que concerne ao nivel inicial de escrita em
que se encontravam do inicio para o final do projeto, como pode ser
observado na tabela seguinte:

Tabela 1 - Evolugdo dos alunos quanto ao nivel de escrita proposta por
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky (1974)

Psicogénese da Lingua Escrita (inicio do projeto)

Niveis Pré- Silabico de | Sildbico de Silabico | Alfabético
-sildbico | quantidade | qualidade | alfabético
Alunos 8 8 7 5 3

Porcentagem 27% 27% 23% 16% 7%
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Psicogénese da Lingua Escrita (final do projeto)

Niveis Pré- Silabico de | Silabicode | Silabico | Alfabético
-sildbico | quantidade | qualidade | alfabético
Alunos 2 4 8 9 6
Porcentagem 5% 14% 27% 31% 23%

O diagnostico também verificou como encontravam-se
os conhecimentos dos alunos em relacdo a fluéncia em leitura e
compreensao leitora, no comego e no final do projeto, através daleitura
da fabula “A Raposa e as uvas’, como podemos verificar na Tabela 2:

Tabela 2 - Evolucio dos alunos na habilid8,5ade de fluéncia de leitura.

Leitura (inicio do projeto)

Categoria 1 2 3 4 5

Alunos 3 6 9 0 11

Porcentagem 7% 23% 31% 0% 39%
Leitura (final do projeto)

Categoria 1 2 3 4 5

Alunos 6 9 10 1 3

Porcentagem 23% 31% 35% 4% 7%

1. Leu com fluéncia; 2. Leu com pausas prolongadas entre as palavras; 3. Leu com pausas
prolongadas entre as silabas; 4. Leu utilizando pistas; 5. Nao leu

Percebemos que os alunos no inicio tinham muita dificuldade
em ler o texto proposto com fluéncia, bem como alguns se recusaram,
mostraram vergonha por nao saber ler, poucos conseguiram ler com
facilidade o texto; mas com o passar do tempo, os alunos foram se
apropriando do SEA, consolidando as relagdes letra/som e passaram
a ler textos com mais autonomia.

No entanto, apesar de percebemos alguns avangos na
habilidade de leitura, alguns alunos, apesar de conseguirem ler
algumas partes do texto ou até o proprio texto, apresentaram muitas
dificuldades relativas as estratégias de compreensao leitora, como
pode ser observado na tabela III.
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Tabela 3 - Evolugdo dos alunos quanto as estratégias de compreensdo
leitora.

Compreensdo de texto (inicio do projeto)

Categoria 1 2 3 4
Alunos 3 3 6 17
Porcentagem 7% 7% 23% 63%

Compreensao de texto (final do projeto)

Categoria 1 2 3 4
Alunos 5 6 14 4
Porcentagem 16% 23% 47% 14%

1. Leu com fluéncia; 2. Leu com pausas prolongadas entre as palavras; 3. Leu com pausas
prolongadas entre as silabas; 4. Leu utilizando pistas; 5. Nao leu.

Os dados revelam que um dos grandes desafios das turmas de
alfabetizacao é fazer com que as criangas compreendam o que estdo
lendo, ou seja, ndo apenas codificar e decodificar o texto escrito, mas
ler com sentido, percebendo o que esta nas entrelinhas do texto. No
inicio do projeto, alguns alunos liam, mas ndo compreendiam o que
liam. Ao passar doano, observamosavangos tantoemrelagido afluéncia
em leitura, como em relagao as atividades de compreenséo leitora.

Como afirma Ferreiro (2001, p.36), “a crianca trata de
compreenderaestruturado sistemadeescritae que, paracompreender
0 nosso sistema, realiza tanto atividades de interpretacdo como de
produgio”.

Diante do que foi exposto, percebemos que os alunos
avangaram nos seus conhecimentos tanto em relagdo ao SEA, quanto
em relagdo aos usos e funcdes sobre a escrita.

Consideragoes

O projeto desenvolvido junto ao PIBID/UFRPE - Pedagogia/
UAG contribuiu para amenizar um grande desafio em sala de aula
que ¢é saber lidar com a heterogeneidade, ou seja, contemplar os
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diferentes niveis de escrita (FERREIRO; TEBEROSKY, 1974).
Percebemos que o desenvolvimento do projeto articulado a pratica
da professora em sala de aula fez com que os alunos obtivessem um
notavel progresso. As criangas de diferentes hipoteses avangaram nos
seus conhecimentos sobre a notagao escrita.

Acreditamos que esses resultados foram obtidos em funcao
das atividades desenvolvidas tanto de forma coletiva como as que
foram realizadas com o grupo de alunos que apresentavam niveis
iniciais de escrita. Atividades ludicas que articulavam a alfabetizacdo
na perspectiva do letramento, tais como: atividades de consciéncia
fonolodgica, atividades envolvendo palavras estaveis, atividades que
ajudavam a sistematizar as correspondéncias som/grafia, atividades
de leitura e produgao de texto (LEAL, 2008).
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ROLEPLAYING GAMES
E O ENSINO DE HISTORIA: NARRATIVA,
SIMULACAO E CRIACAO EM SALA DE AULA

Brunno Manoel Azevedo Pessoa!
Lucia Falcao Barbosa?

Introducao

Este trabalho tem como proposta a utilizagao do Roleplaying
Game’ enquanto uma metodologia valida para o auxilio na construgao
de um conhecimento histdrico escolar, a partir da produgdo de
material didatico com a participagdo dos estudantes envolvidos
com a proposta intitulada “RPG Educativo: possibilidades para um
novo ensino de Histéria.’, apresentada para o Programa Institucional
de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, o PIBID, que conta com o
financiamento da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), na Escola de Referéncia e Formagao de
Professores do Ensino Médio Professor Candido Duarte, localizada
na regido metropolitana do Recife, Pernambuco.

O RPG foi criado nos Estados Unidos por um grupo de
adolescentes, na década de 1970, como uma forma de entretenimento
inspirado em jogos de estratégia. Atualmente o RPG ¢ considerado
um jogo no qual os participantes podem criar uma histéria ao
interpretar personagens, tomando decisdes e agindo por eles em um
ambiente imagético, de inspiragdo ficcional ou nao.

O RPG permite aos estudantes o conhecimento e a
instrumentalizagdo de diversas ferramentas necessarias para seu

! Licenciando em Histdria; bolsista do PIBID/UFRPE Historia.
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* Traduzido como “Jogo de Interpretagdo de Personagem’, o Roleplaying game é um jogo de
produzir ficgdo. Uma aventura é proposta por um narrador principal — o mestre — e inter-
pretada por um grupo de jogadores. A agdo pode acontecer em varios “mundos”: de fantasia
medieval, terror ou futurista, de inspiragdo real etc.
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desenvolvimento enquanto seres criticos. Dentre estas, podemos
citar o desenvolvimento da leitura; da capacidade de argumentagao
e socializacao diante dos debates, das situag¢des e problemas trazidos
a aula/jogo; da pesquisa e do trabalho criativo enquanto uma forma
de adquirir e transformar conhecimentos, exigindo um senso de
compromisso e responsabilidade aos participes; torna-os mais
capazes de lidar com as diversas midias presentes na atualidade;
incentivando também a utilizagdo conjunta de linguagens variadas e
ferramentas diversificadas, promovendo o respeito coletivo e plural
de sua construgao.

Ao ser utilizado enquanto metodologia de ensino na sala de
aula de Historia, o jogo possibilita ao aluno, através da simulagdo de
situagdes existentes nos temas histdricos, uma vivéncia dos conteudos
aplicados. Essa vivéncia, além da simples participagdo em sala de aula,
permite a apropriacao de conceitos (liberdade, escravidao, cidadania
etc.) fundamentais para a construg¢ao de um conhecimento critico e
participativo.

Referencial Teorico

A utilizagdo de diferentes recursos, técnicos ou tedricos,
com a intengdo de aprimorar os processos de ensino e aprendizagem
em sala de aula, sdo uma pratica existente na atualidade. Segundo
Selva Guimaraes Fonseca (2003, p. 163), tornou-se pratica recorrente
na educagao escolar o uso de imagens, obras de ficgdo, artigos de
jornal, filmes e programas de TV. A autora também afirma que,
ao incorporarmos diferentes linguagens no processo de ensino de
histéria, reconhecemos nao s a estreita ligacao entre os saberes
escolares e avida social, mas também a necessidade de reconstruirmos
nosso conceito de ensino e aprendizagem. No ensino da Histdria,
identificamos essa utilizagdo de recursos ou linguagens variados
como uma metodologia valida, enquanto uma componente escolar
que propoe a formacao de individuos criticos e ativos socialmente.
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Sonia Rodrigues (2004, p. 63) afirma que “O RPG ¢ uma
forma especifica de atividade, com sentido e fungio social. (...) E um
jogo de produzir ficc¢do manifesta oralmente e em grupo”. Afirma
ainda que “criar historias, contar histdrias, escrever histérias é um
exercicio de prazer e cidadania. E mais do que ser leitor, porque é
a competéncia de comunicar pensamentos, sentimentos, derrotas,
conquistas” O RPG ¢ um jogo de produzir ficg¢do em forma de
narrativa coletiva. Nesse caso, entendemos que ficgao:

E composigdo e invengdo a partir de eventos hu-
manos, de emog¢des humanas com uma ideia de
continuidade, de totalidade que a realidade nao
possibilita. Este é o material que trabalha o fic-
cionista, moldando, excluindo elementos, inse-
rindo outros que nao estariam ali originalmente,
mas poderiam estar ((RODRIGUES, 2004, p. 33).

Anarrativaconstruidaapartir dessaperspectivaéchamadapor
Rodrigues de “narrativa ficcional”, que consiste em uma narrativa que
apresenta ou trazum mundo pensado como real-ficcdo através de uma
histéria,queseriaainterse¢aoentreanarrativaeaexperiénciadomesmo.

Dentro dessas perspectivas, entendo que:

Ao ambientar os participantes em um cenario
para a narrativa e construi-la coletivamente,
através de uma sequéncia de eventos, pelo menos
parcialmente determinada pelas decisdes dos
participantes através das agdes de suas persona-
gens, o RPG tem uma capacidade de simulagao
da realidade que é vantajosa para as propostas
educacionais (PEREIRA, et al, 2009).

\

A metodologia do RPG aplicada a educagdo permite a
experimentacao dos contetidos trabalhados, o exercicio ficcional de
elementos da realidade cotidiana e, portanto, a capacidade de inferir
sobre o que é apresentado, de extrapolar, no sentido de ir além das
limita¢Oes inerentes a propria sala de aula.
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A Criagao dos Jogos Educativos - O Clube do RPG

Inicialmente foi realizado um levantamento bibliografico
sobre a temdtica do RPG enquanto metodologia de ensino.
Posteriormente, a participa¢do em reunides com professores e
gestores da escola, realizando a apresenta¢ao do projeto e a coleta
de dados iniciais sobre os contetidos curriculares que poderiam ser
trabalhados através do jogo. O objetivo foi trazer professores e alunos
para que estes pudessem ter a experiéncia do jogo de RPG, bem como
utilizar o jogo como possibilidade de constru¢ao de conhecimento
a partir da confec¢ao de narrativas coletivas sobre os conteudos
trabalhados na sala de aula, através de pesquisas sobre a tematica
realizadas tanto por alunos quanto por bolsistas. A ideia parte
da premissa de Marcos Bagno em que a pesquisa escolar consiste
em “ensinar a aprender (...) criar possibilidades para que a crianga
chegue sozinha as fontes de conhecimento que estdo a sua disposicao
na sociedade” (BAGNO, 2008, p. 14).

Para a aplica¢do do projeto “RPG Educativo” foi estabelecido
que um grupo de quinze alunos, oriundos das trés turmas do 2°
ano do ensino médio (cinco alunos por turma), iriam participar do
Clube do RPG, um espago que serve como laboratério de criagao e
desenvolvimento de jogos que, como ja dito, tem como objetivo os
jogos de RPG enquanto material ludico para ser utilizado nas aulas
de Histdria. Entdo, a cada segunda-feira, no horario reservado as
acoes do PIBID (horario em que os professores realizam a plendria
semanal das atividades escolares), os alunos encontravam-se com
os bolsistas participantes do Clube para realizar as atividades. Os
alunos, por sua vez, deveriam decidir se participariam ou nao das
atividades, fazendo com que a inser¢do ao Clube fosse uma decisao
voluntaria. A partir desse ponto, estava criado o Clube do RPG.

As primeiras a¢oes dentro do Clube foram atividades iniciais
previstas no cronograma como palestras e oficinas explicando o que é
ojogodo RPG, como ele funciona, quais suas caracteristicas principais
e como ele pode ser aplicado ao ensino de historia. A realizagdo de
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debates e dindmicas posteriores a essas atividades serviram como
parametro avaliativo para a percep¢do da compreensdo dos alunos
dos objetivos das atividades e da intencionalidade das mesmas. Em
um momento posterior, os participantes tiveram contato com os
diferentes tipos de jogos de RPG existentes e seus diversos sistemas de
regras (O Livro-Jogo, o jogo de mesa, o live action, o RPG eletronico
etc.). Para isso, foram realizadas atividades no horario escolar, como
o uso de aventuras prontas, e a exemplifica¢do do jogo em sala.

Apods essa fase inicial de identificagdo e contato com o
RPG, tiveram inicio as oficinas para a elabora¢ao dos jogos, através
da pesquisa conjunta com os alunos, para a escolha dos temas e o
esboco dos elementos que conformam o mesmo (como o cenario
abordado, o roteiro, os personagens, os sistemas de regras etc.).
Para o desenvolvimento dos jogos de RPG educativo, os alunos
foram divididos em grupos de 5 a 6 membros. Cada grupo escolheu
um tema dentre os conteudos de acordo com o seu ano escolar
correspondente. Os temas foram divididos no semestre anterior de
acordo com os contetidos trabalhados pelo professor da disciplina de
Histdria na sala. Os temas sao:

« Formagao dos Estados Nacionais Europeus; Cruzadas;

« Expansdo Maritima e Colonial Europeia;

o Renascimento Artistico e Cultural;

« Civilizagoes da Antiguidade Oriental;

« Civilizagdes da Antiguidade Ocidental.

A partir desse ponto, cada grupo teve como responsabilidade
realizar um levantamento bibliografico sobre o tema escolhido.
Ao mesmo tempo seria realizada uma segunda pesquisa por nds,
bolsistas, a partir dos temas escolhidos. Houve uma resisténcia
inicial quanto a essas atividades, especialmente ao final do segundo
semestre de 2011, quando as atividades se tornaram esparsas devido
a quantidade reduzida de tempo para agdes na escola devido aos
feriados e as vicissitudes do calendario escolar, ao qual estao sujeitos
todos os bolsistas do PIBID, em qualquer escola onde atue o projeto.
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Mas, mesmo assim, foi possivel ao final do ano levantar um conjunto
de referéncias (filmes, livros, quadrinhos, etc.).

Ao iniciar os processos no ano de 2012, ja contando com esse
suporte bibliogréfico, foram realizados encontros em que o resultado
dessas pesquisas foi problematizado enquanto parte do jogo de
RPG. O objetivo foi pensar em como esse conhecimento poderia ser
sistematizado e organizado em formato de jogo para ser aplicado em
sala de aula. Nessa perspectiva, nds optamos por um tipo de sistema
de jogo de RPG conhecido como One Shot *, em que o enredo e os
personagens sao pré-concebidos, para melhor adequar o tempo de
uma partida ou sessao de jogo ao tempo de uma aula. Assim, a partir
das pesquisas realizadas sobre cada tema, foi criada uma oficina
semanal denominada “Producao de Jogos Educativos”, quando teria
inicio a produgdo pratica do jogo. Inicialmente os trabalhos na
oficina orbitaram em torno da especifica¢ao do tema e da escolha de
um sistema de regras que definiria elementos como o tempo de jogo,
a praticidade e a forma de se jogar.

Assim, os alunos tragaram um recorte temporal e um recorte
espacial e, ao selecionar ou criar um episddio especifico dentro do
local e do periodo estabelecido, definiram a base do que constitui a
segunda etapa da oficina: O Enredo; entendendo o enredo enquanto
a sistematizagao da narrativa ou trama, como afirma Rodrigues: “(...)
O enredo, a narrativa com retoques, a organizagdo intelectual do
caos da vida real. O enredo, intriga, ou plot, permite que uma historia
se torne um discurso, uma narrativa necessariamente ficcional (...)”
(RODRIGUES, 2004, p. 35).

Ao concluir essa etapa inicial de produgdo, os alunos
experimentam as produgdes. Analisando o jogo produzido e
verificando os possiveis momentos ou partes do mesmo que
necessitam de alguma corregao ou revisao (tempo de jogo, elementos
da trama/enredo, contetdo etc.), assim o jogo é dado como pronto e o
trabalho estd finalizado. A partir dessa etapa é realizada uma revisdo e

* Uma narragdo one-shot é aquela que ocorre em apenas um dia, com sua histéria normal-
mente fechada.
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produgao feita exclusivamente pelos bolsistas envolvidos no projeto.
O Material final é destinado ao uso em sala de aula, proporcionando,
assim, formas ladicas de constru¢do do conhecimento histérico, de
acordo com as tematicas preestabelecidas. Vale lembrar que o material
ndo tem a inten¢ao e ndo serve para ser utilizado de forma isolada,
compreendendo que o uso do Roleplaying Game em sala de aula é
mais uma ferramenta didatica disponivel ao professor. Ferramenta
essa que possibilita uma vivéncia diferenciada das experiéncias de
ensino escolar.

Consideragoes Finais

Dentro do Clube, os alunos desenvolvem atividades que os
possibilitam criar e inferir em uma perspectiva histdrica, além de
aproxima-los de uma forma mais dindmica de se relacionar com
o ensino. Os alunos participantes se envolvem com o projeto e o
fazem crescer além das expectativas. Carregam consigo os estimulos
do Clube, se tornando mais participativos e coerentes em suas
argumentagdes e mais investigativos em seus questionamentos,
sempre trazendo uma nova problematica ou uma nova forma de
abordar conhecimentos ja adquiridos, seja com um novo mapa
desenhado em maos ou com uma nova trama para discorrer e
planejar. Para alguns alunos, a experiéncia com o RPG ultrapassou
o ambiente educacional. O Clube cresceu ao ponto de os alunos
decidirem formar um “Espago de Jogo” aos sabados, juntamente
conosco, os bolsistas do PIBID de Histéria da escola. Um espago
onde eles podem experimentar o RPG dissociado da perspectiva
educacional per se, fazendo do jogo uma forma de entretenimento, o
que facilita bastante as suas proprias produgdes de RPG Educativo. O
Clube do RPG, portanto, esta cumprindo com o que foi estabelecido:
encontrar formas ludicas para a produ¢ao do conhecimento histérico
escolar e possibilitar aos alunos ferramentas que os tornem cidadaos
mais criticos e participativos. Que os tornem, através da fantasia,
mais humanos.
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Todas as atividades foram realizadas com o planejamento
conjunto entre bolsistas, orientadores, supervisores e coordenadores
envolvidos com o PIBID de Histéria na Escola de Referéncia e
Formacgdo de Professores - Professor Candido Duarte, acreditando
que as agdes desenvolvidas, quando organizadas em conjunto com as
diferentes esferas da gestao escolar, podem ser aplicadas com maior
coeréncia, buscando sempre o aperfeicoamento das praticas docentes.
Além das atividades que iniciam o projeto do “RPG educativo’,
também houve a participacdo em agdes de monitoria em aulas de
campo, juntamente com outros bolsistas do PIBID de Histéria da
escola, bem como o auxilio no desenvolvimento dos projetos dos
mesmos.
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O JORNAL ESCOLAR COMO
INSTRUMENTO PARA A FORMACAO
DA CONSCIENCIA CRITICA

Magda Wacemberg Pereira Lima'
Dorothy Bezerra Silva de Brito?

Introducao

A educagio basica no Brasil por muitos anos foi pautada em
uma propostade ensino que visavaapenasaoacumulo deinformagdes.
Nos ultimos anos, entretanto, documentos oficiais, como os PCN e
os PCNEM, propdem um trabalho com a lingua voltado ao dominio
de competéncias basicas que subsidiem a formagdo de um cidaddo
critico, consciente e participativo.

A partir dessa proposta, a maioria das escolas brasileiras
de educagdo basica tem apresentado em seus projetos politico-
pedagdgicos um discurso de qualidade que possibilite ao aluno a
compreensao, integragdo e inser¢do no mundo, subjacente a uma
pratica escolar cujo objetivo, conforme os PCN, ¢ “situar as pessoas
como participantes da sociedade - cidaddos — desde o primeiro dia
de sua escolaridade” (PCN, 1998, p. 10).

No entanto, a metodologia e os instrumentos que a escola
tem oferecido para um trabalho sob a perspectiva interacionista
apresentam-se ainda muito timidos, uma vez que essa instituicao se
encontra presa a certas praticas pedagdgicas que deixam entrever o
velado tradicionalismo a que seus atores (professores e alunos) foram
e sao submetidos.

! Licenciada em Letras; Profa. Rede Publica de Pernambuco; Supervisora do PIBID/UFRPE
Letras UAST.
2 Profa. Da UAST UFRPE; Coord. PIBID/UFRPE Letras UAST.
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Nesse contexto, testemunhamos a fragmenta¢do do ensino
das disciplinas, o que faz com que o professor precise, de acordo com
Bunzen (2006), tornar-se especialista em determinado fragmento da
disciplina e ensinar apenas o que cabe a essa fragdo. Diante dessa
pedagogia da fragmentagao® a escola fica impossibilitada de favorecer
um trabalho interdisciplinar, fato que dificulta o cumprimento das
orientagdes propostas pelos documentos oficiais no que concerne
ao discurso de “apontar metas de qualidade que ajudem o aluno
a enfrentar o mundo atual como cidaddo participativo, reflexivo e
autdénomo, conhecedor de seus direitos e deveres” (PCN, 1998, p. 5).

Analisando a pratica pedagdgica das escolas de educagao
basica no Brasil quanto ao ensino de lingua materna, nos ¢ revelada
a persisténcia, consoante Antunes (2003), de uma pratica que ainda
mantém a perspectiva reducionista do estudo da palavra e da frase
descontextualizadas, agdo que culmina na aversao do aluno as aulas
de portugués. Ainda para Antunes,

[...] o grande equivoco em torno do ensino de
lingua tem sido o de acreditar que, ensinando
analise sintatica, ensinando nomenclatura gra-
matical, conseguimos deixar os alunos suficien-
temente competentes para ler e escrever textos,
conforme as diversificadas situa¢des sociais. (
2003, p. 46)

Esse equivoco apontado pela autora nos faz apreender que o
ensino de lingua desvinculado de seus usos reais (escritos ou falados)
nas interagdes do dia a dia consolida para o aluno a crenga de que ele
“ndo sabe portugués” ou de que “portugués ¢ dificil”, fendmeno que,
em alguns casos, resulta na evasao escolar pelo fato de o aluno ver-se
“incapacitado” de aprender sua lingua.

Um dos grandes desafios, atualmente, nao s6 do professor

* Pedagogia da Fragmentagdo ¢ o termo utilizado por Kleiman & Moraes no livro “Leitura e
Interdisciplinaridade” (1999), no qual as autoras tratam da fragmentacdo do saber e sua re-
lagao direta com a divisdo do trabalho que a escola reproduz de inimeras formas, inclusive
no papel atribuido a leitura.
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de portugués, mas também dos professores de todas as disciplinas,
¢ o de ensinar o aluno a ler e escrever dentro de um contexto onde a
escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da sua vida. Diante
desse desafio, na tentativa de nao incorrer no equivoco discutido
por Antunes e de pensar a luz da perspectiva do Letramento, foi
elaborado na Escola Estadual Irma Elizabeth o projeto de intervencao
“Competéncia e contexto discursivo através dos géneros textuais
jornalisticos™.

Nesse projeto foi proposto aos estudantes do ensino médio um
trabalho com géneros textuais em que seus interesses e inquietagdes
norteassem suas praticas de escrita durante todo o processo, o
que resultaria na elabora¢ao e publicagao de seus textos em um
jornal escrito, desenvolvido no ambiente social da escola, visando
promover no aluno a consciéncia critica dos usos da linguagem e da
sua participacao em discussdes que lhes dizem respeito, dentro e fora
da escola.

Perspectiva teorica do projeto

Nos ultimos anos, tem-se verificado o empenho dos
professores brasileiros de lingua materna e de autores de livros
didaticos em diversificar as atividades de produgéo de texto. Porém,
0 que se tem vivenciado nas escolas ainda é a producao de textos
escritos para o professor, pratica que tira do aluno a oportunidade de
aprender a se dirigir a um publico situado fora do contexto escolar.

Dessa forma, a producao de texto transforma-se na aplicacdo
de um modelo didatico cuja funcionalidade finda quando o texto é
entregue ao professor. Nessa perspectiva, a redagao escolar apresenta-
se como atividade cujo propdsito ¢ ser avaliada, diferentemente da
proposta de trabalho com o jornal escolar, a qual é capaz de tornar
significativo e real o ato de escrever. O educador francés Celestin
Freinet (Elias, 1997), no inicio do século XX, ja entendia que aredagao
escolar configura-se num texto artificial, sem sentido e com nenhum
propdsito além do de ser avaliado. Esse entendimento de Freinet deu-
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se a partir do momento em que ele percebeu que cada aluno queria
contar a experiéncia vivida em aulas-passeios e por isso registravam-
nas em cadernos, registros esses que nao eram lidos por ninguém.
Inconformado, o educador resolveu imprimir os textos dos alunos,
que foram assim lidos e relidos por outras pessoas. Essa experiéncia
fez com que Freinet percebesse que trabalhar com o jornal escolar
proporcionava, dentre outros beneficios, a aprendizagem natural da
leitura e da escrita das palavras.

De acordo com Kleiman (2006, p. 24) “é possivel fazer
na escola um trabalho sério com a escrita em geral e a leitura em
particular, porque haveria uma predisposi¢do do jovem de se integrar
no mundo global” Contudo, é a perspectiva tedrica da linguagem
como cddigo/sistema que ainda tem orientado o trabalho escolar,
centrando o ensino de Portugués nas regras gramaticais da norma
padrao da lingua, além da produgdo de redagdes cujos temas sao
predeterminados. Contra essa perspectiva, Kleiman (ibidem, p. 25)
diz que “[u]ma concepgao de linguagem como interagdo entre sujeito
e sociedade (sociointeracionista) implica uma crenca na capacidade
dos sujeitos sociais de criar ou construir contextos (construcionista),
de forma sempre renovada, inovadora.”

A escola, por sua vez, resiste em crer na capacidade que o
aluno possui de criar contextos, de usar a linguagem porque insiste
na defini¢ao de que eles “nao sdo leitores”, “nao gostam de ler” ou
“ndo sabem escrever’, expectativa que sedimenta a teoria do fracasso
escolar.

Diante desse “contexto de fracasso, em que o aluno é um
coitado, um aluno carente, um revoltado” (idem, ibidem, p. 25),
procurou-se, por meio de um projeto de intervencdo, inserir nas
praticas didaticas das aulas de Lingua Portuguesa o trabalho com
textos produzidos fora da escola, objetivando um “contexto de
aprendizagem” em que as identidades do aluno leitor e produtor de
textos fossem construidas por meio da interagéo.

A luz do pensamento tedrico-filoséfico de Dewey (Cunha,
1998), de que a escola é uma instituicao diferente de qualquer outra
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forma de organiza¢do humana, em que a aprendizagem deve ser
realizada de maneira situada através de atividades auténticas e nao
superficiais, sugeriu-se, dentro do projeto de intervencao, a criagdo
de um jornal de sala de aula feito por estudantes, ou seja, sujeitos que
atuam no ambiente do discurso escolar. A ideia era que, a partir dele,
fosse proporcionado aos alunos do ensino médio o conhecimento
dos géneros textuais pertencentes ao dominio discursivo jornalistico
e, dessa forma, fosse possivel mostrar-lhes que, conforme Bazerman
(2009, p. 22) “cada texto se encontra encaixado em atividades sociais
estruturadas e depende de textos anteriores que influenciam a
atividade e organizagdo textual”

Assim, ao inserir nas préticas didéticas o trabalho de leitura
e producdo de géneros textuais jornalisticos, bem como reflexdes
sobre o uso da lingua e dos acontecimentos que nos cercam,
colocamos o aluno em contato com textos produzidos fora da escola,
o que contribui tanto para o desenvolvimento da sua competéncia
comunicativa quanto para a reflexdo e autonomia sobre suas ideias,
uma vez que é dada ao aluno a oportunidade de, na produgao do
jornal escolar, expressar seus verdadeiros interesses, historias e
experiéncias.

O projeto de interven¢ao em ag¢ao

O projeto de produgdo do jornal escolar foi elaborado a partir
da aceitagao da escola em participar do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciagao a Docéncia (PIBID), ofertado pela coordenacdo
do curso de Licenciatura em Letras da Universidade Federal Rural
de Pernambuco (UFRPE) - Unidade Académica de Serra Talhada
(UAST), em maio de 2010. A intervengao ocorreu na Escola Estadual
Irma Elizabeth sob a forma de projeto colaborativo ao longo de dois
anos: de junho de 2010 a maio de 2012.

Durante o primeiro semestre de atuagdo do PIBID na escola
(junho a dezembro de 2010), participaram das atividades propostas
pelos alunos-bolsistas do programa alunos do ensino médio
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distribuidos em cinco turmas de 1° ano, trés do 2° ano e quatro do
3° ano. As atividades elaboradas pelos pibidianos foram oferecidas
por meio de oficinas de leitura, interpretagao, analise linguistica e
produgéo textual.

Seguindo a proposta de um trabalho sistematico em torno do
ensino de um género textual oral ou escrito apresentado por Dolz e
Schneuwly (2010) em um texto sobre sequéncia didatica, as atividades
de elaboragao do jornal tiveram inicio em fevereiro de 2011, tendo
como primeira etapa a apresenta¢ao do projeto a quatro turmas do
ensino médio: duas turmas de 1° ano, uma de 2° ano e uma de 3° ano.
Apos a apresentagao do projeto, os alunos interessados nele foram
convidados a participarem de uma oficina que seria realizada no
contraturno.

Nessa oficina, segunda etapa do projeto, apresentou-se aos
alunos a histéria do surgimento do jornal, as caracteristicas de
um jornal escrito e os géneros textuais que o compdem através da
distribuigao de jornais locais e de grande circulagdo no estado.

Esse momento foi fundamental para discutir com os alunos
o formato do jornal que eles gostariam de produzir, além de explicar
como seria a produgdo e publicacdo do mesmo. A partir dai,
discutimos sobre o tipo de leitor a quem seria direcionado o jornal e
quais os géneros do dominio jornalistico e assuntos que eles gostariam
que fizessem parte da publica¢do. Democraticamente, nessa ocasiao,
os alunos nomearam o jornal de IE NOTICIAS (Irma Elizabeth
Noticias). Nao passou despercebidamente que a sigla IE assemelhava-
se a um tipo de “interjei¢ao” muito comum na regido: “E é?”.

Apbds a escolha dos géneros (editorial, artigo de opinido,
reportagem, entrevista, cronica, cartas do leitor, quadrinhos e
charge), a pauta foi elaborada em consenso pelos alunos, os quais
desejavam tratar sobre temas do cotidiano da escola, além de temas
que refletissem direta e indiretamente na vida escolar. Escolhidos os
géneros, os alunos decidiram dividir-se em grupos para participarem
das oficinas preparatorias, ficando eles cientes de que poderiam
participar de todas as oficinas oferecidas.
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Desse modo, astematicas tratadas nas reportagens (alcoolismo
e transporte escolar) foram reconhecidas como questdes relevantes
para inquiri¢ao, uma vez que havia um significativo numero de bares
proximos a escola. Esse tema demandou aos alunos a realizagdo de
pesquisas sobre os efeitos do dlcool, a leitura do Estatuto da Crianca e
do Adolescente, além de entrevistas com os donos de bares e membros
dos Alcoodlicos Andnimos. Sobre a inseguranga do transporte escolar
a que os estudantes sdo expostos diariamente, os alunos reuniram-se
com o secretario de educagdo, com o secretario de transportes e com
vereadores do municipio.

No género cronica foram abordadas as dificuldades
encontradas pelas mulheres nos banheiros publicos. A secdo
cultura foi representada pelo género entrevista, no qual os alunos
entrevistaram um dos criadores da Fundac¢do Cultural Cabras
de Lampido; na charge, os alunos retrataram a falta de acesso a
biblioteca; nos quadrinhos, eles expuseram suas insatisfagdes sobre
a merenda servida na escola. O género artigo de opinido foi escrito a
partir de um problema vivenciado cotidianamente: o uso de aparelho
celular em sala de aula e, no editorial, os alunos optaram por escrever
sobre um problema recorrente na cidade: a falta de estrutura e de
organizagdo do trénsito no municipio.

Durante a realiza¢do do projeto, todas as atividades foram
executadas de forma colaborativa: os textos eram escritos em duplas
e, depois da analise e da reescrita, os alunos reuniam todos os textos
a fim de produzir um unico, que contivesse a voz de cada dupla,
e esse foi o maior desafio encontrado pelos estudantes, pois a eles
cabia a responsabilidade de fazer com que o texto final, escrito a
partir de recortes das produgdes iniciais, ficasse coeso e coerente.
Assim, a medida que os textos iam sendo produzidos, trabalhava-se
a identificagdo, as caracteristicas e adaptagdes aos requisitos de cada
género.

Para o fechamento do jornal, trés alunos ficaram responsaveis
pela digitacao e diagrama¢ao do mesmo. A revisao dos textos coube
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a professoras de Lingua Portuguesa da escola e aos alunos bolsistas
do PIBID; ja a impressdo do jornal foi custeada pelo PIBID/CAPES.

Ao final do més de abril de 2011, foi publicado e langado
o primeiro nimero do jornal IE Noticias, contendo 6 paginas e 8
géneros textuais, incluindo uma pagina inicial dedicada ao resumo
dos principais eventos e agdes ocorridos na escola.

A produgdo do segundo numero do jornal acompanhou
as mesmas etapas do primeiro, apresentando como tematicas: no
editorial, a eleicdo direta para gestor escolar; no artigo de opinido,
a falta de estrutura fisica das escolas publicas; na reportagem, os
alunos foram até o lixdo da cidade para mostrar “A dura vida de quem
sobrevive do lixo”; na secdo cultura, os alunos entrevistaram um dos
membros fundadores da Unido dos Cordelistas de Pernambuco e, na
cronica, alunos do 3° ano optaram por narrar as aventuras vividas
em uma viagem feita a capital, Recife. Essa segunda edi¢do do IE
Noticias foi publicada em agosto de 2011.

Circulagio social do texto

No inicio dos trabalhos de organiza¢ao do primeiro niimero
do jornal, quando indagados sobre quais temas os alunos gostariam
de tratar, a maijoria deles sugeriu que o jornal fosse composto
apenas por textos que evidenciassem os problemas estruturais da
escola, assim como os problemas sociais que refletissem direta ou
indiretamente na comunidade escolar.

Essa foi a oportunidade utilizada para apresentar aos alunos
os géneros argumentativos (editorial e artigo de opinido), bem como
charge e quadrinhos, partindo da identificagdo e caracteristicas
de cada género, tratando de abordar os temas sugeridos sob uma
perspectiva critica e reflexiva.

Consoante Kleiman (2006, p. 25), “sao as situagdes sociais,
com objetivos sociais e com modos sociais de interagdo, que
determinam os tipos de atividades que podem ser realizadas” Ou
seja, a preocupagao em fazer com que o jornal fosse “dos alunos”



Inicia¢do a docéncia no contexto escolar

fez com que fossem elencadas as situagdes sociais (experiéncias,
contexto social, motivagdes, anseios e reivindicagdes) vivenciadas
pelos estudantes.

Dessa maneira, a partir das interagdes entre os grupos,
os alunos revelaram de forma situada e argumentativamente
fundamentada suas inquietagbes a respeito de problemas do
cotidiano interno e externo a escola. Esse processo de interagdo e
aprendizagem situada remete a Bakhtin/Volochinov (2004, p. 145),
quando ele diz que “a unidade real da lingua [...] ndo ¢ a enunciagdo
monolégica individual e isolada, mas a interagao de pelo menos duas
interagdes, isto é, o didlogo” E foi na perspectiva do interacionismo
dialdgico que se trabalhou a consciéncia critica do aluno e a escrita,
levando em conta sua fungao social de origem.

A produgdo deumjornal escolar revelou maneiras envolventes
e interessantes de ensinar a lingua e de, a0 mesmo tempo, inserir
esse ensino-aprendizagem nas propostas apresentadas pelos PCN,
pois, além de partir da pratica social dos préprios alunos, houve a
preocupacdo em se trabalhar a escrita considerando, efetivamente, a
sua fungéo social.

Deixar que os préoprios alunos planejassem e construissem
os objetos de suas reportagens, noticias, entrevistas, artigo de
opinido, editorial, charge e quadrinhos foi determinante para
alcancar o consideravel grau de envolvimento e interesse obtidos.
A qualidade dos debates realizados e a satisfacao (tanto dos alunos
leitores e, sobretudo, dos alunos redatores) com relagao ao resultado
alcanc¢ado ao final das duas primeiras edi¢oes mostrou que é possivel
trabalhar com o género textual/discursivo dentro de uma dimensao
contextualizada.

Assim a produ¢ao de um jornal escolar confirmou que a
aprendizagem nao deve ser um processo em que informagdes sao
simplesmente descarregadas sobre os alunos, mas sim um processo
norteado por praticas que possibilitem o debate sobre valores,
autonomia e ética, o que, consequentemente, possibilitara aos alunos
adotar uma orientagao critica quanto a aprendizagem na sala de aula.
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Além disso, foi possivel apreender-se que o trabalho com a lingua,
dentro de uma proposta de projetos, proporciona a formagéo critica
dos alunos, a ampliagao e aprimoramento de seu letramento.
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EXPOFISICA - UMA FEIRA

DE CONHECIMENTO DO ENSINO MEDIO
COM A UTILIZACAO DE JOGOS

E ATIVIDADES EXPERIMENTAIS

Eliana Priscila Cavalcanti de Brito'
Sarah Suely Nascimento Fonseca®
Priscila Mayana Torres Barbosa’
Lucas Fernandes do Nascimento Silva*

Introdugao

Este trabalho apresenta os resultados alcangados no projeto
EXPOFISICA, um projeto de docéncia do tipo feira de ciéncias com
diversos recursos e possibilidades de aprendizagem. Esse projeto foi
desenvolvido como parte do Programa Institucional de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) da Universidade Federal Rural de Pernambuco, na
area de Fisica e envolveu alunos do ensino médio da Escola Estadual
Lions de Parnamirim, situada no bairro de Dois Irmaos, Recife — PE.
A EXPOFISICA teve como principal objetivo promover a divulgacdo
de oficinas e jogos relacionados com a fisica para o publico académico
e das escolas do entorno da Universidade. Buscou, ainda, incentivar
os alunos das escolas publicas, mostrando que eles sdo capazes de
aprender e de se envolver com a ciéncia. Além disso, procurou-se
desempenhar uma atividade educacional que utilizasse materiais
reciclados de baixo custo e de facil acesso, bem como a construgao
de oficinas didaticas e praticas em sala de aula.
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A EXPOFISICA aconteceu no dia 22 de setembro de 2011 no
auditério da Pro-reitoria de Extensdo da UFRPE, quando ocorreu
uma exposi¢do de trabalhos dos alunos do ensino médio da Escola
Estadual Lions de Parnamirim através de experimentos e oficinas
ludicas das quais o publico em geral pode participar e adquirir
conhecimentos cientificos.

Fundamentagao tedrica

Uma discussdo sobre o ensino da fisica vem tomando
espaco. Nesta, se criticam as praticas didaticas que apresentam de
forma desarticulada os conceitos, leis e féormulas, esquecendo muitas
vezes de relacionar o conteudo ao cotidiano do aluno, bem como
ao lugar onde mora, a0 modo como vive, enfim, ao que sabe sobre
esse conteudo. Conforme destacam os Parametros Curriculares
Nacionais:

Para isso, é imprescindivel considerar o mundo
vivencial dos alunos, sua realidade proxima ou
distante, os objetos e fendmenos com que efeti-
vamente lidam, ou os problemas e indaga¢oes
que movem sua curiosidade. Esse deve ser o pon-
to de partida e, de certa forma, também o pon-
to de chegada. Ou seja, feitas as investigagdes,
abstragdes e generalizagdes potencializadas pelo
saber da Fisica, em sua dimensdo conceitual,
o conhecimento volta-se novamente para os fe-
ndémenos significativos ou objetos tecnologicos
de interesse, agora com um novo olhar, como o
exercicio de utilizagdo do novo saber adquirido,
em sua dimensao aplicada ou tecnolégica. (BRA-
SIL, 2000, p. 23)

O ensino de fisica, assim como das ciéncias em geral, ndo esta
s relacionado a fazer com que o aluno aprenda um determinado
assunto. Também deveensina-loalidar comsituacdes do seu cotidiano,
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ou seja, deve “permitir ao aluno nao s6 aprender a resolver problemas,
mas, sobretudo aprender ciéncias resolvendo esses problemas”
(LEITE, 2001, p. 254). Baseando-se nesse aspecto, afirmamos que,
quando o aluno é desafiado a solucionar um determinado problema,
tendo as ferramentas certas, ele o fara de maneira rapida e eficiente.
Mas o importante nao é so ter as ferramentas, mas também saber
usa-las em seu beneficio, tanto dentro do ambiente escolar como
também no cotidiano da sociedade.

Tendo em vista novos métodos de ensino e a formac¢dao de um
cidaddo contemporaneo atuante e soliddrio, a EXPOFISICA trouxe
uma forma de ensino inovadora, na qual se buscou atingir o educando
de maneira ludica e objetiva e utilizando materiais reciclaveis, como
¢ defendido por Borges:

E um equivoco corriqueiro confundir atividades
praticas com a necessidade de um ambiente com
equipamentos especiais para a realizagdo de tra-
balhos experimentais, uma vez que podem ser
desenvolvidas em qualquer sala de aula, sem a
necessidade de instrumentos ou aparelhos sofis-
ticados. (BORGES, 2002, p. 294).

Dessa forma pode-se trabalhar nio s6 com a fisica, mas
também desenvolver a capacidade de comprometimento do estudante
com a sociedade escolar ali presente, como parte integrante de um
grupo. E é neste sentido que esse evento académico foi projetado,
buscando atingir objetivos relevantes para o ensino de fisica ou
seja, meios diferenciados de abordagem de diversas tematicas que
envolvem a ciéncia. Além disso, buscou-se auxiliar o aluno na vida
pds-escola, mostrando que a Universidade é uma realidade possivel
para cada um deles; aos estudantes da Universidade, que existem
meios diferenciados de trabalhar a docéncia, ndo se esquecendo
sempre de relacionar com a vida, com o diaadia, de modo a facilitar
a compreensao.
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Metodologia

E importante relatar que o grupo PIBID/UFRPE Fisica estava
realizando uma série de atividades com os alunos do Ensino médio
da Escola Lions de Parnamirim durante a criagdo deste projeto. A
EXPOFISICA foi a culminancia desses jogos e oficinas que foram
construidos ha cerca de 5 meses, antes da data de realizacao do
evento. As oficinas seguiram a sequéncia apresentada abaixo para
cada ano do Ensino Médio.

1° ANO: Fisica dos brinquedos

Oestudodeconceitosfisicosforamabordadosutilizandocomo
ponto inicial alguns brinquedos dos quais os alunos apresentavam
dominio.. Foram selecionados os seguintes brinquedos: pipa, canhao
de borracha, bolas de gude e pido. Para cada um desses brinquedos,
junto com os alunos, criamos uma brincadeira e, durante a disputa,
os alunos expositores iam discutindo com os convidados as teorias
fisicas associadas.

No jogo do canhdo de borracha, no qual os participantes
teriam que atirar um objeto mais distante que seu oponente, 0s
assuntos conservagao de energia, peso, massa, energia potencial
elastica, entre outros, foram abordados.

O jogo com a pipa se baseou em um painel com setas
(indicando vetores). Os participantes deveriam acertar quais forgas
atuam durante o voo da pipa.

Com as bolas de gude, o jogo foi, como conhecido na regiao,
o “tridngulo’, no qual os concorrentes deveriam retirar, das bolas de
gude que estavam dispostas no chao formando um triangulo, a maior
quantidade possivel delas , escolhendo uma das bolas para realizar o
procedimento. Foi possivel discutir, com essa atividade, os tipos de
choque entre os corpos, forca e alguma nogao de angulos. O jogo do
pido foi uma atividade solicitada pelos alunos. Como seu movimento
de rotagdo envolve questdes ndo muito triviais, resolvemos abordar
superficialmente conceitos como rotagao e translagao dos corpos e
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velocidade e, como incluimos dois tipos de piso (um de areia, e outro,
o proprio chao de cimento), aproveitamos para discutir o conceito de
atrito.

2° ANO: Instrumentos musicais de baixo custo e acustica

Nestapropostadeatividade,umapartedaturmaconfeccionou,
com materiais de baixo custo, alguns instrumentos musicais: violao,
chocalho, xilofone, pandeiro e flauta. Pesquisamos e estudamos, em
colabora¢ao com os alunos da escola, a actstica envolvida em cada
um desses instrumentos e abordamos como o som é produzido em
cada um deles, bem como exploramos alguns conceitos relacionados
as ondas.

3° ANO: Jogos de eletrénica

Nesta turma, a exposicdo dos trabalhos ficou por conta de
3 (trés) jogos inventados pelos bolsistas e alunos. O primeiro tinha
como objetivo a criagdo de um semaforo ornamental, ou seja, de um
protdtipo de um semdforo com materiais reciclaveis. O jogo dar-se-ia
amedida que os oponentes construissem de forma correta o seméforo
de brincadeira, colocando nos seus devidos lugares resistores,
lampadas e pilhas. Vencia o concorrente que fizesse a montagem em
menos tempo. Os alunos bolsistas discutiam, durante a exposigao,
questdes como funcionamento de pilhas, de um semaforo (no
contexto cotidiano), de diodos emissores de luz (LED’), lampadas,
corrente elétrica, entre outros.

O segundo jogo se deu a partir de um painel no qual, ap6s os
alunos mostrarem ligagdes em série e paralelo (utilizando materiais
do laboratdrio de Fisica da UFRPE),os alunos participantes teriam
que associar quais caracteristicas definiam essas associagoes.

O ultimo jogo, por sua vez, trabalhou a associacao de cores dos
resistores, apelidados de “Resiscores”. Dispondo de uma associagao
em um quadro (confeccionado também pelos alunos), os jogadores
deveriam ordenar bolas coloridas que caracterizavam o ndmero
dos resistores dispostos, olhando para o quadro e organizando as
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bolinhas. No fim, os alunos expositores mostraram o resistor e todos
conferiram se a sequéncia estava correta.

Percebemos, durante o planejamento do roteiro, a necessidade
de que os alunos expositores também pudessem ser privilegiados
com palestras e debates relevantes. Nesse sentido, foram propiciadas
trés atividades no auditério da Pro-Reitoria de Extensdao da UFRPE:
a primeira correspondeu a um video debate sobre a histéria da
Fisica,no qual dois bolsistas apresentaram um video sobre Galileu,
abrindo espago para perguntas e posicionamentos dos alunos. A
segunda atividade foi uma palestra intitulada “Astronomia e seu meio
ambiente”, ministrada por um membro da Sociedade Pernambucana
de Astronomia, que buscou ampliar os conhecimentos do grupo
sobre astronomia. E a ultima atividade foi uma fala de bolsistas
do projeto Trocando Ideias — UFRPE sobre ENEM, vestibulares,
Universidades e cursos, dentre outros assuntos que poderiam vir a
esclarecer duvidas dos alunos secundaristas.

Resultados e discussao

Fazendo uma avaliagdo conjunta, podemos perceber
alguns pontos positivos do evento. Foi bastante gratificante o
reconhecimento que os alunos expositores demonstraram para com
os bolsistas, percebendo todo o esforco em evidencia-los, protegé-
los e orientd-los durante o dia da EXPOSFISICA. Tivemos uma
preocupagdo significante quanto aos detalhes que fizessem com que
eles se sentissem os verdadeiros atores de toda a producgao. Foram
confeccionadas camisetas diferenciadas de suas fardas tradicionais
(iguais para todos: expositores, bolsistas, organizadores, professores,
estabelecendo a unido e a igualdade para que o evento atingisse
seus objetivos) e houve entrega de brindes e certificados no fim do
evento. Tudo contribuiu para um ambiente prazeroso na construgao,
produgao e exposi¢ao de conhecimentos, o que acarretou diretamente
no sentimento unico de valorizagdo da docéncia por parte de todos os
bolsistas e/ou licenciandos envolvidos, segundo relatos posteriores.
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O fato de os alunos da escola Lions de Parnamirim apresentarem
seus materiais, bem como o de alunos de outras escolas, da mesma
faixa etaria, terem participado do evento, favoreceu a discussao
entre eles. Isso foi considerado um fator importante para a troca de
experiéncias entre os jovens. Também ocorreu a troca de experiéncias
entre professores da Universidade e das escolas convidadas.

Com os resultados alcangados com este projeto académico,
concluimos que é possivel realizar atividades em que os alunos possam
trocar conhecimentos e se divertir ao mesmo tempo. Talvez se outras
escolas pudessem aderir a um projeto semelhante ao desenvolvido
aqui, ou mesmo se a construcdo de feiras de conhecimento nessas
escolas estivesse associada a projetos dinamicos como este, terfamos
resultados ainda mais satisfatorios.

O presente projeto trouxe um acréscimo significativo para
a formacao académica dos autores deste trabalho. Observamos o
entusiasmo na amostragem de suas produgdes praticas para os alunos
expositores das escolas participantes Os alunos, por sua vez, quando
eram questionados sobre seus feitos, apresentavam, dentro de suas
limitacdes, respostas que demonstravam uma real identifica¢ao
com o tema e o assunto trabalhado em cada oficina, falavam com
propriedade e defendiam seus pontos de vista, tendo a oportunidade
de expor a maneira como haviam criado e desenvolvido seus projetos.
Evidenciaram, ainda, a capacidade de interpretar assuntos da Fisica
sob seu olhar, associando os jogos/experimentos com a essa disciplina
sem desconsiderar suas experiéncias e conhecimentos prévios. Todos
estes pontos foram considerados muito positivos como resultados do
evento em si.
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EDUCACAO AMBIENTAL
COMO OPORTUNIDADE
DE REPENSAR A REALIDADE

Maximiliano Diogo Gomes dos Santos'
Maria Elizabete Pereira dos Santos?

Introducao

A educagioatual se apresenta com uma enorme e consideravel
necessidade de foco ambiental. Isso vem ocorrendo devido ao modelo
de desenvolvimento adquirido ao longo da histéria, modelo esse que,
em muitos momentos, é caminho para a degrada¢ao ambiental e para
a formagdo de uma consciéncia que nao leva em consideragdo essa
problematica.

Durante muito tempo, foi desenvolvida uma educacgio
fragmentada na qual poucos contetdos curriculares convergiam em
favor de uma analise do ambiente em que se vive, seja esse ambiente
social, politico ou econémico, conduzindo o aprendizado para uma
realidade que ndo estd no contexto do grupo de alunos (GUERRA et
al, 1999).

Diante dessa problematica, é desafiador o trabalho em
educagdo ambiental, pois o bom andamento desse trabalho ultrapassa
a necessidade de adogdo de metodologias adequadas, dando espago
a criatividade e a capacidade de articulagdo do educador para que se
possa ter construgdo do conhecimento.

Segundo Reverbel (1979), a maioria das escolas mantém o
ensino tradicional, o qual, em sua opinido, impede o desenvolvimento
da capacidade criativa do aluno. Dessa forma, é percebido que
o método tradicional se arrasta ao longo do tempo conduzindo
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a pratica pedagdgica na escola, dificultando a realizagdo de um
trabalho contextualizado.

Conforme previsto no plano de trabalho do Curso de
Licenciaturaem Ciéncias Agricolas(LA) paraoProgramalnstitucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) da Universidade Federal
Rural de Pernambuco (UFRPE), o conhecimento do contexto
comunitario e a realizagio de diagnostico, numa perspectiva
participativa, sobre problemas relacionados ao paisagismo nas
comunidades Sitio dos Pintos, Cérrego da Fortuna e Sitio Sdo Braz,
todas pertencentes ao bairro de Dois Irméaos, foi o ponto de partida
para a realizagdo do nosso trabalho. Essas comunidades fazem parte
do entorno da Escola Lions de Parnamirim-PE, local das nossas a¢oes.
Na perspectiva de conhecer o aluno e sua realidade, tornando-o
critico sobre o meio onde vivem, fizemos trabalhos, como elaboragéo
de croqui dos bairros a partir da ideia de imagem documento
(GIACOMANTONIO, 1981); elaboracao de texto descrevendo o
bairro nos aspectos socio-politico-cultural; e elaboragdo de desenho
no qual fosse possivel a representacdo da relagdo da escola com a
comunidade.

A partir dos resultados do diagnostico, preocupamo-nos
em trabalhar com arborizagdo, reciclagem, reaproveitamento e
coleta seletiva do lixo, de forma que o aluno pudesse refletir sobre
sua realidade e o meio em que vive (DIAS, 2004), bem como sobre a
degradagao ambiental que gera perda da qualidade de vida, a poluicao
em todas as suas expressoes e a destrui¢do do habitat natural, entre
outras questdes. O objetivo foi desenvolver no aluno a capacidade
de compreender e buscar solugdes para os problemas ambientais
vivenciados no cotidiano, com énfase nas questdes paisagisticas,
como resultado de fatores como desmatamento, lixo e arborizagéo.

Metodologia

O presente trabalho foi realizado na escola Lions de
Parnamirim, no periodo de Julho de 2009 até dezembro de 2011.
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Constituiu-se de um diagndstico inicial, através do qual foram
levantadas as metodologias utilizadas pelos professores, os recursos
disponiveis na escola e as possiveis contextualizacdes com o
ambiente. A partir desse diagnostico estabeleceram-se as atividades
de arborizagao, reaproveitamento e/ou reciclagem do lixo e a coleta
seletiva. Cada uma dessas fases sera apresentada nos itens abaixo.

O diagndstico

O diagndstico foi um ponto fundamental para o trabalho
na escola. O objetivo foi conhecer os professores, os alunos e avaliar
os recursos disponiveis para o trabalho com educagdo ambiental.
Inicialmente buscamos conhecer os professores, procurando nos
familiarizarmos com o ambiente escolar, tomando conhecimento da
disciplina que cada professor ministrava e os trabalhos que vinham
realizando com os alunos. Assim, escolhemos com quais turmas
irfamos trabalhar, sendo escolhido o0 9° ano do Ensino Fundamental.

Passado o momento de conhecer o professor e ja levando
em consideracdo o que havia sido analisado, resolvemos entrar em
sala de aula. Sabendo que, para um trabalho pedagdgico construtivo,
¢ necessario que antes se estabelecam relagoes entre educando e
educador,fomos a sala de aula para uma conversa com os alunos.
Por meio de didlogo, os alunos foram orientados pelos bolsistas
para que falassem um pouco a respeito da comunidade escolar, pois
o conhecimento dessa realidade nos faria entender o contexto para
propor as atividades a serem realizadas. Assim, em conjunto com
os alunos e soborientag¢ao do professor, do supervisor de area e do
coordenador de area do programa PIBID e levando em consideragao
que 90% dos alunos moram no bairro onde se encontra a escola,
decidimos pela constru¢ao de um croqui. Tal escolha foi a forma
mais viavel de visualizagdo para entender a realidade ambiental em
que os alunos estavam inseridos.

Apds a construgdo do croqui, fizemos uma analise do
mesmo. Nessa analise, levamos em considerac¢do a problematica do
bairro onde se encontra a escola, relacionando-a com a realidade




Maximiliano Diogo G. Santos e Maria Elizabete P. Santos

escolar e levantando as possiveis medidas e abordagens em educacao
ambiental que pudessem contribuir com a remedia¢do de muitos dos
problemas da comunidade.

Apés o levantamento dos problemas e do modo como
poderiamos trabalhar na escola, foi feito o desenho da “escola possivel’”,
sendo colocado o que poderia ser melhorado, como essa melhoria
poderia ocorrer e quando queriamos que ela estivesse efetivada. Para
isso foi estabelecida a necessidade de um trabalho contextualizado
com a realidade dos alunos, baseado na analise paisagistica da escola,
com o objetivo de que a consciéncia construida pudesse promover
mudangas na realidade de cada aluno.

A execugdo

Foi elaborado um projeto de paisagismo, com arborizacao,
reciclagem, reaproveitamento e coleta seletiva do lixo. Para o trabalho
de arborizagao da escola, foi preciso estabelecer parcerias nao apenas
com os componentes da comunidade escolar, mas também uma
parceria que demandasse dos 6rgdos publicos o compromisso e
a responsabilidade com o patrimonio ambiental da comunidade.
Sendo assim, articulados com a comunidade escolar, buscamos
obter ajuda de 6rgaos governamentais, como a Prefeitura da cidade
do Recife. Dessa forma, foi realizada a arborizaciao da fachada da
escola, pensando nos beneficios paisagisticos e no aproveitamento
do espaco como forma de expressar a preocupacdo da instituicdo
com a realidade da comunidade.

No que diz respeito ao reaproveitamento, foi feita, juntamente
com os alunos, a construgdo de artigos natalinos, buscando
resgatar na escola também a importancia de se trabalhar as datas
comemorativas como forma de convivéncia entre as pessoas. Para
tanto, foram mostradas formas alternativas e baratas para construcao
desses artigos, tendo como principal foco o reaproveitamento de
papeldo e pet. Na atividade de reaproveitamento do papelao, tivemos
a produgdo de guirlandas; com as garrafas pet, produzimos arvores
de natal e lixeiras para a escola.
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O trabalho com a coleta seletiva, por sua vez, iniciou-se
com uma reflexdo sobre o ciclo do lixo na escola. Nesta atividade
abordamos os tipos de lixo existentes no meio ambiente e,assim,
falamos sobre o lixo organico, vidro, papel, plastico e metal. A partir
dessa acdo, identificamos que nio existe a produgdo de metal e vidro
como lixo na escola (e, se existe, temos um numero nao significativo).
Entretanto, ha o predominio de lixo organico, plastico e papel. Como
na area de merenda o lixo organico é depositado em uma lixeira na
cozinha, procedimento esse feito pela merendeira, optamos pela
produgdo de lixeiras também especificas para acondicionar papel e
plastico.

A avaliagdo

Para a avaliagdo foram feitos questionarios, dinadmicas e
entrevistas com a comunidade escolar. Nesses instrumentos, foram
questionadas as influéncias das atividades desenvolvidas no dia a dia
dos alunos, dos pais dos alunos, dos funcionarios da escola e de alguns
comerciantes do entorno escolar. Também foi dada aos professores
a oportunidade de se expressarem a respeito das atividades e da
possibilidade do uso de metodologias participativas no ensino.

Resultados e discussio

O trabalho paisagistico como um todo foi de grande
significancia, pois nele os alunos, juntamente com toda a
comunidade escolar, puderam enxergar que o modo de vida adotado
pela comunidade influencia seriamente no ambiente. Essa analise
englobou desde a derrubada de arvores até a contaminac¢ao dos rios
e corregos com materiais como 6leo de cozinha, lixo orgénico e nao
organico.

Notrabalhodearboriza¢ao,foidegrandeproveitoaformacomo
toda a comunidade escolar se organizou para o bom andamento do
trabalho, sendo os alunos e professores seus principais protagonistas.
Esse trabalho mostrou-se capaz de mobilizar as pessoas, pois foi
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evidente o reconhecimento da comunidade em algumas situagdes,
comoa participacdo do porteiro da escola, que se comprometia em
regar as plantas, e o comprometimento dos vendedores ambulantes
que ficam na cal¢ada da escola, dos comerciantes e dos moradores da
vizinhanga, que buscavam colaborar com a manutengao das arvores,
regando-as e adubando-a.

Foi de grande relevancia também a participagao dos pais dos
alunos, pois eles nos procuravam para dar sugestoes, destacando
a necessidade de se construirem canteiros tematicos como, por
exemplo, canteiros de pau-brasil, dada a importancia dessa planta
para a histdria do nosso pais.

No trabalho de reciclagem e reaproveitamento, foi de
grande beneficio a consciéncia que os alunos passaram a ter apds
as atividades, pois se percebeu o inicio de uma busca por medidas
compensatorias. Além disso, surgiram no discurso dos alunos
perguntas sobre como mobilizar e conscientizar a comunidade a
respeito da importincia do reuso de residuos descartados no meio
ambiente. O fato é que, no decorrer da atividade, percebeu-se uma
critica a respeito da deficiéncia de nosso sistema de coleta de lixo,
ja que ndo basta separar o 6leo de cozinha que pode poluir o rio,
nem guardar a garrafa pet separadamente, pois seriam encontradas
dificuldades para dar destino a todo esse material separado. Inserir
o aluno nessa discussdo ja ¢ um grande avango, pois assim se abre a
oportunidade de formar agentes de transformacéo social.

Observamos, a partir da coleta seletiva, que os alunos
passaram a perceber a necessidade de que ela seja organizada de
uma forma operacional, ou seja, evitando que o lixo possa vir a ser
colocado em um lugar inadequado. Colocar o lixo na lixeira correta
e decidir que na escola s6 precisamos de dois tipos de lixeira no patio
e nas salas de aula(para papel e para plastico) ¢ um grande avango na
compreensdo da necessidade de separar o lixo.

Por fim, foi relatada por professores a adogao da metodologia
participativa e de outras formas de a¢des pedagdgicas utilizadas, e,
inclusive em outros espagos escolares.
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Este trabalho se mostrou de grande relevancia nao apenas pela
participagao satisfatdria dos alunos, mas também devido a grande
atuac¢ao de toda a comunidade escolar. Foi proveitoso o envolvimento
dos funcionarios, pais, pessoas da comunidade e comerciantes do
entorno escolar. Isso nos direcionou para os beneficios que um
trabalho pedagdgico de cunho ambiental pode trazer para as pessoas,
além de nos mostrar a importéncia de o professor usar metodologias
participativas que propiciem reflexdes e agdes coletivas.

Ap0s essa analise, fica claro que a atividade pedagégica tem
o poder de ultrapassar as margens do territdrio escolar, resgatando o
real sentido de se trabalhar educagdo e dando a nogao de que a escola
deve educar para atender as necessidades da sociedade.
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UM INCENTIVO AO USO DE VIDEOS
PARA O ENSINO DE QUIMICA

Marlene Barbosa Vieira!
Cristiano de Almeida Cardoso Marcelino-Jr?

Introducao

A quimica continua sendo vista por muitos estudantes
como uma disciplina dificil e complicada. Em muitos casos, essa
problematica tem um agravante: as abordagens realizadas nas salas
de aula. Explanacdes pouco dinamicas, centradas em metodologias
tediosas e que enfatizam de modo exagerado a memorizagao,
agravam tal realidade. Junto a outros fatores enddgenos e exdgenos,
as estratégias tradicionalmente utilizadas no ensino de quimica
contribuem para desmotivagdes, dificuldades na aprendizagem e
desinteresse por essa disciplina, especialmente na escola.

As atuais recomendagdes e tendéncias educacionais para
o ensino de quimica indicam a necessidade da adogdo de uma
pratica didatico-pedagodgica contextualizada, suplantando a mera
transmissdao de contetdos, e dentro de ambientes de aprendizagens
ricos e estimulantes (ACADEMIA BRASILEIRA DE CIENCIAS,
2008; BRASIL,2005). Nesse sentido, também se recomenda um ensino
que contribua para uma visao mais ampla do conhecimento quimico
e colabore para a alfabetizagdo cientifica e construgdo da cidadania
(MALDANER, 2007; CHASSSOT, 1993). Os conteidos abordados
devem proporcionar um entendimento amplo e uma melhor
compreensdao do mundo fisico. Por isso, é importante apresentar
fatos concretos, observaveis e mensuraveis aos estudantes, devido a

! Licencianda em Quimica; bolsista do PIBID/UFRPE Quimica.
2 Prof. Dep. de Quimica UFRPE; Coord. PIBID/UFRPE Quimica.
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importéncia das leituras do mundo macroscépico (SANTOS, 2007).

Os fatos macroscopicos apresentados no ensino de quimica
podem ser o ponto de partida para a construgdo de modelos
microscopicos. Utilizando a vivéncia dos estudantes, fatos do dia a dia,
a tradi¢ao cultural, a midia e a vida escolar, é possivel a apropriagao
dos conhecimentos quimicos que contribuirdo para se (re)fazer as
leituras de mundo. Dentro desse contexto, a utilizacdo de videos
como recurso pedagdgico ecoa como uma tentativa de introdugao de
uma proposta diferente no processo de ensino-aprendizagem.

O video pode ser um poderoso instrumento no auxilio
da aprendizagem porque, dentre outras possibilidades, permite
visualizar diferentes tipos de situagdes. Inclusive esse recurso permite
trazer para a sala de aula algumas situagdes a que os estudantes nao
teriam acesso presencialmente. Um video pode trazer a realidade de
um modo dindmico, facilitando a compreenséo de fatos apresentados.
Porém, como qualquer outro elemento que vai interagir no processo
de ensino-aprendizagem, ele deve ser cuidadosamente selecionado
e compativel como conteido trabalhado (FERRES, 1996).
Adicionalmente, é importante destacar que o aproveitamento de um
video pedagdgico vai depender do tipo de leitura que dele se deseja
fazer.

Vislumbra-se uma enorme gama de potencialidades para o
uso de videos no ensino de quimica (ARROIO; GIORDAN, 2006).
Por exemplo: na introdugdo, consolidagdo e/ou sistematiza¢ao de
conteudos; em auxilio as atividades experimentais; na visualizagao
das aplicagdes de substancias, processos e produtos no cotidiano
(MARCELINO-JR et al., 2004). Entretanto, a utilizacdo de videos
no ensino de quimica no ensino médio ainda parece ser incipiente.
Ha pouca exploragao desse recurso em sala de aula. Em geral, ele
também nao ¢ difundido dentro dos programas de formagao inicial
de professores de quimica; muitas vezes, quando ocorre, o contato
com o mesmo fica restrito a abordagens em disciplinas integradoras
dentro do curriculo da licenciatura, tais como Metodologia para o
Ensino de Quimica e Instrumenta¢do para o Ensino de Quimica.
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Assim, embora carregue em si a potencialidade de um importante
recurso didatico-pedagdgico, o video é um meio ainda pouco
explorado pelos professores de quimica nas salas de aulas, nos
diferentes niveis de escolaridade.

Este texto relata atividades de pesquisa e iniciagdo a docéncia
voltadas a difundir o uso de videos no ensino de quimica. Para tanto,
apresentam-se algumas das agoes vivenciadas dentro de um projeto
desenvolvido no PIBID/UFRPE - Quimica/Sede. Tais ag¢des visam
dar suporte aos pibidianos, aos professores das escolas, licenciandos
e professores formadores sobre a utilizagdo do video em atividades
voltadas ao ensino de quimica. A seguir, destacam-se as etapas
relacionadas a operacionalizagdo do portal “Quimica VideoClube’,
incluindo a selecao de videos para o mesmo, e a preparagdo de um
acervo de videos contendo atividades experimentais, o qual esta
disponibilizado para a¢des dos pibidianos nas escolas e na UFRPE.

Metodologia

Trabalhou-se inicialmente na atualiza¢do do portal “Quimica
Videolube” (www.ambientequimico.com.br/principal), criado pelo
grupo de Educagao em Quimica do DQ-UFRPE, com financiamento
do PRODOCENCIA/MEC/SESu, para dar suporte a atividades em
ensino de quimica. Ao portal foram adicionadas novas informagoes e
sugestoes, especialmente sobre o uso de videos no ensino de quimica.
Em uma etapa seguinte, efetuou-se a revisao de uma cartilha sobre a
tematica, que estd disponibilizada no ambiente e pode ser acessada
em formato de texto. Apds essas atividades, difundiu-se tal portal
junto aos pibidianos, estimulando-os a conhecerem, darem sugestoes
e usarem esse recurso em suas atividades dentro do Programa.

O portal destaca a importancia do uso de videos como
instrumentos didaticos no tratamento de tematicas relacionadas ao
nosso cotidiano, para as quais, na maioria das vezes, é exigido um
grau de abstragdo superior ao dos alunos. Também traz produgoes
envolvendo tematicas bastante atuais. Os titulos escolhidos também
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sao apresentados através de informagdes técnico-pedagdgicas

associadas a algumas modalidades de videos, conforme classificado

por Ferrés (1996) como: video sensibilizacao; video ilustragao e video
simulagdo.

Um dos exemplos do processo de selecdo-disponibilizagdao
de videos para o portal pode ser dado pelo levantamento de titulos
sobre um contetido especifico. A eletroquimica foi uma das areas
contempladas. Nesse sentido, procedeu-se a um levantamento
de videos com narrativa e/ou grafia em lingua portuguesa
disponibilizados no YouTube (http://www.youtube.com) durante
o periodo de 01 a 20 se setembro de 2010. Utilizaram-se como
chaves de busca vocabulos relacionados aos seguintes conteudos
de eletroquimica: pilhas, baterias e eletrdlise. Escolheram-se tais
conteudos por serem conteiidos escolares trabalhados no ensino
médio e por abrangerem diversos conceitos da tematica.

Considerou-se como critério de selegdo o carater pedagdgico
dos videos, ou seja, aqueles que tém o objetivo de colocar o estudante
em situagdo de aprendizagem. Com base nos aspectos sugeridos por
Marandarino (2002) para a organizagdo do trabalho com video em
sala de aula, realizou-se uma selecao inicial para escolher videos que
tivessem cunho pedagogico, estabelecendo-se os seguintes critérios:
1. o video foi produzido para fins pedagdgicos;

2. o video envolve o uso de experimentag¢ao;

3. a duragdo do video permite que sejam planejadas as atividades
complementares necessarias a compreensao e exploracdo do tema/
conteudo;

4. os conteudos abordados correspondem a algum(ns) tépico(s) do
conteudo escolar;

5. a metodologia utilizada para apresentagao dos contetidos esta em
consonancia com um enfoque escolar;

6. o tratamento dado aos conteudos esta correto e atualizado;

. a quantidade de informacao é suficiente;

8. a estética das imagens atrai e ¢ compreendida com facilidade.

Tomou-se para esse levantamento a concepgao de que a

N
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atividade em video pode assumir formatos distintos em sua utilizacao
no contexto escolar. Assim, considerou-se para fins de andlise a
sistematizagdo realizada por Ferrés (1996) sobre o uso de videos. Para
tanto, considerou-se que, quanto aos seus usos, os videos poderiam
ser classificados em uma das seguintes modalidades listadas abaixo,
que se tornaram categorias de analise:

o Video aula ou video ligdo - um programa de video voltado a
transmitir as informacgdes completas para o aluno,
mantendo-o na mesma condi¢ao com que acompanha uma
aula expositiva tradicional.

e Video apoio - concebido para ser usado com a fun¢ao de
ilustrar, demonstrar ou completar o discurso verbal do
professor. Geralmente para ser utilizado com o som desligado.

o Programa monoconceitual - trata-se de um programa breve,
de dois a cinco minutos de duragao, geralmente sem sons,
e que trabalha um unico conceito de modo bastante claro e
elucidativo.

« Programa motivador - visam levar a sensibiliza¢do, enriquecendo
e estimulando a participa¢ao para a articula¢ao de conceitos
e conteudos pretendidos. Tal modalidade aplica-se também a
propostas que buscam formar um individuo mais consciente,
ativo e critico.

« Videoprocesso - incorpora o uso da camera de video e envolve
manifestagdes de grupos de alunos, situagdes de campo e
experimentos.

Outra atividade do trabalho com os videos objetivou reunir
e avaliar videos de quimica baseados em e/ou contendo atividades
experimentais que trazem uma proposta associada a “Aprendizagem
Baseada na Resolugdo de Problemas” Para tanto, ralizou-se uma
pesquisa na Internet - novamente no YouTube e também no
MetaCafe’ (http://www.metacafe.com/) - e em catalogos de empresas
que produzem e/ou comercializam videos didaticos. Concentrou-se
o levantamento de videos contendo e/ou baseados em atividades
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experimentais. Devido a baixa qualidade técnica e/ou didatica
da maioria dos videos obtidos, decidiu-se restringir a amostra a
videos produzidos pelo Programa Nacional Olimpiadas de Quimica
para a fase experimental da Olimpiada Brasileira de Quimica,
que disponibilizou esse material apds solicitagdo. Todos os videos
adquiridos trazem algum tipo de questao a ser respondida pelo aluno
participante dessa fase da Olimpiada.

Analisou-se um total de 68 (sessenta e oito) videos das provas
experimentais da Fase IV dos 13 (treze) anos da Olimpiada Brasileira
de Quimica, de 1998 a 2010. Os videos foram produzidos por quatro
equipes diferentes: Equipe 1 — de 1998 a 2000, 10 (dez) videos; Equipe
2 - de 2001 a 2003, 15 (quinze) videos; Equipe 3 — 2004 e 2005, 11
(onze) videos; Equipe 4: 2006 a 2010, 32 (trinta e dois) videos.

O primeiro critério de analise foi o de classificar a énfase
da problematica do video em: A — “Exercicio” ou B - “Problema”.
Com base em Silva e Nuiiez (2002), considerou-se que o video tinha
um formato de um “Exercicio” quando estava voltado a promogao
direta de uma dada questdao de resolugdo, na qual se exigia mais
a memorizagdo de nomes, usos e/ou fungdes e/ou a sua aplicacdo
direta. Ainda conforme esses mesmos autores, considerou-se um
video como um “Problema” quando ele era ilustrativo de uma
problematica que exigia uma analise e a mobilizagdo de diferentes
conhecimentos e habilidades para a resolugdo de uma dada questao.
O segundo critério adotado foi o de classificar o video de acordo
com o principal conteido quimico trabalhado, considerando-se o
curriculo do ensino médio. O terceiro aspecto investigado, por sua
vez, foi o tipo de formato contextual de cada video, agrupando-os
dentro das seguintes categorias: técnico-laboratoriais (privilegiavam
aspectos relacionados aos materiais, equipamentos, instalacdes
e/ou operagdes comuns aos laboratorios de quimica); formais
(de forma um pouco mais rigorosa e formal, problematizavam
sobre fendmenos e/ou processos de modo mais associado as
investigacoes tradicionais dos laboratérios de ensino e de pesquisa
em quimica); adaptados(utilizando adaptagdes dos materiais e
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equipamentos normalmente usados nos laboratérios de quimica,
enfatizavam processos tecnoldgicos e/ou situagdes do cotidiano);
ludicos(associavam-se a ideia de “Show da Quimica”).

Resultados e discussao

Como resultado desta atividade, o portal Quimica
VideoClube passou por uma analise e atualizacdo do seu conteudo.
Houve uma revisdo da cartilha que é disponibilizada aos interessados
pelo tema, especialmente a professores de quimica. Diferentes tipos
de videos foram adicionados, trazendo sinopses e discussoes sobre
os usos dos mesmos. Buscou-se coletar, avaliar e disponibilizar
diferentes titulos que podem ser tteis ao ensino de quimica, tanto
na Universidade quanto nas escolas. Dentre as fontes pesquisadas,
os portais publicos se mostraram como importantes recursos. No
entanto, deve haver uma analise criteriosa da qualidade e indica¢do
dos titulos disponibilizados.

A integracao das tecnologias da informagao e comunicagao
na sociedade moderna e a facilidade de se produzir e divulgar
filmes digitais tornam as atividades baseadas no uso de videos cada
vez mais recorrentes. O YouTube é considerado o maior site de
compartilhamento de arquivos de video do mundo. Ele disponibiliza
videos diariamente, em diferentes idiomas. Essa ferramenta permite
que seus usudrios fagam upload e compartilhem videos em formato
digital, limitados em 10 minutos de extensio temporal. Como se
trata de um portal gratuito e de livre acesso, muitas publicagdes do
YouTube sdo “caseiras” e trazem limitacdes quanto ao uso nas escolas.
No entanto, ha materiais disponibilizados que podem atender a tal
finalidade. Por exemplo, olevantamento sobre videos de eletroquimica
nesse site permitiram: i) identificar diferentes géneros midiaticos em
videos envolvendo conceitos de eletroquimica, disponibilizados com
potencialidades de utilizacdo no ensino de quimica no nivel médio; e
ii) relacionar exemplos desses videos as suas diferentes possibilidades
de uso. O levantamento de produgdes constantes do banco de dados



Marlene Barbosa Vieira e Cristiano de Almeida C. Marcelino-Jr

do YouTube forneceu 4.190 videos quando o sistema de busca foi
acionado com a chave “pilhas” Com isso, foi efetuado um filtro com
as chaves “pilhas e baterias” e “eletrdlise”, que resultaram na listagem
de 354 e 198videos, respectivamente.

Percebeu-se que a maioria dos videos sobre eletroquimica
eram producgdes domésticas ou resultantes de copias de programas
televisivos ou de videos comerciais, sem os devidos créditos ou
informagoes sobre permissdo para divulgacdo. A maioria nao
satisfez os critérios apontados para a sua selecdo. Muitos deles
nao veiculavam informagoes precisas e nao eram concebidos para
fins didaticos. Mais especificamente em relagao a experimentacao,
observou-se que muitas produg¢des envolviam materiais ou o uso e/
ou produgdo de substancias perigosas, e que ndo havia cuidado em
suas manipulacdes quanto aos possiveis riscos causados.

Os videos escolhidos do YouTube  exemplificam diferentes
géneros mididticos que podem ser trabalhados em sala de aula.
Observou-se que ha videos que seguem a corre¢ao conceitual e sdo
compativeis com o contetido de eletroquimica trabalhado no ensino
médio. Porém, adicionalmente, o estudo aponta para os cuidados
necessarios ao professor na selecao de materiais didaticos. Em fontes
como YouTube deve-se manter a vigildncia quanto a necessidade de
escolher com critério o material a ser usado em suas aulas. Embora
sejam de facil acesso, muitos desses videos trazem problemas. Por
outro lado, a menor dificuldade em se produzir atualmente esses
materiais pode ser um elemento encorajador a pesquisadores da area
e institui¢oes comprometidas com a Educagao em Ciéncias para dar
um melhor suporte ao professor em seu exercicio profissional.

Tal levantamento exemplifica tanto a potencialidade quanto
os cuidados com a sele¢do de videos tendo como critério a escolha de
uma tematica, no caso a eletroquimica. A eletroquimica tem como
objeto de estudoasrelagdes entre a energia elétrica e as transformagoes
quimicas. Ela abrange varios conceitos quimicos importantes e é o
fundamento para as aplicagdes de importantes produtos no nosso dia
a dia. Por outro lado, em diferentes niveis de ensino, a eletroquimica
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vem sendo considerada por muitos estudantes e professores como
um dos contetdos dificeis da quimica (HUNDDLE; WHITE; 2000).
Diferentes pesquisas relatam as dificuldades apresentadas pelos
estudantes quanto a utilizagdo de conceitos eletroquimicos em
aplicagdes experimentais (OZKAYA, 2002). Assim como muitos
outros conceitos quimicos, uma das fortes caracteristicas do ensino
de eletroquimica estd na associa¢do entre os conceitos e a atividade
experimental. Assim, a experimentagdo esta diretamente associada
a tematica e destaca uma das potencialidades do uso de videos
didaticos no ensino de quimica: ilustrar e/ou simular a realizacao de
atividades experimentais.

O levantamento realizado com videos sobre eletroquimica
desencadeou outras agdes, especialmente em relagdo abusca de videos
que articulassem atividades experimentais. Se os portais publicos se
mostraram inadequados para outras tematicas envolvendo o uso de
experimentos quimicos, as provas em video da Olimpiada Brasileira
de Quimica se configuraram como um rico material a ser utilizado
para tal finalidade.

Observou-se que dos 68 videos analisados da Olimpiada
Brasileira de Quimica, 31% foram considerados com o formato mais
associado a um Exercicio, enquanto que 69% a Problemas. A grande
maioria dos videos associados a exercicios vinculavam-se a questdes
envolvendo a nomenclatura e/ou fung¢des de vidrarias, materiais e
equipamentos utilizados em atividades no laboratério. Porém, alguns
videos trazendo tal enfoque foram considerados como “Problemas”
porque davam um sentido questionador a um sistema montado por
vidrarias diferentes, exigindo uma reflexdo por parte do candidato
sobre a fun¢ao daquele conjunto em uma atividade experimental.
Em relagdo a distribui¢ao de conteudos, verificou-se uma grande
diversidade de conceitos contemplados. O topico mais frequente
envolve o conhecimento sobre nomes e fungdes de materiais, vidrarias,
equipamentos e operagoes de laboratério, que ndo é contemplado
apenas nas provas dos anos de 2002 a 2005. Somente dois videos
trabalham um mesmo experimento: a determinagdo da concentragao
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de acido acético em uma amostra de vinagre. Assim, excetuando-se o
enfoque em aspectos basicos do laboratério, ha 47 videos que tratam
de diferentes contetidos do curriculo de quimica do ensino médio.
Reagdes quimicas também é um contetido muito utilizado nas provas
e explora as transformag¢des quimicas de modos diversificados. E
possivel verificar uma multiplicidade de enfoques, tanto em reagdes
mais caracteristicas de compostos inorganicos quanto de compostos
organicos. Além desses, concentragio de solugdes, polaridade,
estequiometria, cinética, termoquimica, eletroquimica e solubilidade
sao conteudos contemplados nos videos. Em relacao ao formato,
os videos assumem a seguinte distribui¢do: técnico-laboratoriais:
29,5%; formais: 60,3%; adaptados: 5,8%; ludicos: 4,4%.

Diferentes pesquisas em Didatica das Ciéncias tém enfatizado
o valor do ensino baseado em problemas (Problem-Based Learning)
como uma das possibilidades de se trabalhar o ensino de quimica
(CACHAPUZ; PRAIA; JORGE, 2004). A “Aprendizagem Baseada na
Resolugido de Problemas” tem incorporado o uso de modelos voltados
ao ensino-aprendizagem de conceitos quimicos e, a0 mesmo tempo,
resultado nesse uso.Tais estratégias pautam-se na compreensao
conceitual, e ndo na mera memorizagdo, oferecendo contextos
problematicos reais ou simulados na forma de um obstaculo aos
que tentam resolvé-lo. Esses contextos também devem se constituir
em um desafio intelectual capaz de motivar os alunos para a sua
resolucio.

Uma das estratégias metodologicas para a “Aprendizagem
Baseada na Resolugdo de Problemas” estd no uso de atividades
experimentais. Na escola, a experimentagao pode ter diversas fungdes,
tais como: ilustrar um principio, desenvolver atividades praticas, testar
hipéteses e/ou ser uma forma de investigagao. Conforme Izquierdo,
Sanmarti e Espinet (1999), o papel investigativo da experimentagao
exerce uma fungdo primordial para auxiliar o aluno a aprender
quando comparado a essas demais fungdes. Entretanto, o valor das
atividades experimentais na formac¢ao conceitual em quimica e a sua
utilizacdo no espago escolar muitas vezes sao desconsiderados ou
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pouco valorizados no ensino médio. Uma das principais alegagoes
para o menor interesse em utilizar esse recurso didatico estd na
falta de infraestrutura das escolas. No entanto, além da caréncia
de laboratérios, a relagdo entre o tempo requerido para a execugao
desse tipo de atividade frente a baixa carga- horaria disponibilizada
a disciplina escolar quimica também ¢é apontada como uma das
dificuldades de incorporagdo de experimentos no processo de
ensino-aprendizagem dessa disciplina nesse nivel de escolarizagao.

O conjunto de videos das provas experimentais da Olimpiada
Brasileira de Quimica analisado constitui-se numa valiosa referéncia
para utilizagdo em atividades didaticas no ensino médio. Em sua
grande maioria, traz uma perspectiva de abordagem experimental
problematizadora e faz uso de procedimentos formais, comuns em
laboratorios de quimica, permitindo levar para o ambiente escolar
um tipo de contato pouco comum a maioria dos estudantes. Além
disso, esses videos envolvem diferentes contetidos quimicos, podendo
assim serem uma ferramenta util para a exploragdo conceitual em
sala de aula.

Consideragdes finais

Motivar os estudantes e desenvolver estratégias para
desenvolver-lhes o pensamento teérico é um dos desafios da escola.
O uso de videos na sala de aula pode contribuir para tais finalidades.
Simples ou sofisticados, esses recursos podem trazer diferentes
contextos atrativos e favoraveis ao estimulo a aprendizagem.

O “Quimica VideoClube” é um portal que traz diferentes
informagdes sobre a potencialidade desse recurso audiovisual. Os
materiais didaticos disponibilizados permitem verificar os diferentes
estilos e formatos de videos e sua adequagdo a diferentes conteudos
quimicos. Os videos reunidos e disponibilizados também permitem
que os licenciandos tenham acesso a diferentes estratégias baseadas
no uso desses recursos didaticos e possam utiliza-las dentro e fora
das atividades do PIBID, visando a um ensino mais estimulante.
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Consideragdes iniciais

Um dos grandes problemas de satde publica do mundo ¢ a
filariose linfatica, causada pela Wuchereria bancrofti. Esta parasitose
leva os doentes a segregacdo social, devido as deformidades
promovidas principalmente nos membros inferiores e no escroto,
muitas vezes irreversiveis em estagio avan¢ado da doenca, conhecida
como elefantiase (REY, 2001). Assim, além dos danos a saude,
existem ainda aqueles relacionados aos aspectos sociais, como ja
destacados. uma vez que essa parasitose leva os doentes a segregacao
social, pelas deformidades no corpo, muitas vezes irreversiveis em
estagio avancado (BRASIL, 1998).

A contaminag¢ao por parasitas comumente esta relacionada a
condicdes sanitarias e a habitos de higiene inadequados, assim como
ao grande adensamento populacional tipico da favelizagdo crescente
dos grandes centros urbanos. Sao alarmantes os altos indices de
contamina¢do por parasitosque, além dos danos fisicos, como
retardamento no crescimento mental e corpéreo, podem provocar
danos de dimensao social, como ocorre na filariose linfatica (NEVES,
1996).
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A filariose linfatica é um problema presente em Pernambuco
desde 1918, com focos persistentes e em expansdo na Regido
Metropolitana do Recife (RMR) (BRASIL, 2000). Tal quadro vem
se agravando pelo processo de urbanizagao crescente desde 1940. A
migracao de trabalhadores agricolas para a capital foi acompanhada
da ocupagao de areas de acesso dificil, sem rede elétrica, de agua
ou esgoto, promovendo adensamento populacional em pequenas
areas, favorecendo grandemente a permanéncia de focos antigos e o
surgimento de outros focos (ALBUQUERQUE, 1993).

Esse contexto de desigualdade social ainda impera e vem
ampliando o nimero de municipios atingidos pela filariose na RMR,
que hoje chega a sete reconhecidamente endémicos: Recife, Olinda e
Jaboatao dos Guararapes foram incluidos aos municipios de Paulista,
Abreu e Lima, Cabo de Santo Agostinho e Camaragibe (BRASIL,
2000). Recife destaca-se nacionalmente como foco em expansio da
filariose linfatica e lidera, junto com Maceid, o nimero de casos da
doenga na regidao Nordeste.

Em seu Programa de Elimina¢do Global da Filariose, a
Organiza¢ao Mundial de Satde (OMS), propde o combate/controle
da doenga a partir de agdes praticas baseadas tanto na “interrup¢ao
da transmissdo” como na “assisténcia aos portadores” Em curto
prazo, sdo sugeridas as seguintes medidas preventivas: (a) combate a
murigoca; (b) valoriza¢ao de habitos simples de higiene, o que diminui
a recorréncia das crises de erisipela e reduz o nimero de portadores
de elefantiase e (c) diminui¢ao da resisténcia ao tratamento coletivo.

A possibilidade de erradicagdo da doenga é um argumento
para defendermos a introdu¢ao do tema filariose linfatica nas escolas
da RMR. E, conhecendo o que os individuos sabem, podemos ajuda-
los a corrigir distor¢des e preencher lacunas no conhecimento,
dotando-os de argumentos para que ajam preventivamente contra a
doenga e na orientagdo a outros.

Ao resgatar temas locais/regionais, o curriculo ganha
flexibilidade e a escola entra em sintonia com a realidade dos alunos,
dando o significado necessario aos contetidos de aprendizagem.
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Embora a escola isoladamente nao tenha o poder de levar seus
alunos a adquirirem sadde, ela pode e deve efetivamente fornecer
instrumentos que os capacitem a buscar condi¢des de vida mais
adequadas. E é junto com o Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia — PIBID que a escola encontra forcas para fazer
o seu diferencial.

Para a OMS, a satde seria produzida ndo em fungdo de um
unico fator — auséncia de doenga —, mas da relagdo entre os seguintes
multifatores: bioldgicos (idade, sexo, heranga genética); meio fisico
(condigdes geogrificas, disponibilidade e qualidade dos alimentos);
e meio socioecondmico e cultural (renda, acesso a educagdo formal,
grau de liberdade, acesso aos servigos de promogao e recuperagao da
saude).

Os alunos de uma escola publica da RMR, parceira do
Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
foram o publico-alvo deste trabalho, porque através deles podemos
fazer agdes preventivas, evitando assim o aumento no numero de
doentes. Adicionalmente, eles poderiam desempenhar o papel
de multiplicadores de conhecimento dentro de suas familias e
comunidade, desencadeando agdes coletivas de combate/controle da
doenga. Para subsidiar o trato do tema na escola, investigamos como
esses alunos de regides endémicas entendem a filariose.

Identificar o nivel de informac¢do sobre filariose ¢,
consequentemente, um dado importante na percep¢ao de como
determinados conceitos-chave (transmissdo, sintomatologia e
prevencao) estdo sendo entendidos por eles, o que nos ajuda a
subsidiar o planejamento de praticas pedagdgicas e campanhas
publicas para a saude mais coerentes com o nivel de conhecimento e
linguagem dos alunos.

Frente ao exposto, o presente trabalho teve como questdo
de pesquisa: Qual o nivel de informagdo de alunos de uma escola
sobre filariose? Assim, tivemos por objetivo geral identificar o nivel
de informacao acerca de determinados conceitos-chave da doenga
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(agente causal, transmissdo, prevencao e tratamento) de jovens
estudantes de uma escola da RMR.

Metodologia

Conduzimos o trabalho de pesquisa, de cunho qualitativo
(OLIVEIRA, 1995), em ambito escolar, com vinte e oito alunos de
uma turma que cursa o primeiro ano do ensino médio,residentes
em Sitio dos Pintos, Nova Caxanga, Roda de Fogo e Alto de Santa
Terezinha, na faixa etaria entre 12 e 15 anos e mesma instrugao
escolar. Optamos pelas parasitoses por se tratar de um problema de
saude publica solucionavel, muitas vezes, pela adogdo de medidas
preventivas. Elencamos inicialmente, entdo, as parasitoses de
notificacgdo compulséria em Pernambuco e selecionamos uma
parasitose cujo numero de casos fosse expressivo na RMR: a filariose
linfatica bancroftiana.

Para a coleta de dados, aplicamos um questionario contendo
07 (sete) questdes abertas, sendo respondido na propria escola, dentro
do horario escolar. As perguntas realizadas foram as seguintes:

1) Alguma vez vocé ja ouviu falar sobre filariose?

2) Vocé sabia que filariose e elefantiase sdo a mesma doenga? Se sim,
por qual motivo?

3) Quais sdo os sintomas da filariose que vocé conhece?

4) Vocé sabe de que maneira essa doenga é transmitida (agente
transmissor)?

5) Quais as medidas utilizadas no tratamento dessa doenca?

6) Quais as medidas utilizadas na prevengao da filariose?

7) Existe cura para a filariose?

Resultados e discussao
Apesar de a filariose ser algo comum ao cotidiano desses

alunos, percebe-se grande dificuldade em determinar o fator que
a causa. Os resultados apontam que as causas da filariose estio em
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agentes externos, opinido que permeia o discurso dos entrevistados.
Analisando a percepg¢do dos alunos sobre a doenga, observa-se que
87,5% dos entrevistados disseram que ja ouviram falar sobre filariose;
por sua vez, apenas 50% responderam saber, por ja terem ouvido
falar, que filariose e elefantiase sao termos designados para a mesma
doenga. Com relagao aos sintomas da doenga, as respostas indicaram
que a inflama¢do dos membros é um dos sintomas da filariose,
seguido de febre e dores musculares. Quanto ao agente transmissor,
constatamos que os alunos consideraram que era um virus. Quanto
as formas de tratamento, 87,5% dos alunos responderam este consiste
no uso de remédios, enquanto 12,5% disseram que ndo existe
tratamento. Nenhum aluno respondeu a questdo sobre as medidas
de prevencao da filariose. Ja quando questionados se existe cura para
a filariose, 100% dos alunos disseram que existe, sim, cura para a
doenga.

Observamos que a maioria dos alunos sabe que a filariose
pode ser tratada e que existe cura. Vale ressaltar que metade dos
alunos nao sabe que elefantiase e filariose sao nomes que identificam
a mesma doenga, o que pode ser um fator negativo ao se trabalhar
com medidas de informagdo sobre o problema, uma vez que o
aluno nao sabe identificar o nome da enfermidade. Os estudantes
desconhecem que a transmissdo da doenga ¢é feita por mosquitos,
relacionando-a a viroses, como a gripe. Esse fato é preocupante
porque o desconhecimento do agente transmissor leva ao consequente
desconhecimento das formas de prevengao, o que é comprovado pela
total auséncia de respostas quanto a esse assunto. A preven¢ao da
doenga compreende evitar a exposi¢ao ao mosquito do género Culex,
presente em bairros periféricos dos municipios de Recife, Olinda,
Jaboatdo e Paulista, todos da RMR (BRASIL, 2000). Outro ponto
relacionado a transmissao diz respeito ao fato de os alunos citarem
os virus como agentes transmissores, quando, na verdade, estes se
constituem agente causador de doengas como a gripe e a AIDS, por
exemplo. Isso significa que os alunos nao tém clareza da diferenga
entre agente transmissor e agente causador de doengas.
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Quanto a cura da doenga, ha outro equivoco na resposta dos
alunos, pois a cura s6 é possivel se a doenca for diagnosticada no
inicio. Caso contrario, o paciente tera que fazer uso de medicamentos
para evitar a agdo dos helmintos no organismo e as deformagoes
corporais (DEAN, 2000).

Consideragdes finais

Aoinvestigar o nivel de informagédo sobreafilariose, buscamos
contribuir com informagdes que possam subsidiar o planejamento
das praticas pedagdgicas mais coerentes com a realidade desses
alunos, com o seu nivel de informa¢ao. Como nos lembra Paulo
Freire (1996), é necessario partir da realidade do aluno, daquilo que
ele conhece e basear nisso os ensinamentos.

A auséncia de respostas em relagio a medidas preventivas
causa preocupagio extrema. E preciso que os alunos percebam
que somente uma a¢ao conjunta das medidas é capaz de garantir
um trabalho preventivo, duradouro e eficiente. As medidas para o
combate/controle da filariose estio divididas em dois blocos: 1 -
Métodos Curativos, aplicados de forma individual ou coletiva através
de quimioterapicos: DEC (Dietilcarbamazina) e Iv (Ivermectina); e
2 — Métodos Preventivos, que compreendem desde a redu¢ao do
contato homem-murigcoca até tentativas de garantir saneamento
ambiental adequado (BRASIL, 2000). Inclui também a melhoria das
condi¢oes ambientais com o exterminio dos focos de proliferacao de
muricoca, os cuidados com o destino do lixo e com as condi¢oes dos
reservatorios de agua, entre outros.

De forma geral, podemos afirmar que os alunos sabem que a
filariose ¢ evitavel, tratavel e tem origem em algum fator externo ao
seu corpo. As maiores dificuldades apresentadas por eles concentram-
se na descricao do processo de adoecimento. Esse fato pode estar
relacionado a tendéncia que eles tém em apoiar a construgao de
seus modelos mentais nos atributos observaveis e nas experiéncias
vivenciadas.
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Constatamos, ainda, que a medida preventiva “uso de
medicamento” foi citada pela maioria dos alunos. Os alunos
acreditam que hd tratamento para a doenga, e que o seu sucesso
depende do cumprimento das recomendagdes médicas, mas foi
pouco correlacionada a importancia dos cuidados com o meio
ambiente. Esses foram pouco lembrados pelos alunos, havendo
grande concentragdo de respostas na categoria referente ao uso do
medicamento.

Frente ao trabalho de diagnose realizado, registramos a ideia
de que sejam promovidos na escola encontros entre professores e
representantes capacitados do servico de satde para garantir o acesso
dos professores as informacdes sobre a doenga e, posteriormente,
o engajamento deles em campanhas de prevencao, identifica¢ao e
tratamento da filariose na escola. Tal canal de comunicagdo pode ser
estabelecido pelo PIBID, e as contribui¢des serao significativas apara
a escola e apara a Universidade, o que demonstra que, na parceria
escola-Universidade, ganha a sociedade como um todo.
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LETRAMENTO DIGITAL:
INTERFACES COM OS
DESAFIOS DA ESCOLA NO ENSINO MEDIO
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Ivanda Maria Martins Silva?

Navegando rumo aos percursos inicias

O cendrio dinamico do mundo digital, com as facilidades
de iPads, celulares, computadores, games, e-books, redes sociais,
softwares e uma infinidade de recursos tecnoldgicos, tornou-se mais
atrativo que o espac¢o fechado e limitado de sala de aula. O universo
da web 2.0 torna-se ilimitado e os alunos percebem a potencialidade
significativa das tecnologias da informagao e comunicacao (TIC)
em diversos campos do conhecimento, tendo em vista o cenario
dindmico da cibercultura (LEVY, 1999). A web 2.0 propicia a rapida
troca de informacdes e a participagdo colaborativa dos internautas,
por meio de ferramentas que favorecem a aprendizagem em rede e a
autoria coletiva (MATTAR, J.; VALENTE, 2007).

Nesse cendrio de inovagdes e avangos tecnoldgicos, as TIC
estdo orientando outras habilidades e competéncias dos individuos
para as praticas de leitura e escrita. Por meio das ferramentas da web
2.0, por exemplo, as pessoas interagem nas redes sociais, pesquisam
na internet, realizam praticas de leitura e escrita mediadas pelos
recursos tecnologicos e tornam-se sujeitos da informacgao. Nesse
sentido, as praticas deletramento digital estdo sendo redimensionadas
em fun¢do das mudangas tecnoldgicas que estdo transformando a
leitura e a escrita em diferentes suportes.

! Licencianda em Letras; bolsista PIBID/UFRPE Letras.
2 Licencianda em Letras; bolsista do PIBID /UFRPE Letras.
3 Profa. UAEDT UFRPE; tutora do PIBID/UFRPE Letras.
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Pode-se definir o letramento digital como o exercicio das
praticas sociais de leitura e de escrita em ambientes virtuais mediante
o potencial de interatividade oportunizado pela web 2.0 (LIMA;
ARAUJO, 2011). Vdérias pesquisas apresentam discussdes sobre esse
tema, que vem sendo amplamente revisitado (COSCARELLI, 2005;
SOARES, 2002; BUZATO, 2003-2007; ROJO, 2007; LIMA; ARAUJO,
2011). Desse modo, o letramento digital configura-se como conceito
amplamente discutido, percebendo-se as relagdes dos sujeitos com
“as praticas letradas mediadas por computadores e outros dispositivos
eletronicos no mundo contemporaneo” (BUZATO, 2003).

No cendrio dindmico das tecnologias digitais, a escola tem
uma importante fungio, ou seja, é preciso desenvolver agdes para
aprimorar as praticas de letramento dos educandos, tendo em vista
os novos desafios impostos pelas midias digitais que transformam
a leitura e a escrita em diferentes suportes tecnoldgicos. Dos
livros impressos as telas dos computadores, leitores e autores (re)
descobrem seus papéis. Nesse sentido, a escola precisa dialogar com
as demandas da sociedade da informagao, visando contribuir para a
formagao critica de leitores e produtores de textos, tendo em vista a
diversidade de suportes e os avangos tecnologicos.

Considerando tais pressupostos, pretende-se relatar a
experiéncia que estd sendo vivenciada por meio do projeto Letramento
digital: redes sociais e géneros digitais na motivagdo das prdticas de
leitura e escrita na escola, o qual participa do Programa PIBID/Letras
da Universidade Federal Rural de Pernambuco/UFRPE. O projeto
tem como objetivo principal analisar o perfil de letramento digital de
alunos do ensino médio, considerando as influéncias das redes sociais
e dos géneros digitais (e-géneros) na motivagao das praticas de leitura
e escrita dos educandos, no sentido de contribuir para planejamentos
didaticos e propostas de interven¢ao no contexto escolar.

Letramento digital: novos horizontes, outros desafios...

Varios autores discutem a no¢do de letramento de modo
amplo, enfatizando o letramento como um conjunto de praticas
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sociais ligadas a escrita em contextos especificos (KLEIMAN, 1995;
SOARES, 1998). Para Kleiman (1995), o fendmeno do letramento
extrapola o mundo da escrita tal qual a escola aborda. Pode-se
afirmar, ainda segundo a autora, que a escola, a mais importante das
agéncias de letramento, preocupa-se ndo com o letramento como
pratica social, mas sim com apenas um tipo de pratica de letramento:
a alfabetizacao.

Revisitando os trabalhos de Street (1993), Kleiman (1995)
retoma a distingdo entre dois modelos de letramento: autdbnomo e
ideoldgico. O modelo autonomo refere-se ao fato de que a escrita
seria um produto completo em si mesmo, que ndo estaria preso
ao contexto de sua produgdo para ser interpretado. Ja o modelo
ideologico defende que todas as praticas de letramento sao aspectos
ndo apenas da cultura, mas também das estruturas de poder numa
sociedade. Nessa perspectiva, as praticas de letramento mudam de
acordo com as mudancas sociais, historicas e culturais, tendo em
vista a diversidade de contextos.

Ainda conforme Kleiman (1995), o modelo que determina
as praticas escolares pode ser compreendido como o auténomo,
visto que considera a aquisicdo da escrita como processo neutro,
privilegiando-se a capacidade de o aluno interpretar e escrever textos
abstratos. Entendemos que a escola precisa dialogar, de modo mais
eficaz, com o modelo ideoldgico do letramento, considerando as
mudangas sociais e historicas que repercutem nas praticas de leitura
e escrita dentro e fora das salas de aulas.

No contexto da cibercultura, as salas de aulas revelam-se
como espagos fechados, monofonicos, em que a voz do professor
revela-se ainda como dominante. Fora da escola, a aprendizagem em
rede e o universo ilimitado da web 2.0 tornam-se desafiadores e os
alunos comegam a perceber que precisam aprimorar suas praticas de
letramento digital. Nesse contexto, nota-se a condi¢ao dos professores
analdgicos, caminhando ainda em busca da apropriagao tecnoldgica
para ultrapassar a fronteira de meros usuarios da tecnologia. Nos
termos de Prensky (2001), os professores assumem a funcao de
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imigrantes digitais, enquanto que os alunos sao os verdadeiros nativos
digitais; estes, imersos na cultura tecnoldgica, navegam no mar de
informacoes do ciberespago sem medo, manuseiam as tecnologias de
forma auténoma e ensinam a outras geragdes o processo de inclusao
digital.

Sera que a escola consegue dialogar com o mundo tecnolédgico
e incentivar o letramento digital dos educandos nativos digitais? De
que forma a escola esta trabalhando as praticas de leitura e escrita
mediadas pelas tecnologias? Esses questionamentos tornam-se
importantes quando consideramos o papel da escola nos processos
de ensino-aprendizagem da leitura e escrita mediadas pelas TIC. No
contexto em que as TIC ganham destaque, a no¢ao de letramento
vem sendo amplamente debatida, considerando-se os novos suportes
de comunicagdo que surgem com o advento das ferramentas
tecnoldgicas. Como observa Barreto (In: MARINHO, 2001, p.209),
com as novas tecnologias, surgem novos textos que implicam outras
praticas de leitura e de escrita, dada a articulagao de diferentes
linguagens na composi¢ao do texto eletronico, como também devido
as conexoes intra e intertextuais.

Conforme Soares (2002), pode-se definir letramento digital
como certo estado ou condi¢ao que adquirem os que se apropriam
da nova tecnologia digital e exercem praticas de leitura e de escrita
na tela, diferente do estado ou condic¢do - do letramento - dos que
exercem praticas de leitura e de escrita no meio impresso. Ainda
segundo Soares (2002), ndo ¢ apenas a tela do computador que gera
um novo tipo de letramento, mas todos os mecanismos de produgao,
reprodugdo e difusao da escrita e da leitura no mundo digital.

Leitores e autores assumem novos contratos comunicativos,
em que estes fornecem as pistas textuais e aqueles realizam a leitura
nao mais de modo linear, como ocorre com os livros/textos impressos,
mas sim de modo multissequencial, acessando homepages, clicando
nos links que abrem novas possibilidades de leitura.

A comunicag¢ao mediada por computador (CMC) concretiza-
-se a partir de outros géneros, os chamados e-géneros ou géneros
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digitais (MARCUSCHI e XAVIER, 2004), os quais sao maleaveis,
dindmicos e exigem novas formas de interagdo por meio de uma
linguagem cifrada, priorizando-se a iconicidade.

O mundo digital, com seus encantos, tais como: fusdo de
midias (Tv Digital, Rddio Digital), comunidades virtuais, chats,
realidade virtual, jogos eletronicos, entre varios outros recursos,
torna-se um contexto muito envolvente para alunos e professores que
precisam reavaliar seus papéis no processo de ensino-aprendizagem.

Rumos tedricos da pesquisa

Como aportes tedricos para a pesquisa, foram utilizadas as
abordagens de Coscarelli, (2005); Soares (2002); Buzato(2003-2007);
Rojo (2007); Lima e Aradjo (2011); e Marcuschi e Xavier (2004), em
relacdo aos conceitos de letramento digital. Além dessas abordagens,
foram consideradas as concep¢des sobre as transformagdes impostas
pelas tecnologias da informagao e comunicagdo na sociedade
contemporanea, tendo em vista os trabalhos de Lévy (1999).

Algumas reflexdes foram norteadoras para a pesquisa
realizada na escola. A primeira reflexdo diz respeito a importancia
do uso da internet de forma critica pelo aluno. Entendemos que o
individuo precisa desenvolver estratégias para acessar, localizar, filtrar
e avaliar criticamente a informacao disponibilizada no ciberespago,
além de conhecer as normas que regem a comunicagao mediada por
computador (LEVY, 1999).

A segunda reflexdao diz respeito a importancia da escola
como uma das instituigdes responsaveis pelos processos de ensino-
-aprendizagem ancorados nas transformagdes sociais e historicas.
Segundo os PCN (1998, p.139), “a escola tem importante papel a
cumprir na sociedade, ensinando os alunos a se relacionar de maneira
seletivaecriticacomouniverso deinformagdesaquetémacessonoseu
cotidiano” No cendrio dasociedade tecnoldgica,a escola esta deixando
de ser o “tnico” lugar de legitimacdo do saber, o que se constitui
em um enorme desafio para o sistema educativo (FREITAS, 2011).
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A forma como cada individuo participa dos processos
comunicativosvariaem fun¢ao darelacao queestabeleceentreasnovas
informacgdes e as suas estruturas de conhecimento e da capacidade de
analisar e relacionar informacdes, além de uma atitude critica frente
a fonte de informacio. Se a fun¢do da escola é formar o cidadao
do futuro, é preciso investir em projetos que integrem a leitura e a
escrita para o exercicio da cidadania. Para tanto, é importante pensar
em um projeto amplo, capaz de atender a dois pré-requisitos basicos:
a) o acesso a informagdo e a produgdo do conhecimento, integrando o
individuo ao mundo digital, por meio de agdes voltadas a inclusao
social e, consequentemente, a inclusao digital; b) ampliar o dominio
das competéncias das praticas sociais de leitura e escrita, aprimorando
o grau de letramento digital dos individuos, investindo em politicas
de ensino direcionadas para diminuir o analfabetismo digital.

Nesse sentido, é importante que a escola repense estratégias
de ensino-aprendizagem direcionadas para a leitura e a escrita em
diferentes suportes, contribuindo para aprimorar o letramento digital
dos educandos. Concordamos com Buzato (2006) quando aponta
para o carater plural do termo letramento digital, compreendendo o
termo no plural:

Letramentos digitais (LDs) sao conjuntos de le-
tramentos (préticas sociais) que se apoiam, en-
trelagam, e apropriam mutua e continuamente
por meio de dispositivos digitais para finalidades
especificas, tanto em contextos socioculturais ge-
ograficamente e temporalmente limitados, quan-

to naqueles construidos pela interacdo mediada
eletronicamente (BUZATO, 2006, p.16).

Na maior parte das vezes, as agdes dos alunos quanto ao
uso das tecnologias refletem a passividade diante das multiplas
possibilidades dos recursos tecnoldgicos. Diante do universo
ocednico de informagdes da internet, por exemplo, os alunos
comegam a utilizar os recursos tecnoldgicos de modo passivo, sem

PR . by « L)
criticidade, na medida em que se acomodam as tarefas de “copiar e
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colar’, quando requisitados para as pesquisas escolares. Do ensino
fundamental ao ensino superior, a pratica do control C e control V
parece ser uma constante, o que deixa os professores aflitos diante
dos desafios: como avaliar a producao textual do aluno diante dessa
pratica tdo comum no contexto atual? Como educar para os usos
criticos e éticos das novas tecnologias?

Na maior parte das vezes, acredita-se que as tecnologias tém
despertado muito o interesse dos alunos, o que parece tornar dificil
atrair a aten¢ao deles durante as aulas. Fascinados pela cultura de
imagens, pela convergéncia digital, pelos celulares que fotografam,
filmam, enviam torpedos, além de varios outros recursos, os alunos
mostram-se, em alguns momentos, desmotivados diante de aulas
pouco dinamicas e ainda tradicionais. Muitas vezes, considerando-
se a desmotivacédo e a passividade dos alunos, coloca-se toda a culpa
nos recursos tecnologicos, como se o computador e o celular, por
exemplo, fossem os grandes vildes desse processo de apatia dos
discentes.

A partir de tais aspectos, sentimos a necessidade de realizar
uma pesquisa que buscasse dialogar com os desafios do mundo
digital, considerando as praticas de letramento digital de alunos do
ensino médio. Na proxima se¢do, serdo descritos os procedimentos
metodologicos que subsidiaram a pesquisa.

Procedimentos metodoldgicos

O projeto Letramento digital: redes sociais e géneros digitais
na motivagdo das praticas de leitura e escrita na escola foi iniciado em
2011 numa escola da rede estadual de Pernambuco, a Escola Estadual
Dom Bosco, localizada no bairro de Casa Amarela. A escola em foco
funciona nos trés turnos (manha, tarde e noite) e trabalha com ensino
fundamental e ensino médio. O projeto foi aplicado com alunos do
2°¢ ano do ensino médio, com idades entrel6 e 17 anos.

Os procedimentos metodologicos foram iniciados a partir
de uma avaliacdo diagnoéstica a fim de realizar um levantamento
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das demandas da escola e dos alunos do 2° ano do ensino médio.
Algumas etapas foram vivenciadas no desenvolvimento do projeto,
tais como: visitas orientadas a escola, visando a analise diagndstica
do perfil dos alunos e das demandas de leitura e escrita; aplicacdo
de instrumentos de coleta de dados (entrevistas, questionarios, etc.),
a fim de analisar o grau de letramento escolar dos alunos, tecendo
comparagdes com o grau de letramento digital.

Apés a fase de visitas orientadas a escola, foi proposto um
planejamento integrado com os professores de lingua portuguesa
da escola alvo da pesquisa, no sentido de investigar as relagdes dos
alunos do ensino médio com as praticas de leitura e escrita mediadas
pelas TIC; leituras de textos diversos sobre letramento digital, redes
sociais, leitura e escrita em ambientes virtuais por parte dos bolsistas;
planejamento e execugdo de oficinas tematicas e criagdo de blog para
os alunos comentarem os contetidos das oficinas.

Na segunda etapa, por meio de planejamentos de oficinas de
leitura, literatura e produgdo textual, foram abordados os géneros
textuais can¢do e poema, além de praticas de leitura e escrita
mediadas eletronicamente. Através da leitura literaria dos textos
trabalhados, os alunos foram motivados a compreender a literatura
como fendomeno social integrado num contexto histérico-sécio-
econdémico (ZILBERMAN, 1991; SILVA, 2005). Além disso, os alunos
foram estimulados para a criagdo de um blog, ferramenta disponivel
no ciberespago, que possibilitou a interagdo e participagao dos
alunos que, entao, passaram a assumir o papel de alunos mais ativos
e deixaram de ser meros espectadores, propiciando a motivagao dos
alunos para as praticas de leitura e escrita.

De acordo com os objetivos do projeto e tendo em
vista as demandas de aprendizagem dos educandos, bem como
considerando o contexto da escola, foram realizadas propostas de
intervencao didatico-pedagodgica. Foram elaborados planejamentos
didaticos para a realizagdo de oficinas tematicas no sentido de
abordar conteudos relativos a leitura e a escrita em novos suportes
tecnologicos. Tais oficinas eram realizadas por meio de sequéncias
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didaticas desenvolvidas em varios encontros com os alunos. Nesse
sentido, destacaremos apenas duas das oficinas que foram realizadas,
ressaltando-se que outras a¢des ainda estao sendo implementadas na
escola no sentido de dinamizar as praticas de leitura e escrita dos
educandos.

A primeira oficina, intitulada Pensamento critico na web:
trajetérias da pesquisa escolar, teve como ementa a discussdo sobre
como sdo feitas as pesquisas escolares na web e como devem ser feitas,
no sentido de promover reflexdes sobre questoes éticas que envolvem
o ato de o aluno, equivocadamente, compreender a pesquisa como
copia de textos veiculados na internet. Nesse sentido, os objetivos
da oficina eram incentivar os alunos a terem uma postura ética na
execuc¢do das pesquisas escolares feitas na web e mostrar sites que
sao considerados confidveis e os que ndo sdo indicados para fazer
pesquisas, incentivando os alunos a construirem o pensamento critico
baseado no esquema proposto pela University of South Australia
(UNISA), além de incentiva-los alunos a serem pesquisadores.

A segunda oficina realizada teve como titulo Navegando no
Ciberespago. A ementa priorizava a apresentagdo de géneros digitais,
estimulando comparagdes entre e-mail e carta pessoal, didrio pessoal
e blog. Também buscamos dialogar com os alunos sobre a linguagem
usada no ciberespago, ou seja, o uso do internetés como variante
da lingua padrao. Além disso, foi apresentada a rede social skoob,
disponivel em www.skoob.com.br. Essa rede social vem se destacando
no ciberespa¢o como canal de interagdo entre os internautas que
visam compartilhar as suas experiéncias de leitura e dispoe de varias
ferramentas, tais como: perfil, mural, resenha, grupos, recados,
estante virtual, grupos, mapas estatisticos, além de outras. A
interface da rede skoob apresenta natureza multimodal, congregando
diversas linguagens e uma variedade de recursos, permitindo o
compartilhamento de informagdes sobre livros, autores, obras e
experiéncias de leitura.

Os objetivos da segunda oficina eram apresentar
caracteristicas de alguns géneros digitais (blog e carta) e textuais
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(carta e didrio pessoal) para fazer comparagdes entre os géneros
trabalhados; identificar a situacao de comunica¢ao em que se adota
o internetés; analisar o internetés como uma variante da lingua;
apresentar a rede social skoob, a fim de estimular a leitura na web e a
producdo de resenhas. Sob esse aspecto, buscamos criar uma conta
dos alunos na rede social skoob, a fim de discutir por que essa rede
social é pouco utilizada pelos brasileiros.

Além da realizagdo de oficinas com os alunos, foram
aplicados questionarios, visando identificar o perfil dos educandos
em relagdo as praticas de leitura e escrita, como podemos notar na
proxima segao.

Discussao dos Resultados

Elaboramos um questionario com questdes fechadas e
abertas para analisar o perfil dos educandos em relagdo ao uso
das tecnologias para as praticas de leitura e escrita. Neste trabalho,
iremos apresentar apenas os dados quantitativos gerados por meio
das questoes fechadas do questionario.

A analise dos dados demonstrou que a internet é uma
ferramenta bastante usada pelos discentes, mas a finalidade de uso
da rede, na maioria das vezes, é de entretenimento. 85 % dos alunos
usam a internet como fonte de lazer e entretenimento, acessando
apenas redes sociais, tais como orkut, facebook e outras ferramentas,
como youtube e jogos digitais. A internet como fonte de pesquisa
limitou-se apenas a 31%, enquanto que o acesso a portais de noticias
na web ficou restrito a apenas 15% das respostas.

Com 69%, o local apontado pelos alunos onde eles tém
mais acesso ao computador foi a propria residéncia, seguido da
lan house com 31%. A escola, apesar de estar como alternativa, ndo
foi indicada por nenhum aluno. Esse dado revela que a escola nao
¢ compreendida pelos alunos como espago de inclusao digital, ou
melhor, como local de aprendizagem e intera¢ao dos discentes com
as tecnologias digitais.
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Inserida no mundo dindmico da cibercultura, onde os
avangos e as transformacdes tecnoldgicas desafiam constantemente
os individuos, a escola parece ndo conseguir dialogar, de modo
adequado, com a dinadmica da sociedade em rede, em que as
ferramentas da web 2.0 assumem papel de destaque.

Se, por um lado, a escola proibe o acesso as redes sociais, aos
games e aos chats nos laboratdrios de informatica, por outro lado, os
alunos realizam os usos das TIC e de todas as suas potencialidades
fora do espago escolar, nas lan houses ou em suas residéncias.

Durante as visitas orientadas a escola alvo da pesquisa, foi
observado que os professores pouco utilizam a sala de informatica E
que ainda ha uma resisténcia por parte deles em relagdo a utilizacdo
das TIC na organizagao do trabalho pedagdgico. Isso se da em funcdo
da condigdo dos docentes como “imigrantes digitais” (PRENSKY,
2001), os quais ainda estdao se apropriando das tecnologias como
usudrios para, em outra etapa, iniciar a elaboragdo de planejamentos
didaticos capazes de incorporar as inovagdes tecnoldgicas a pratica
docente.

Por meio das TIC, os professores tém as possibilidades de
ensino multiplicadas, tais como: navegar em textos na web, utilizar
animacao para simplificar atividades complicadas, instrumentalizar
osalunos para conhecerem ferramentas de pesquisa on-line, estimular
a producgao e publicagdo de videos e propiciar aos estudantes o
sentimento de serem autores de seus trabalhos, uma vez que tudo
pode ser publicado e exibido na internet.

Também ¢ importante o professor refletir sobre o seu novo
papel frente a essas tecnologias informacionais. O docente nao é
mais aquele que fornece todas as informagdes aos seus alunos, pois
estes podem buscar outras fontes de informacdo. Essas ferramentas
trazem a possibilidade de uma nova forma de aprendizado, que nao
estaria mais centrado no professor e sim no aluno. Nesse sentido, o
professor seria o mediador que ajudaria os alunos a construirem o
conhecimento, uma espécie de articulador do saber ou arquiteto de
percursos de aprendizagem. Dessa forma, os alunos seriam aprendizes
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ativos e letrados digitalmente, ja que usariam as tecnologias de
comunicagdo frequentemente (XAVIER, 2004).

Ainda em rela¢io ao tltimo dado pesquisado, a escola precisa
criar oportunidades para o aluno também ter acesso aos recursos e
dispositivos tecnoldgicos como ferramentas didatico-pedagdgicas
capazes de motiva-lo as praticas de leitura e escrita agora mediadas
pelas tecnologias digitais. O aluno precisa saber fazer uso efetivo
e envolver-se nas atividades de leitura e escrita, visando ampliar
sua participagdo em eventos de letramentos diversificados. Para a
adaptacdo adequada ao ato de ler e escrever, “é preciso compreender,
se inserir, avaliar, apreciar a escrita e a leitura”. (SOARES, 2002).

Analisando as praticas de leitura, os dados da pesquisa
ainda apontam a preferéncia dos alunos pelos textos impressos,
com 65% da preferéncia dos entrevistados. Os textos eletronicos
ficaram com a preferéncia de 35% dos alunos. Esse resultado, que
confirma a predile¢do pela midia impressa, também ¢é ratificado com
as informagdes sobre a leitura de livros eletronicos/digitais (e-books):
81% dos alunos afirmaram nunca terem lido um livro digital na tela
dos computadores, muitos sequer sabiam o que era um livro digital.

E interessante notar que a midia digital ainda precisa ser mais
explorada pelos alunos, mesmo sabendo que muitos dos entrevistados
(58%) afirmaram passar mais de duas horas conectados a internet,
realizando atividades ligadas ao entretenimento.

Como a escola investigada ndo aborda agdes direcionadas
as praticas de leitura e escrita mediadas pelas tecnologias, os alunos
ndo conseguem visualizar as potencialidades do ciberespaco,
onde a integragdo de diferentes midias, o entrecruzamento de
textos, linguagens, os novos horizontes da hipertextualidade e da
conectividade sdo fatores que redimensionam as relagcdes dos sujeitos
como leitores e produtores de textos na web.

Sobre as redes sociais, 58% dos alunos afirmaram acessar com
maior frequéncia a rede facebook. O orkut ficou com 35%. A skoob,
rede social voltada para as preferéncias de leitura dos internautas,
ndo foi indicada pelos discentes. Alias, em outra pergunta feita aos
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alunos, 92% afirmaram nao conhecer essa rede social. Ressaltamos a
necessidade de a escola abordar o uso pedagégico das redes sociais,
tendo em vista que os educandos estao lendo e produzindo textos
publicados no ciberespago, mas, muitas vezes, sem orientagdes sobre
como usar a linguagem nesses ambientes virtuais. A rede skoob
pode ser uma aliada para motivar a leitura e a escrita em novos
suportes tecnoldgicos, incentivando os alunos a criarem circuitos de
leitura na web, além de publicarem suas resenhas e compartilharem
experiéncias de leitura e escrita.

Consideragoes Finais

Dos livros impressos as telas dos computadores, leitores e
autores (re)descobrem seus papéis no mundo digital das tecnologias
da informa¢ao e comunicagdo. A escola precisa dialogar com as
demandas da sociedade da informacao, no sentido de contribuir
para a formacao critica de leitores e produtores de textos, tendo em
vista a diversidade de suportes e os avangos tecnologicos.

Nesse sentido, desenvolver acdes direcionadas ao letramento
digital revela-se como premissa fundamental para a escola que precisa
dialogar com os constantes desafios da cibercultura. Os professores
precisam reavaliar estratégias de ensino em face das novas formas
de aprendizagem, reconhecendo as demandas dos alunos no mundo
tecnolégico.

A pesquisa contribui para se pensar em uma proposta na area
de educagiao, no sentido de abordar as TIC como principais artificios
para estimular aleitura e a escrita. Desse modo, aideia de aprendizado
romperia os muros da escola para qualquer lugar onde existisse o
acesso as tecnologias. Também é importante enfatizar o interesse dos
estudantes por essas ferramentas tecnoldgicas, possibilitando, por
exemplo, articular o prazer de “navegar” na internet com a pratica de
adquirir/produzir conhecimento através da leitura e da escrita nessas
ferramentas.
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LETRAMENTO
LITERARIO NO AMBIENTE
ESCOLAR

Milton Emilio Lira Santos!
Nilson Pereira de Carvalho?

Introducao

Neste artigo apresentam-se os elementos que nortearam
os procedimentos da aplicagdo do projeto intitulado “Oficinas
infiltracoes literarias”, como desenvolvimento das a¢cdes do PIBID/
UFRPE/CAPES junto as Escolas Estaduais Francisco Madeiros e
Dom Jodo da Mata Amaral, ambas localizadas em Garanhuns/PE.
Em atividade desde 2010, o projeto se efetivou como um ponto
de mediagdo entre a teoria adquirida na Universidade e a pratica
pedagdgica empreendida na escola. Esse elo entre o ensino superior
e a educacdo basica tem fomentado, de forma significativa, a agao de
professores e bolsistas.

Considerando que o principal objetivo do PIBID é desenvolver
acoes diferenciadas de ensino, foram realizadas agoes pedagdgicas
que promoveram, numa perspectiva geral, o letramento literario no
ambiente escolar por meio de vivéncias e praticas de interacdao do
leitor com o texto literario, intermediadas com outras expressoes
artisticas.

Pela sua capacidade de constituir o mundo, a palavra é a
matéria-prima principal entre todas as disponiveis para o exercicio
da linguagem, pois é a partir de seu uso que o individuo consegue
delimitar o que existe ao seu redor e se relacionar com sua existéncia.
Por essa razao, ¢ fundamental que o potencial de uso da linguagem

! Licenciando em Letras; bolsista do PIBID/UFRPE Letras UAG
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por meio da palavra seja colocado em exercicio durante os anos
escolares. Esse exercicio deve abranger, sobretudo, a literatura, pois,
conforme Zumthor (1993, p. 47):

Ela postula a existéncia de um sistema organi-
zado, de expressdo da comunidade; postula uma
ordem social que lhe garante a existéncia e a
duragdo. Por meio da leitura e escrita de textos
literarios, armazenam-se diferentes tipos de co-
nhecimento e organiza-se a sociedade.

Desse modo, a linguagem ¢ elevada ao seu maior grau de
expressividade, encontrando sua forma mais ampla e integra no
exercicio da leitura e da escrita literaria (POUND, 1990). Essa fruicdo
é capaz de tornar o mundo mais compreensivel e, ainda, de fornecer
as ferramentas para que cada leitor possa construir sua prdpria
forma de interpretar esse mundo. Além disso, segundo Cosson
(2006), a literatura tem um papel humanizador, pois é mais que um
conhecimento a ser reelaborado; é a incorporagdo do outro em mim
sem a renuincia de minha proépria identidade. Por isso, ¢ de extrema
importéncia que a fruigao literaria ndo sé seja inclusa nos processos
escolares, mas também que se compreenda o “lugar” que a literatura
deve ocupar na escola.

A escolatem umasubstancial oportunidade queacompromete
incondicionalmente com a capacidade de expressdao humana. Nesse
sentido, uma vez que a literatura consagra alto grau de uso da lingua,
suas potencialidades textuais inseridas no ambiente escolar devem
ser efetivas e se ampliam muito mais na experiéncia e vivéncia do
estudante, algo a que chamamos leitura. Nesse contexto, para Costa
Lima (1983), os novos tempos exigem outro tipo de professor, mais
interessado em pensar do que em tornar interessantes as vidas dos
autores literarios ou em apenas contextualizd-los.

Assim, compreende-se que a formacao global do individuo
tem fundamento precipuo no desenvolvimento expressivo, sobretudo
pela linguagem oral e escrita. Por isso, a apropria¢ao do letramento
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literario é um investimento ndo somente disciplinar ou curricular,
mas tem também um papel vital na formacao sécio-histérica e
cultural desse individuo.

Portanto, percebe-se que o expediente que a literatura
proporciona produz o homem total, 0 homem letrado. E nessa
mesma consonancia que Cosson (2006, p.16) afirma:

A literatura ndo apenas tem a palavra em sua
constituigdo material, como também a escrita é
seu veiculo predominante. A pratica da literatu-
ra, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste
exatamente em sua exploracdo das potenciali-
dades da linguagem, da palavra e da escrita, que
nio tem paralelo em outra atividade humana.
Por essa exploragdo, o dizer o mundo (re)cons-
truido pela forca da palavra, que é a literatura,
revela-se como uma pratica fundamental para a
constituicdo de um sujeito da escrita. Em outras
palavras, é no exercicio da leitura e da escrita dos
textos literarios que esse desvela a arbitrariedade
das regras impostas pelos discursos padroniza-
dos da sociedade letrada e se constréi um modo
proprio de se fazer dono da linguagem que, sen-
do minha, é também de todos.

Por outro lado, numa perspectiva institucional, é preciso
chamar aten¢ao para os procedimentos que permeiam o contato dos
conteudos de literatura na escola. Como o ambiente mais propicio
para o letramento, sem desconsiderar outras instituigdes sociais
(familia, trabalho, internet), a escola tem em sua premissa garantir o
direito ao ensino da lingua e de suas varias formalidades.

Isso, ha tempos, deixou de ser uma ponderacao ideoldgica ou
utdpica, pois ja consta nos documentos oficiais que regulamentam
a area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. Por isso deve-
se considerar o que apresenta a Matriz de Referéncia de Lingua
Portuguesa, na qual a relacdo entre os temas, os descritores e as
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habilidades sao estabelecidos para a avaliacdo dos alunos dos 5° ano e
9° anos do ensino fundamental e da 32 série do ensino médio quando
tratam dos procedimentos de leitura:

Os textos nem sempre apresentam uma lingua-
gem literal. Deve haver, entdo, a capacidade de
reconhecer novos sentidos atribuidos as palavras
em uma produgdo textual. Além disso, para a
compreensao do que é conotativo e simbdlico, é
preciso identificar nao apenas a ideia, mas tam-
bém ler as entrelinhas, o que exige do leitor um
conhecimento de mundo. A tarefa do leitor com-
petente ¢, portanto, apreender o sentido global
do texto. (BRASIL, 2011, p. 24)

No entanto, nota-se que o modelo vigente nas escolas, baseado
no estudo da histdria da literatura, inviabiliza essa autonomia de
interacdo com as expressdes literarias. O panorama geral do ensino
de literatura no Brasil padece de procedimentos que favoregam o
letramento literario, levando em conta condi¢des diversas da escola
e de seus profissionais, bem como politicas publicas de educacdo e o
aparelhamento didético, sobretudo das publica¢des voltadas para o
ensino basico.

Materiais e Métodos

Compreende-se que as oficinas de letramento literario
prestam-se como eficaz instrumento pedagdgico-cultural na sala
de aula para a formagao global do individuo. No projeto que ora se
apresenta, as oficinas foram executadas buscando a reaproximacao
da literatura com as outras artes, como a musica, o teatro, a pintura
etc., em atitudes de apreciacdo, fruicdo e compreensdo envoltas de
concepeao interdisciplinar.

Tais atividades, em que o texto literario foi o foco e o resultado
do trabalho, podem ser dispostas metodologicamente nas seguintes
etapas:
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Leituras

Sendo a mais simples das praticas, essas leituras aconteceram
em reunides periddicas com os estudantes, em momentos acordados
com eles, e com o publico geral escolar, noutros. Selecionados
previamente nas reunides de planejamento, textos literarios dos
diversos géneros foram lidos, entretanto em quantidade suficiente
para serem repetidos e comentados. Aqui valia a intensidade e nao a
quantidade. Desejaram-se atitudes como as de reveréncia, reflexao,
inflexao etc., ou seja, atitudes de focalizagdo concentradas no texto
literario e as disseminagdes oriundas dele. Essa ndo era uma atitude
simplesmente purista do texto, ja que a mistura ¢ inerente a ele, mas
desejava-se a retenc¢ao de elementos proprios, na inten¢ao de que, na
interacdo e inserc¢ao do literario de volta ao mundo, isso ocorresse de
forma rica.

Escrita e oralizagoes

Nessa pratica a ideia foi de dar vazdo aos escritores/poetas
que desejam manifestar suas produ¢des, bem como aprimorar a
sua escrita, tendo o grupo como receptor primaz e comentador das
produgdes escritas e orais. No ritmo de oficinas de textos, bem como
de recital operacional, a dindmica desse trabalho foi a socializacdo
e agremiacao de autores e textos a luz de leitores de literatura e
pares de produgao artistica. O resultado da producao teve diversos
encaminhamentos, desde a exposi¢ao até a sugestdo e manutencao
de outras formas de publicac¢do do trabalho.

Performance

Resultante das demais agdes e de forma mais dinamica,
a atuacdo dos estudantes teve formato mais criativo quanto as
interagdes do texto literario com outras artes, tais como o teatro,
a musica e a arte plastica. Este trabalho se consistiu de produgao e
execucdo de performances. O texto literario provoca e motiva essas
criagdes, que, por conseguinte, remetem-se de volta ao texto literario,
gerando sensibilizagdo para leituras de Literatura.
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Exposicoes

Irma gémea da anterior, essa acdo distingue-se por ter um
cardter mais permanente, conforme a estrutura fornecida pela
escrita, pelas artes plasticas e escultura. De carater mais permanente,
pretendeu-se povoar a unidade escolar de Arte Literdria, manifesta
por meio de cartazes, gravuras e instalagdes associadas a presenca de
poemas e narrativas.

Exibicdo de audiovisual

Como complementagdo da percepgdo, procurou-se, nesta
etapa, estimular os sentidos da audigdo e da visdo simultaneamente,
com a finalidade de refletir sobre aspectos literarios presentes nos
filmes, ja que esse género ¢ atualmente um dos mais acessiveis aos
jovens. O momento proporcionou apreciagdio de uma expressio
artistica que congrega varias artes, inclusive a literatura.

Resultados e discussoes

Desde o inicio, percebeu-se que os estudantes interessavam-
se pelas atividades propostas, as quais também foram recebidas
com entusiasmo pela professora da disciplina. Portanto, nos nossos
encontros ocorria a frui¢do literaria causada pelo fato se ter o texto
literario como base da pratica pedagégica.

Dentre os resultados das oficinas foi organizada, em formato
de livro, a coletanea Descobrindo a Literatura, com textos literarios
produzidos pelos estudantes, em condi¢do de autoria, publicada em
forma de brochura. Tal produto revela o contato dos estudantes que
participaram das atividades propostas com a literatura, sob o ponto
de vista mais artistico e nao tdo rigidamente disciplinar. Portanto,
o teor exposto neste objeto busca atingir uma apreciagdo concreta
do talento criativo dos estudantes com as palavras, desde o mais
implicito até o mais explicito de cada pessoa envolvida com ela.
Dessa forma, compreende-se o material como uma demonstracdo
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produtiva advinda da interrelagao leitura-escrita, ou seja, o que se
pode configurar pela formagao do leitor produtivo (escritor).

Como ¢é possivel perceber, dentre os varios pontos de
formacao resultantes, uma coletdnea de textos literarios de autoria
dos proprios estudantes, mostra-se como um produto nao somente
disciplinar, mas que permeia uma formag¢ao mais ampla, a que se
pode denominar letramento. O olhar diferenciado sobre o ensino,
permeado por praticas significativas e por meio de aulas criativas,
de parceria e de troca entre educador e educando, demonstra-se
contemplado em tal produto ao se considerar alinguagem “publicada’,
sobretudo a “linguagem literaria’, como uma fala intersubjetiva
entre individuos (SANTOS, 1983). Em ultima instincia, a coletdnea
representa produto vivo, prova irrefutavel do letramento. Dessa
forma, a vivéncia do texto literario, bem como sua aprecia¢ao por
meio de outras artes, de fato, como se percebeu, promove a agao
necessaria para o letramento, considerando a linguagem nao somente
como um mero meio de comunicagdo, mas um poderoso fator de
interagao entre as pessoas, sendo o maior deles.

Nos textos dos estudantes recolhidos durante as atividades,
percebeu-se a riqueza ali revelada, além do conhecimento, da
criatividade, do talento e da subjetividade de cada estudante. Isso tudo
permeado pela maximiza¢do do envolvimento com as palavras - o
que também nos revelou uma relagdo espontanea entre autor, obra e
o sentimento empregado nas criagdes. Isso levando em consideragao
a proposta do que seria “essa” literatura que abordamos, a qual eles
sabiam, mas ainda ndo identificavam pelo fato de haver contato
literario quase restrito a disciplina em sala de aula, mediante os
rigidos conteudos didaticos. Independente do que ainda era novo, os
estudantes superaram as expectativas e despertaram os executores da
oficina, sob um processo de co-participacao, para a elaboragao dessa
coletanea literaria e para a descoberta de um ambiente de talento
que se pode considerar em futuras atividades de iniciagdo a docéncia.

Além disso, tais vivéncias proporcionaram uma perspectiva de
formagdo de docéncia em que instrumentos tornam-se enriquecidos
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e bem alentados pela nogao de praticas, cujo conhecimento é
fomentado de forma significativa por professores e estudantes.
Considerando o fato de a literatura ser uma expressao artistica e que
é possivel associa-la a outras formas artisticas, tais como a musica,
o cinema, o teatro, as artes pldsticas etc., as oficinas “Infiltracdes
Literarias”, ao fazer essa relagdo, contribuiu para a percep¢ao de
uma reunido de varios significados, porém convergentes para um
mesmo sentido amplo de arte. Quando o estudante experimenta essa
miscelanea, amplia-se a sua formacao holistica, pois o torna capaz de
compreender os varios niveis de uma leitura do fendmeno artistico.
Essa pratica de buscar harmonizagdo dos varios cédigos
de arte pode funcionar também para ajudar a minar os artificios
que fazem da literatura uma matéria “tediosa” para os estudantes e
desestimulante para os professores. Propde-se, como propagacao
do que se vislumbrou nesse projeto, promover espagos em que 0s
estudantes possam ter contato ndotradicional com a literatura e, a
partir dai, reconstruirem suas experiéncias com a leitura e a escrita.
Isso também ¢é tarefa da escola. Praticar a leitura e a escrita
literaria é colocar em exercicio o maximo potencial de uso da
linguagem, o que faz com que seja ampliado ndo sé o universo
linguistico daquele que o faz, mas também de todos os outros que
vierem posteriormente a ter acesso aos resultados dessa pratica.
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AUTORIDADE
NA ESCOLA:
O OLHAR DO ADOLESCENTE
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Introdugao

Entendemos adolescéncia como uma etapa intermedidria
entre a infancia e a vida adulta, um periodo de mudangas ocasionadas
por fatores bioldgicos, psiquicos, sociais e culturais, que levam o
individuo a viver uma crise de identidade. Embora preparada em
etapas anteriores e consumada em momentos posteriores, é nesse
periodo que o ele atinge o ponto de maturagdo que o permite
viver em sociedade e relacionar-se com os demais, o que implica a
internalizagdo de Leis e regras (ABERASTURY, 1981)

Ao falar de adolescéncia, Rassial (1997) acentua que
sua especificidade é “ndo ser nem uma coisa, nem outra’, nem
completamente crianga, nem completamente adulto. Trata-se de
uma operagdo que exige um trabalho psiquico no qual se fazem
necessarios diversos remanejamentos, fundamentais na evolugao a
vida adulta. Entendemos que essa condi¢do de “entre-lugar” - tal
como propde o autor — configura-a como um celeiro aberto para
novas possibilidades.

Em fungdo de todasas mudangas que atravessam, dos conflitos
internos vivenciados ou mesmo de dificuldades interpessoais
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3 Licencianda em Quimica; Bolsista PIBID/UFRPE Quimica UAST.
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que caracterizam a crise adolescente e a luta pela defini¢ao de sua
identidade, é natural que se estabeleca um padrao de luta/fuga com
a geragdo precedente e as figuras de autoridade se tornem alvos de
contesta¢do. Por este motivo, a relacio do adolescente com a Lei
- o limite que a autoridade impde - ganha contornos especificos,
vivenciando, assim, um momento particularmente especial no trato
com a autoridade, deixando-o vulneravel e suscetivel ao envolvimento
com transgressoes. Nesse sentido, o contexto em que o adolescente
esta inserido e a maneira como as figuras de autoridade se colocam
no lugar fundamental de promover interdi¢des e limitar o todo-poder
infantil serdo fundamentais (LEBRUN, 2008a).

A adolescéncia se constitui como um momento chave
de operagdo de validacdo da Lei, razdo porque o adolescente se
confronta e confronta outros a onipoténcia, ao interdito. Nela revive-
-se a questao edipica, da qual o sujeito herda a maneira de se referir as
regras e a autoridade, pois o superego - instancia psiquica responsavel
pela regulagdo de valores, normas, regras — emerge como herdeiro o
Complexo de Edipo.

Resumidamente, poderiamos dizer que o central do Edipo
¢ que, neste periodo, o sujeito se da conta de que esta excluido de
uma relagao e que precisa passar do modo de relagao narcisico para
o objetal, renunciando ao narcisismo primario em prol dos valores
e regras da cultura. Além disso, hd também outros tantos processos
de perdas e de limites marcados por movimentos pulsionais e
identificatorios. Este complexo traduz as restricdes que o processo
civilizatorio impoe a crianca para que ela se constitua como sujeito,
razdo porque este periodo se configura como o momento maximo
da introje¢ao dos valores culturalmente aceitos. Sua dissolucao
depende da ordem simbdlica que, na sociedade ocidental, tem no
pai seu representante, mas nao seu guardido. Assim, “resolver” o
Edipo e constituir-se como sujeito desejante, significa, dentre outras
coisas, reconhecer os limites a ilusdo de onipoténcia e separar-se das
formagoes inconscientes do desejo dos pais. Como dito, tudo isso é
revivido na adolescéncia.
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Nesta conjuntura, ao lado da familia, a escola desempenha
papel decisivo no processo de formacao destes adolescentes enquanto
sujeitos plenos, capazes de exercitar seus direitos e corresponder com
seus deveres na sociedade. Assim, familia — que funciona como base
de sustentagdo para o sujeito — e escola tém a fungao crucial de ajudar
o adolescente a realizar a operagdo que lhe cabe: fazer a passagem
para o mundo adulto, levando em conta suas Leis e regras. Por tudo
isso, a escola ocupa lugar de destaque na forma como o adolescente
vai conseguir lidar com a autoridade.

Importa destacar que familia e escola ndo estdo
desarticuladas do social onde estdo inseridas, vivendo, por isso, os
efeitos das transformacoes que a cultura também tem atravessado
(EMMANUELLI, 2007; LEBRUN, 2009).

Chama atenc¢do como cresce a dificuldade dos adolescentes
atuais em lidar com os limites e a autoridade. Nao ¢é raro perceber,
no ambiente escolar, casos de desacato e desrespeito a diretores e
professores que revelam uma afronta a um “representante” da Lei,
atestando a dificuldade em lidar com regras e limites. Nesse contexto,
¢ também comum ouvir dos educadores que a familia transferiu a
responsabilidade de dar limites e educar para a escola, que nao
consegue dar conta dessa tarefa, sobretudo porque muitos jovens se
negam a reconhecer essa autoridade.

Tem sido cada vez mais frequente, por parte dos educadores
em geral, depoimentos que revelam a dificuldade em lidar com os
adolescentes atuais, que estdo cada dia mais indisciplinados, nao
lidam bem com a autoridade, chegando até mesmo a violéncia —
verbal ou fisica.

Compreendemos que para trabalhar com o tema daautoridade
e conseguir resultados positivos e atuar em carater preventivo, é
imprescindivel que a escola esteja ao lado da familia, consoante na
forma como agem na definicdo de regras, no estabelecimento dos
limites e, sobretudo, no valor atribuido a autoridade no processo
educativo, inclusive porque o reconhecimento da autoridade no
ambiente escolar depende de uma “infraestrutura psicologica”
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anterior a escolarizagao, ou seja, do lugar dado a familia, a autoridade
e de como o sujeito lida com isso ao longo do seu desenvolvimento,
pois ambas - familia e escola — constituem-se instancias privilegiadas
de socializagao, exercendo papel determinante na conduta dos jovens.

Partindo das reflexdes sobre a muta¢ao que incide sobre
o social e suas repercussdes na familia e na escola, associadas ao
interesse pela questao da adolescéncia e da importancia da autoridade
na estruturacdo do sujeito e na manutengdo da ordem social —
inclusive no ambiente escolar — surgiu a ideia de trabalhar o tema
“O olhar de adolescentes sobre a autoridade nas rela¢des vivenciadas
no cotidiano escolar”. Para isso, buscamos compreender o ponto de
vista de adolescentes sobre a autoridade nas rela¢des vivenciadas no
cotidiano escolar. Interessou-nos investigar: o que os adolescentes
atuais pensam sobre a relagdo adolescente x autoridade? Qual o
olhar deles sobre a autoridade na escola? Como eles compreendem a
autoridade estabelecida nas relacdes docentes/discentes? Como eles
se posicionam diante das normas estabelecidas pela escola?

Objetivamos, neste estudo, como ja destacado, investigar o
olhar de adolescentes sobre a autoridade nas relagdes vivenciadas
no cotidiano escolar. Para tanto, buscamos verificar o lugar que os
adolescentes atribuem a autoridade; compreender a concepgao de
adolescentes sobre a autoridade na escola; analisar o posicionamento
de adolescentes diante das normas estabelecidas pela escola e refletir
sobre como os adolescentes compreendem a autoridade estabelecida
nas relacdes docentes/discentes.

Metodologia

Para buscar compreender, da perspectiva dos adolescentes,
a autoridade nas relagdes vivenciadas no cotidiano escolar, o
caminho tedrico-metodoldgico que percorremos para responder a
problematica privilegiou uma abordagem de natureza qualitativa, por
permitir uma aproximagao sucessiva da realidade social na tentativa
de compreender e interpretar os significados e caracteristicas dos
processos dinamicos presentes no cotidiano escolar.
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Deacordo com Minayo (2004), o método qualitativo permitea
atencao ao especifico, peculiar, singular, buscando uma compreensao
abrangente e profunda do fendmeno estudado. Em consonéancia com
a perspectiva da pesquisa como um processo dinamico, este trabalho
se organizou em trés fases interligadas: a fase exploratoria — marcada
pela revisao tedrica e delimitacdo do campo empirico; o trabalho
de campo - que se deu através de entrevistas semiestruturadas; e o
tratamento do material analitico (MINAYO, 2008).

Os sujeitos participantes deste estudo foram seis estudantes,
com faixa etdria entre 13 e 19 anos, de duas escolas da rede publica de
Ensino Médio da cidade de Serra Talhada, sendo dois de cada série.

Antes da realizacdo das entrevistas, foi feito o contato com
a escola para explicitar os objetivos da pesquisa, bem como solicitar
autorizagdo da mesma para a realizagdo da pesquisa. Em seguida,
os adolescentes assinaram um Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, no qual explicamos os objetivos da pesquisa e solicitamos
a sua permissdo para responder a entrevista.

Na fase de trabalho de campo, adotamos como procedimento
para a coleta de dados a entrevista semiestruturada para captar dos
sujeitos da pesquisa as interpretagdes do que ocorre no cotidiano
escolar. Muitos autores consideram a entrevista como instrumento
por exceléncia de investigacdo social, que pode penetrar na
complexidade de um problema e revelar resultados inesperados e
surpreendentes, bem como descobrir novos problemas (LAKATOS;
MARCONI, 2007; RICHARDSON et al, 1999). As entrevistas foram
gravadas, transcritas e analisadas.

Para realizar o trabalho interpretativo das entrevistas na
fase de tratamento e analise dos dados, utilizamos a Analise de
Conteudo, tendo como referéncia os estudos de Bardin (2008). Para
o autor, este tipo de analise deve ser utilizada quando se quer ir
além dos significados superficiais, pois o investigador que trabalha
com essas técnicas esta sempre se questionando se aquilo que esta
posto é realmente a verdadeira mensagem que se quer transmitir.
Sendo assim, esse método tem a pretensdo de garantir a descoberta
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do verdadeiro significado. Além disso, apoiamo-nos, também, nos
fundamentos da Psicanalise.

O desenho deste estudo pretendeu obter uma compreensao
simultaneamente global e singular do que pensam os adolescentes
sobre a autoridade nas relagdes vivenciadas no cotidiano escolar,
buscando uma compreensao abrangente e profunda do fendmeno
estudado, preocupando-se menos com a generalizagdo dos resultados
e mais com a peculiaridade dos mesmos.

Resultados e discussao

Os adolescentes entrevistados, de modo geral, demonstraram
viver o processo psiquico caracteristico da adolescéncia, com
todas as transformagoes, dificuldades e ambivaléncias que lhes sao
inerentes, vivendo a fase da adolescéncia de maneira classica. Essa
experiéncia, a0 mesmo tempo em que mobiliza o sujeito, deixando-o
mais vulneravel, impde-se como essencial ao seu amadurecimento.

Nesta época da vida, o sujeito se depara com uma série
de lutos: precisa renunciar aos lagos infantis com a imagem
interiorizada dos pais e, efetivamente, separar-se deles; vive a perda
de um corpo infantil que se transforma em corpo adulto, etc. Tudo
isso pde em jogo problematicas que facilmente os fazem oscilar entre
o desejo de crescer e ter mais liberdade, e, por outro lado, o desejo
de permanecer ainda crianga e ndo ter que assumir compromissos e
responsabilidades.

Lembramos aqui que estamos tratando a adolescéncia nao
apenas como um periodo de transi¢cdo entre a infancia e a idade
adulta, um caminho no processo de evolugdo da crianga. Nela o
adolescente se depara com inumeras questdes com as quais precisa
lidar. Isso nos reporta a ideia de “operacao adolescente” proposta
Rassial (1999), quando aponta que a especificidade do adolescente
¢ “nao ser nem uma coisa, nem outra’, nem completamente crianca,
nem completamente adulto, tal como o imigrante. Sua condigao de
“entre-lugar” exige que todas as modificagdes encontrem um espago
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de reorganiza¢iao, demandando um trabalho psiquico essencial
ao seu desenvolvimento. E o que nos faz pensar na adolescéncia
ndo vinculada exclusivamente a uma cronologia. Para além disso,
relaciona-se com todas as exigéncias que demandam essa passagem.

Por estar nesta “situagdo fronteiri¢a’, a adolescéncia pode
comportar alguns riscos e o que eles destacam é a importancia de que
a familia e/ou as institui¢des responsaveis pela formagdo do jovem
estejam ao seu lado, oferecendo um suporte que sirva de continente
para suas angustias.

A esse respeito, Junqueira e Jacoby (2006) lembram que
¢ importante que o os pais desenvolvam seu papel, orientando
e educando os filhos para o convivio social, promovendo o
amadurecimento dos mesmos. E nisso estd também a relevancia
do exercicio de suas fungodes, sobretudo no que diz respeito a
autoridade. Quando esses adolescentes nao encontram esse apoio
em casa, quando ndo encontram um lugar de enderecamento que os
faga internalizar a autoridade, ficam mais vulneraveis e comecam a
buscar fora esse suporte.

Em suas falas, os adolescentes entrevistados apontaram ainda
que, para que lhes seja possivel seguir por um caminho saudavel, o
respeito as regras e aos valores da tradicdo sdo essenciais e, nesse
sentido, a familia — com suas Leis e regras — se impde como primordial.
Eles ressaltaram também que, quando os pais e/ou as instituicoes
responsaveis por transmitir a autoridade nao conseguem se impor
e se faz necessario recorrer a acordos para obter uma autoridade
“negociada’, esta se enfraquece.

O discurso desses sujeitos remonta a mutagdo cultural que
atravessamos, em que assistimos a uma crise de legitimidade que
desautoriza pais e educadores em geral a assumirem a funcdo de
educar e inscrever a autoridade. Marcada pela busca de cumplicidade,
a relacdo entre pais e filhos, professores e alunos, muitas vezes
exclui o jogo da autoridade, visando ao apagamento dos conflitos e
escamoteando os interditos.
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Isso vai ao encontro da queixa de muitos educadores atuais
quando ressaltam que, muitas vezes, ndo suportando mais o peso
deste trabalho de transmitir a autoridade, os pais delegam para a
escola uma fungdo que, a priori, deles seria. Para os adolescentes
entrevistados, mesmo nao sabendo exatamente como responder essa
demanda, a escola ndo pode negar esse apelo, pois os professores
também representam modelos de autoridade alternativos aos da
familia, e os processos de transformacao vividos pelos adolescentes
na sua relacdo com as figuras parentais podera ser transferido ou
ampliado para suas relacdes com os educadores.

Vemos no apelo desses adolescentes que aos educadores
cabe, além das tarefas pedagdgicas em si, a fungao de oferecer a
continéncia que eles necessitam nesses momentos de incertezas,
angustias, instabilidade e necessidade de afirmagao.

O discurso dos sujeitos participantes da pesquisa evidenciou,
ainda, que a maneira como os jovens lidam com a autoridade no
ambiente familiar se repete no ambiente escolar. Assim, quanto
menos problematica é a relagdo do adolescente com essa fonte
primeira de inscricdo da Lei e transmissao da autoridade, menos
problematica também ¢ a relagdo do aluno com o professor em seu
papel de autoridade.

Mas eles lembram: para ser possivel inscrever a autoridade,
¢ importante que as pessoas que se colocam no lugar de autoridade
deem exemplo e também sejam submetidos a autoridade. Um aspecto
relevante destacado pelos adolescentes foi que, muitas vezes, eles nao
aceitam seguir as regras estabelecidas por professores e diretores
devido ao fato de que muitas vezes estes mesmos nao as cumprem.
Em outras palavras, devido a falta do exemplo e da referéncia, os
alunos atestaram que é preciso que esses mestres também se mostrem
como sujeitos capazes de respeitar essas Leis, isto é, aqueles que estdo
em posicao de educar também precisam estar submetidos a regras.
Desse modo, é preciso que o professor, enquanto representante da
autoridade, também esteja submetido a Lei, também se reconhega
como um faltante e desejante, que esta submetido a uma ordem
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maior, para, assim, estar em condi¢des de transmitir a Lei.

Estes jovens apontaram que, mesmo em conflitos com a
autoridade proprios ao periodo que estdo atravessando, o respeito a
Lei é necessario para sua constituicao. Percebemos neles um conflito
saudéavel que, com o suporte e a referéncia de Lei e autoridade através
dos exemplos, o conflito é superado e o que fica ¢é a Lei inscrita e
o respeito a regra. Ressaltaram, ainda, que o respeito a autoridade
esta desvinculado do autoritarismo, indicando que o fundamento
da autoridade reside em aceitacdo e reconhecimento da Lei, e eles
clamam por isso através do apelo aos exemplos.

Para eles, os pais, diretores e professores continuam sendo
as figuras que representam a autoridade, deixando explicito o
reconhecimento dalegitimidade daautoridade pelaviadatradicaoeda
hierarquia. Com esse testemunho, esses adolescentes acabaram indo
de encontro ao que se chama hoje de “crise de autoridade”, que revela
a caréncia de referéncias de autoridade sustentaveis que ratifiquem
o que os educadores tentam transmitir. Para além disso, os sujeitos
desta pesquisa nos lembraram que os adolescentes buscam alguém
para reconhecé-los e, sendo os professores alvos de transferéncias
das figuras parentais, a relagio dos adolescentes com eles podera
também ter a marca do que se passa nessas relagdes parentais. Para
minimizar os efeitos, faz-se imprescindivel que a escola e a familia
estejam consoantes na forma como agem na defini¢do das regras, no
estabelecimento dos limites, assim como no valor da autoridade que
¢ estabelecida por ambas no processo educativo.

Niao podemos esquecer, conforme lembram Pereira e Pires
(1999) que a experiéncia escolar é a primeira relagdo que a crianga
estabelece com uma institui¢do social, razdo por que ela também lhe
fornece as bases para uma futura compreensao da autoridade formal,
contribuindo para a formacao de atitudes e representacdes face a
autoridade. No contexto escolar, os sujeitos aprendem a respeitar os
professores, ndo apenas com base nas suas caracteristicas pessoais,
mas reconhecendo a existéncia de papéis e regras sociais que devem
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ser respeitadas. Por tudo isso, ndo ha como excluir a escola desse
processo.

Assim, a escola, junto com a familia, deve buscar resgatar
os seus valores e transmitir a Lei. Para que seja bem recebida pelos
adolescentes, é preciso que elas mostrem que vdo operar como
mediadoras, apoiando e orientando, oferecendo ajuda para que eles
possam encontrar as respostas relacionadas a vida em sociedade.

Pelo exposto, ficou evidente que, para os adolescentes
entrevistados, a educagdo ndo pode desprezar a autoridade.
Concordando com isso, pensamos que cabe a cada um de néds
aplica-la e manter esse lugar de legitimac¢do do qual nos fala Lebrun
(2008b). Se conseguirmos nos colocar nesse lugar e formos capazes
de suportar o choque que isso provoca, estaremos preparando um
sujeito capaz de assumir seu lugar na sociedade e ainda contribuindo
para sua insercdo na vida coletiva, com todas as exigéncias que isso
implica.

A partir dos resultados encontrados e de todas as falas dos
alunos, acreditamos que este estudo proporciona aos educadores
uma melhor compreensdo da relagio do adolescente com a
autoridade, fazendo-os revisitar suas praticas, refletindo sobre seu
lugar nessa trama em que, muitas vezes, o autoritarismo se confunde
com autoridade e o liberalismo e a permissividade se confundem
com compreensdo — o que traz prejuizos & formagdo do jovem.
Inegavelmente, vemos os reflexos disso na aprendizagem e no
desenvolvimento do adolescente.

Consideragdes finais

Com base nos estudos realizados e nos resultados obtidos,
foi possivel ampliar a compreensao a respeito da problematica da
relagdo dos adolescentes com a autoridade no ambiente escolar.

Como dito, os adolescentes envolvidos nesta pesquisa
estao vivendo as duvidas e questionamentos, transformagdes e
curiosidades que sao especificas da passagem adolescente, exigindo
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deles um trabalho psiquico de reorganizagdo, essencial ao seu
desenvolvimento. Seus discursos também sao reveladores da
ambivaléncia comum na adolescéncia: o desejo de crescer e ter mais
liberdade e o desejo de permanecer crianga por ndo ter que assumir
compromissos. Chamou-nos aten¢do o fato de eles apontarem que,
ao mesmo tempo em que podem encontrar um caminho saudavel
de desenvolvimento, podem também, por outro lado, se prejudicar,
sobretudo se ndo tiverem o apoio da familia e da escola.

Importa ressaltar que foi bastante real¢cada no discurso dos
sujeitos a importancia da autoridade e de que ela esteja associada
ao exemplo, ou seja, é preciso que as pessoas que representam
a autoridade sejam também marcadas por ela, estejam também
submetidas a Lei, pois essas pessoas sao as referéncias dos
adolescentes; do contrario, o caminho do desenvolvimento saudavel
corre um sério risco de ser substituido pela davida e pela raiva em
relagdo a essas figuras, podendo mesmo ser algo destrutivo para eles.
Sem o exemplo daqueles que assumem a func¢ao de autoridade, nao
ha respeito, ndo ha submissdo a regras, nao ha transmissao da Lei,
pois a contradi¢do entre o que as figuras de autoridade falam e o que
demonstram seus comportamentos podem ser decisivos para esse
processo de reconhecimento de sua autoridade.

Esperamos que os resultados deste estudo possam, além de
ajudar os profissionais que trabalham com jovens em geral a lidarem
cada vez melhor com essa dificil tarefa de educar os adolescentes,
também revelem aos professores e profissionais da educagao,
especificamente, que educar esta para além da transmissio de
conhecimento. E importante que eles atentem que, para educar,
¢ preciso ter consciéncia de que cada palavra e ato seu servem de
exemplo para os alunos e podem até servir de modelo para alguém
que esta no cantinho da sala e quer ser professor, tomando-o como
referéncia.
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