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Apresentacao da“Colecao GEPIFHRI”

O Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinar em Formag¢do Hu-
mana, Representagdes e Identidades - GEPIFHRI tem o prazer de langar, jun-
to com a Editora da Universidade Federal de Pernambuco, a “Colecdo GEPI-
FHRYI”. A ideia da parceria entre o GEPIFHRI e a Edufpe, longe de ser um
projeto que vise qualquer tipo de lucro ou ganhos monetérios, tem o nobre
objetivo académico de publicar os textos dos alunos da graduagao e pds-gra-
duagao que tiveram destaque em seus trabalhos, frutos das disciplinas que cur-
saram. Nao é raro professores/as se depararem com trabalhos autorais, muito
bons e que merecem ser divulgados. A ideia que nos motiva ¢é, justamente, a
de que muitas vezes os alunos cumprem muito bem aquilo que foi soliciatado
em sala de aula e que, por falta de incentivo, informag¢do ou mesmo de espaco
apropriado, nao procede com a publicagao.

Com foco nos pesquisadores em formagdo é que nasce a Colecio GEPI-
FHRI. O que nds, membros do grupo, pretendemos é criar um espago qua-
lificado, seguindo as orientagcdes e normas editorais e académicas para que
nossos alunos e alunas possam escoar suas produgdes e que se sintam, com
ele, também estimulados a fazer parte do projeto que nao tem outro designio a
ndo ser fazer valer a pena a pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Por certo
¢ um projeto modesto, mas com muitas expectativas de constar como uma
acao frutifera e com ganho de causa para a UFPE que privilegia desde cedo a
pesquisa e a sua divulgacao.

Raylane Andreza Dias Navarro Barreto
Maria da Conceicao Silva Lima






Apresentacao

Subjacente a ideia de que a Educacao acontece em todos os espacos
sociais, esta obra tenciona contribuir com um legado que, ha tempo, é
disseminado pelas reflexdes epistemoldgicas que perpassam a formacao
humana. E, uma vez que a pesquisa é um meio vidvel de disseminacdo do
conhecimento social, trazer novos elementos ao debate ja existente tende
a amplid-lo em sua complexidade e redimensiona-lo diante de novos con-
textos vivenciados.

Nesse sentido, as producdes aqui acolhidas cumprem um duplo papel:
o primeiro de ampliarem o olhar sobre esses espacos educativos, com én-
fase na pedagogia social e na formacéo cidada, oportunizados por meio
de movimentos sociais e das mais diversas instituicoes, a exemplo de or-
ganizacdes nao governamentais, associacdes, cooperativas e outras enti-
dades civis, tais como museus e grupos culturais de praticas identitarias e
de lutas contra desigualdades e exclusdes. O segundo porque o conjunto
das pesquisas que constitui essa coletanea se ocupa de divulgar e valorizar
as incursdes investigativas realizadas por futuros/as pedagogos/as, privile-
giando experiéncias vivenciadas no ambito da formacao inicial, em campos
de atuacao profissional, para além da escola regular, dialogando com as
diversas nuances da formacao de pessoas em contextos variados.

Nasce, dessa forma, como fruto do entrelacamento de saberes formati-
vos oriundos da Disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagdgica 1 - PPP1: Pro-
cessos Formativos em Espacos Nao Escolares, em parceria com a disciplina
de Metodologia da Pesquisa Educacional, ambas componentes curriculares
no Curso de Pedagogia do Centro de Educacao da UFPE.

Assim, ela estd estruturada por meio da composicao de producdes aca-
démicas desenvolvidas por estudantes em fase inicial da graduacao, isto é,
recém-inseridos/as no mundo da pesquisa. Portanto, a disciplina de PPP1
supracitada € resultante de um ideal de formacdo docente com énfase no
fomento de profissionais pesquisadores/as e reflexivos/as, cuja direcdo esta
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na formacao universitaria, a saber, na construcao de sujeitos criticos, auto-
nomos, sensiveis as demandas sociais e inseridos em contextos de atuacao
aqui traduzidas nas praticas investigadas, refletidas e descritas.

Em oportuno, destacamos, ainda, que esse volume integra a Colecao
GEPIFRHI, vinculada ao Programa de Extensao Multiverso do Grupo de Es-
tudos e Pesquisas Interdisciplinar em Formacao Humana, Representacdes
e Identidades — GEPIFHRI, que reline professores/as e graduandos/as em
estudos e acdes voltados para os distintos elementos que perpassam a For-
macao Humana. Por fim, esperamos que a leitura das investigacdes aqui
congregadas possibilite reflexdes em torno das experiéncias formativas
que acontecem nos mais diversos espacos sociais, a fim de disseminar pro-
cessos de aprendizagens e de construcao de saberes nas a¢des coletivas.

A todos/as/es, boa leitura!

Processos de Aprendizagens e de Construcao de Saberes nas A¢des Coletivas
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Prefacio

As universidades publicas vém sendo colocadas em xeque ja ha algum tempo,
como ocorre com muitas das institui¢des publicas cuja finalidade ¢, sobretudo, a ga-
rantia de direitos, a protecdo social, a produgédo e difusao da cultura e do conheci-
mento. Trata-se, entdo, do reflexo da nova logica que se dissemina pelas sociedades,
apoiada em pressupostos neoliberais, cujo paradigma sao as praticas do mercado,
fendmeno que tem se agravado no Brasil nos ultimos anos.

Neste contexto, a legitimidade das universidades vem sendo questionada com
argumentos que enfatizam sua obsolescéncia em relacao as praticas de gestao, ao
atendimento de demandas da sociedade e em func¢ao dos altos custos do seu finan-
ciamento para o Estado. Em contraposi¢ao, tem sido proposta a radical reformulagao
de modo a reconfigura-las para a captagao de recursos privados visando a sustenta-
¢do e a atualizacido dessas institui¢oes.

Nao se desconhece que as universidades guardam muitos problemas merecedores
de superagdo, bem como sua estreita articulagdo com a sociedade na qual se insere e,
por conseguinte, com seu contexto sdcio-histoérico. Todavia, isso nao significa dizer
que devam seguir apenas ditames do mercado nem desconhecer que suas fungoes
sao historicamente condicionadas. No entanto, superar a crise que as envolve requer
construir solugdes que preservem suas fung¢oes precipuas: a produgdo do conheci-
mento; a formacdo de cidadaos e de profissionais; a organizagdo e vinculagao de sa-
beres; a geragdo e difusdo do pensamento critico e reflexivo a respeito de diferentes
dimensdes da realidade e a producio de liderangas intelectuais. E desta perspectiva
que vale a pena questionar, como sugere Nogueira (2008), sobre os conhecimentos
que as universidades publicas tém produzido, como se desenvolve a formagdo pro-
fissional no seu interior, enfim, sobre quais contribui¢des tém trazido para o pais,
desvelando e sublinhando, mais que nunca, sua importante condi¢ao de patrimonio
publico nacional que, para ser preservado, ndo pode ser completamente capturado
por interesses privados.

Tanto o contetido de que trata a coletdnea Processos de Aprendizagens e de Cons-
trucdo de Saberes nas Ac¢des Coletivas quanto o proprio contexto da sua produgdo




exemplificam, de modo oportuno, a formagao que se desenvolve no curso de
licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco-UFPE.
Ainda que seja por meio de exemplo restrito, o livro tem a poténcia de revelar
e desvelar uma das dimensdes desse processo formativo, quase sempre de co-
nhecimento de publico limitado, principalmente por acontecer na fase inicial
da formagdo do/a pedagogo/a. Essa dimensdo ganha sentido ao considerar
que a identidade profissional do/a pedagogo/a, como em outras profissoes
(DUBAR, 2010), é uma constru¢do que inicia no comego da formacio, cuja
légica segue ditames do marco legal, mas é moldada também pelos espagos
abertos a autonomia universitaria e pela cultura e filosofia de a¢ao de cada
institui¢do especifica na qual se desenvolve.

A referéncia ao marco legal suscita a sua conexdo com o contexto de produ-
¢do da coletanea aqui em destaque. As Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Curso de Pedagogia, publicadas em 2006, reconheceram, pela primeira vez, e
passaram a regulamentar a atuagao do/a pedagogo/a em espagos nao escolares.
Isso ocorreu gragas a organizagao e as lutas do movimento dos/as educadores/
as que, dentre outras propostas, incorporaram as diretrizes o reconhecimento
desses espagos no desenvolvimento de praticas educativas, de construgio de
saberes e, por conseguinte, como campo de atuagdo dos/as educadores/as, tor-
nando legitimo o fendmeno que ja ocorria hd varias décadas. (SCHEIBE, 2007;
AGUIAR et al, 2006).

Muitas vezes, sujeitos coletivos situados nos espagos extraescolares se ocu-
pam do atendimento de demandas da populagao que deveriam ser atendidas
por politicas publicas, sobretudo as relativas a direitos de cidadania. Nesse
quadro, eles corroboram também para a tomada de consciéncia desses direitos
e de mecanismos que possibilitem o seu usufruto como bem publico.

As Diretrizes', ao regulamentarem o campo de agdo dos/as pedagogos/as,
estabeleceram a centralidade do seu trabalho em espagos escolares e nao esco-
lares, na promogao da aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do desen-
volvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo,
tomando a docéncia como seu eixo fundamental. Elas destacam, igualmente,
o papel da pesquisa na formagao, como uma das fungdes que pode desenvol-
ver no exercicio da profissio, expressando a concep¢do que busca articular a

1 Vale destacar que nio se estd reificando as DCNs de Pedagogia. Elas se constituiram pela incorporagio de
varios projetos de formagao em disputa naquele momento (SCHEIBE, 2007). Por isto, possuem até mesmo
diregdes contraditorias, nao resolvendo questoes controversas sobre a identidade do/a pedagogo/a. Nao
obstante, ndo deixam de afirmar principios que ampliaram uma determinada concepgao sobre esta identi-
dade para além das restritas concepg¢des até entdo predominantes.

Processos de Aprendizagens e de Construcao de Saberes nas A¢oes Coletivas
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docéncia, a pesquisa e a extensao (BRASIL, 2006).

Dentre outros meios pelos quais o Centro de Educagdo da UFPE vem pro-
curando dar materialidade a essas inovagdes, esta a disciplina Pesquisa e Pra-
tica Pedagdgica 1 - (PPP1), encarregada de propiciar aos estudantes o contato
com processos educativos que se realizam fora da escola, mormente em ins-
tituicdes da sociedade civil comprometidas com a formagéao ético-politica e
cultural daqueles e daquelas pertencentes aos grupos e as classes que sofrem
mais fortemente a opressdo em nossa sociedade. O contato com esta realidade
se da por meio da realizacdo de pesquisas que também permitem a iniciagdo
cientifica dos/as futuro/as pedagogos/as. Desse modo, a formagao procura fu-
gir da perspectiva que compreende o ensino como uma transferéncia de co-
nhecimento, buscando “criar as possibilidades para a sua prépria produ¢io ou
construc¢do’, como adequadamente nos sugeriu Freire (1996, p. 47).

E nesse contexto em que se insere Processos de aprendizagens e de cons-
trucdo de saberes nas agdes coletivas, fruto das disciplinas Pesquisa e Pratica
Pedagogica sobre Processos Formativos em Espagos Nao Escolares (PPP1) e
Metodologia da Pesquisa Educacional. Os capitulos desta coletanea contém re-
sultados de doze investigagdes realizadas por estudantes das disciplinas men-
cionadas acima, demonstrando que, em nivel de graduagdo e em condigoes
quase sempre adversas, a UFPE vem produzindo conhecimento, a exemplo do
que ocorre em outras universidades publicas.

A publicizagdo da coletanea, portanto, é mais que oportuna, permitindo
aos leitores e as leitoras o acesso a saberes sobre meandros de processos forma-
tivos que se realizam para além da educagdo formal, de acordo com o objeto
investigado em cada pesquisa. E uma obra destinada a estudantes vinculados
ao campo da educagdo, bem como a educadores/as sociais e a outras pessoas
interessadas na educagdo nao formal e nos espagos extraescolares de aprendi-

zagem.

Por fim, nao se pode deixar de mencionar, aqui, o decisivo papel das pro-
fessoras Maria da Concei¢do Lima e Viviane de Bona na concep¢éo e concre-
tizagao desse projeto.

Recife, dezembro de 2020
Janete Maria Lins de Azevedo
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INTRODUGAO - CONTANDO OS CAMINHOS E AS TRAJETORIAS QUE
IMPULSIONARAM AS INVESTIGAGOES NO CAMPO DA EDUCACAO NAO FORMAL

Maria da Conceicao Silva Lima'
Viviane de Bona?

Foi no bojo da redemocratizagao e da valorizagao das inumeras instancias de
formagdo social que a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao-LDB96 (BRASIL, 1996)
ampliou a nog¢do de educagio, considerando-a um processo abrangente, que ocorre
além dos muros da escola, tornando-se, entdo, uma pratica inerente a condigdo huma-
na. Ao tratar desse aspecto, Arroyo (2003) enfatiza o papel, por exemplo, dos movi-
mentos sociais na expansdo e na democratizagdo da Educagdo Bésica, bem como uma
releitura do pensamento educacional e das teorias pedagdgicas vigentes. Isso se dava
por uma reeducagao da consciéncia social pelo processo de inclusdo, consciéncia de
direitos e de busca por antecipagdo e autonomia.

Esse entendimento rompeu com a tradicional perspectiva de que o educar sd
poderia ser reconhecido quando praticado em instancias oficiais e normatizadas, pos-
sibilitando “um momento muito fecundo do repensar pedagdgico” (ARROYO, 2003,
p.43). Tal fato, consequentemente, elevou o termo a uma posicio que excede a simples
construcdo individual ou de relagdo interpessoal, uma vez que o toma como uma traje-
toria (des)continua, inserida no conjunto das relagdes politicas, culturais, economicas
e sociais que caracterizam a sociedade e que forjam nossas identidades.

Diante disso, a proficuidade dos conhecimentos prévios adquiridos nos traje-
tos pessoais e coletivos dos estudantes oportunizaram novos olhares para segmentos e
setores da sociedade que cumpriam um papel social diferente daquele oficialmente de-
legado as escolas, mas que igualmente educavam. Essa compreensdo nao apenas alte-
rou a percepgio de curriculo e de escolarizagdo como também valorizou e reconheceu

1 Professora do Centro de Educagao da Universidade Federal de Pernambuco, e-mail: maria.conceicaol@ufpe.br

2 Professora do Centro de Educac¢do da Universidade Federal de Pernambuco, e-mail: viviane.bona@ufpe.br



outros elementos a exemplo da cultura enquanto instrumentos de socializagao
e de interagao dos sujeitos com o universo que os circunda de acordo com as
demandas dos diferentes grupos sociais.

E, tendo em vista a reconhecida importancia que esses outros espagos
vém assumindo dentro da sociedade atual, sobretudo, em virtude dos saberes
neles construidos, foi exigida na formacao inicial de professores/as a oferta de
elementos para a compreensao das relagdes entre educagao e cultura(s). No caso
especifico da Pedagogia, a resolugdo n. 1, de 15 de maio de 2006, do CNE/CP
(BRASIL, 2006), que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso
de Licenciatura em Pedagogia, nos artigos 2 e 4, colocam em evidéncia a pos-
sibilidade de intervencdo do pedagogo/a em quaisquer areas em que estejam
previstos conhecimentos pedagogicos, aludindo a possibilidade de sua atuagao
profissional em ambientes nao formais de educagio, tornando-se ponto de em-
bate no tocante a identidade profissional do pedagogo.

Assim, consideramos que é de fundamental importancia a formacéio de
pedagogos/as docentes para articular com competéncia o trabalho na educagao
basica, seja ele em sala de aula ou na gestao. Ao mesmo tempo, entendemos que
cabe ao curso de Pedagogia abordar conceitos que vao além de seu eixo de for-
magao primordial, que é a docéncia no contexto escolar, deixando claro que o
pedagogo/a é um/a investigador/a e também um/a profissional reflexivo sobre a
praxis pedagdgica, ou seja, um/a profissional investigador/a da educagao como
pratica social.

Diante disso, concordamos que a Pedagogia investiga aspectos reais e
objetivos que favorecem a formac¢do humana, no rol de suas descontinuidades
historicas, para pensar objetivos sociopoliticos e fomentar maneiras intencio-
nais, organizadas e metodoldgicas em torno da representagdo de praticas edu-
cativas. Em vista disso, esse profissional “lida com fatos, estruturas, contextos e
situagdes referentes a pratica educativa em suas varias modalidades e manifes-
tacdes” (LIBANEO, 2010, p. 52), e a formagdo inicial nao pode se furtar de tal
realidade.

Destarte, ¢ a partir desse direcionamento que o curriculo do Curso de
Pedagogia do Centro de Educagao resguarda o exercicio docente como ato edu-
cativo amparado no ensino, na aprendizagem, na construgdo de saberes e na ges-
tdo de ambientes pedagdgicos que ndo se resumem as salas de aula formais e ao
conhecimento de contetdos especificos, abrangendo, portanto, a estruturagao
dos espagos e tempos pedagdgicos em distintos contextos de educagdo, sejam
escolares ou nao.

Processos de Aprendizagens e de Construcao de Saberes nas A¢oes Coletivas
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Nesse sentido, em sua matriz foi estabelecido que o primeiro compo-
nente curricular de Pesquisa e Pratica Pedagdgica (PPP1) deveria abordar os
Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, cujo objetivo principal é con-
templar os espagos ndo escolares de formagao, permitindo ao estudante uma
imersdo e investigacdo de experiéncias formativas em ambientes nos quais dis-
tintas nuances educativas ocorrem, de forma a coloca-los em contato com reali-
dades nao escolares.

Diante desse percurso inicial, os/as discentes sao instigados/as a refleti-
rem de forma empirica sobre afirmagdo defendida por Brandao (2007, p. 9) de
que “[...] a escola ndo é o inico modelo de educagio; a escola ndo é o unico lugar
onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo ¢ a sua tnica
pratica e o professor profissional nio é seu tinico praticante.” Portanto, os/as pe-
dagogos/as em formagao adentram as nogoes dos diferentes tipos de educagao, a
fim de se apropriarem do conceito e de uma area de conhecimento em constante
construg¢do, bem como de um possivel campo de atuagéo, que é a ‘Educagio Nao
Formal.

E essa drea, por sua vez, pode ser designada como aquela que se aprende
‘no mundo da vida’ via processos de compartilhamento de experiéncias, princi-
palmente em espagos coletivos (GOHN, 2014). Logo, ndo ¢é o curriculo e todas
as suas diretrizes o objeto privilegiado, e sim os inimeros contextos que cercam
as atividades sociais humanas e que “revelam a teoria e ao fazer pedagogicos a
centralidade que tem as lutas pela humanizacao das condi¢des de vida nos pro-
cessos de formagao.” (ARROYO, 2003, p.32).

Dentro deste cenario de educagdo em espagos ndo escolares, Gohn
(2014, p. 40-41) esclarece que a Educagdo Nao Formal designa um processo que
abarca vérias dimensoes, como, por exemplo:

a aprendizagem politica dos direitos dos individuos en-
quanto cidaddos; a capacitagio dos individuos para o
trabalho por meio da aprendizagem de habilidades e/
ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem
e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se
organizarem como objetivos comunitdrios, voltadas para
a solugdo de problemas coletivos cotidianos; a aprendiza-
gem de conteudos que possibilitem aos individuos fazerem
uma leitura de mundo do ponto de vista de compreenséao
do que se passa ao seu redor; a educacdo desenvolvida na
midia e pela midia, em especial a eletronica, etc. [...].

Nessa perspectiva, a Educagdo Ndo Formal é também considerada
como processo de autoaprendizagem e aprendizagem coletiva adquirida por in-
termédio da experiéncia em ac¢des coletivas (GOHN, 2014). Assim, sua finalida-
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de é abrir janelas de conhecimento sobre o mundo que circunda os individuos
e suas relagdes sociais e seus objetivos ndo sdo dados a priori, eles se constroem
no transcurso interativo, gerando um processo educativo que oferece aos indi-
viduos a possibilidade de se tornarem cidaddos do mundo no mundo (GOHN,
2006).

Por seu turno, Libaneo (2010), referindo-se as atividades caracteristicas
da Educagao Nao Formal, afirma que estas possuem intencionalidade que im-
plica em relagdes pedagogicas, entretanto acontecem com baixo grau de estru-
turacéo e sistematizagdo. Com isso, ela é caracterizada por atividades de praticas
educativas sociais desenvolvidas de forma direcionada e com um objetivo defi-
nido e, em complemento, Gohn (2020) afirma que ha intencionalidades no seu
desenvolvimento, mas o aprendizado ndo é espontaneo porque os processos que
o produz tém intencionalidades e propostas.

Levando em consideragdo esse fato, compreender a educagido em sua
multidiversidade oportuniza voltar os olhares para praticas educativas que per-
meiam 0s espagos culturais, museus, associacdes, cooperativas, movimentos so-
ciais, terreiros, organiza¢des nao-governamentais e institui¢oes de acolhimento.
Naio sé nesses, mas também em outros tantos espagos onde ocorrem processos
educativos que movimentam a mudanga de habitos, promovendo, entdo, a trans-
formacao social dos sujeitos de direitos por meio da participagao.

Essa “Pedagogia em movimento” se propde a estar “atenta aos processos
de sua propria formagao humana” (ARROYO, 2003, p.34), permitindo reflexoes
sobre sua condigdo, amplitude e potencialidades formadoras ou deformadoras,
com foco em torno de uma humanizagao dos sujeitos por meio de suas experi-
éncias, descobertas individuais e coletivas que geram fortalecimento e lugar de
fala. Porquanto, a educagao nao formal concebida por Gohn (2020, p. 12) se con-
figura também como “um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de for-
magdo para a cidadania [...], ela designa um conjunto de praticas socioculturais
de aprendizagem e producio de saberes [...].” Assim, o politico ¢ entendido pela
autora como a formagao do individuo para interagir com o outro em sociedade;
o cultural, no sentido de que todas as pessoas carregam consigo uma trajetdria
de vida, com identidades, pertengas, crengas proprias que a constituem enquan-
to sujeitos singulares e coletivos a0 mesmo tempo. O pedagégico, por fim, na
medida em que educar é sempre um ato intencional, visando a autonomia e a
construgio da criticidade do individuo.

Por tudo isso ja evidenciado acerca de processos e espagos formativos
que os/as proprios/as discentes em formacao, ao se aproximarem de outras pe-

Processos de Aprendizagens e de Construcao de Saberes nas A¢oes Coletivas

21



22

dagogias existentes, a exemplo das descritas por Arroyo (2014) e encontradas
nos coletivos populares que reconhecem o conhecimento produzido pelos sujei-
tos que por vezes foram invisibilizados, poderao refletir os ‘Outros Sujeitos’ que
interrogam o proprio pensar e o fim do fazer pedagdgico.

Destacamos ainda que, na busca por essa intencionalidade pedagdgica
outra, acionamos os escritos de Paulo Freire (2002; 2005) que nos faz entender
que a Educagdo deve partir da realidade, dos interesses e da pratica dos sujeitos.
Tal entendimento tem por viés que todo processo de aprendizagem ocorre por
meio das ressignificagdes individuais dos envolvidos ao levar em conta suas pro-
prias trajetorias de vida, dando-lhes um carater ndo sé da mera descoberta, mas
também de compreensio e de sentido que lhes sdo peculiares.

Essa pratica mediatizada pelo mundo permite conscientizagdo e politi-
zagao, elementos impares para a formagao de sujeitos ativos e criticos que sejam
capazes de refletir, dialogar e intervir em sua realidade de forma altiva e liber-
tadora, tragando condi¢cdes mais dignas de sobrevivéncia em sociedade. (FREI-
RE, 2005). Deste modo, no decurso da disciplina de Processos Formativos em
Espacos Nao Escolares (PPP1), os/as estudantes sdo constantemente desafiados/
as a trilharem uma iniciacdo em pesquisa em que a teoria e a pratica vdo sendo
entrelagadas por intermédio dos contextos investigados, vivenciados e compar-
tilhados em sala de aula, enriquecendo a formagao docente inicial, tornando-a
humanizada e humanizante.

Em vista disso, eles se dispdem nao apenas a conhecer e a acompanhar,
como também a indagar e a analisar as praticas dos mais diversos ambientes que
promovem a inclusao social dos sujeitos e, mais especificamente, a identificar as
experiéncias formativas desses lugares que tém causado mudancas na vida dos
envolvidos; a conhecer as vivéncias que ali acontecem e a socializarem com elas,
problematizando a esséncia desses espagos como fundamentais para a produ-
¢do e circulagao do conhecimento produzido, que corroboram para fomentar a
identidade das pessoas envolvidas nos processos de aprendizagens e de constru-
¢do de saberes.

Entao, foi a partir desta trajetdria aqui tragada que o coletivo das pro-
dugdes que constitui essa coletanea se ocupa de divulgar e valorizar as incursoes
investigativas realizadas pelos/as futuros/as pedagogos/as. Tendo sido fruto da
Disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica em Processos Formativos em Espa-
¢os Nao Escolares - PPP1, em parceria com a disciplina de Metodologia da Pes-
quisa Educacional, os trabalhos dialogam com as diversas nuances da formac¢ao
humana aqui organizados a partir de eixos tematicos que envolvem aspectos da
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Cultura, Esporte, Religido, Cidadania, Aprendizagem, Meio Ambiente, Satide e
Inclusao de pessoas com deficiéncia. Assim, abrindo nosso livro, trazemos pro-
positalmente o eixo de cultura que envolve dois trabalhos em espagos diferencia-
dos.

A pesquisa intitulada PEDAGOGIA DO CIRCO SOCIAL: CONSTRU-
COES SOCIO- PRODUTIVAS-EDUCATIVAS POR MEIO DA ARTE E SUA
LUDICIDADE, elaborada por Aline Maria Souza da Silva e Amanda Rocha
Rodrigues dos Santos, investigou o potencial educativo da Pedagogia do circo
social a partir das experiéncias da Escola Pernambucana de Circo. Nela, foi des-
tacado o papel do ludico e das referéncias circenses para a construgdo cidada de
criangas, por meio da disciplina e do trabalho corporal com base nas oficinas de
malabares, acrobacias e trabalho em equipe. E, para além, abordando questoes
sociais como preconceitos e respeito as diferengas em um trabalho mutuo entre
ONG e familia.

O MUSEU, SEUS MEDIADORES E A RELACAO COM O PUBLICO
VISITANTE foi um trabalho desenvolvido por Laila Adely de Santana Mendes e
Leticia de Lima que observou alguns obstaculos que sujeitos com determinadas
especificidades vivenciam ao frequentar esses locais. A partir de uma pesquisa
operacionalizada em um museu do Recife, as autoras identificam dificuldades
basicas estruturais e de recursos humanos que vao desde a formagio dos me-
diadores até a escolha das exposi¢oes. Além disso, falta de condigoes fisicas de
acessibilidade apontam que ainda estamos longe de realizarmos a verdadeira
inclusdo nesses espacos, de maneira que esse publico venha a explorar os contri-
bui¢des dos museus para a formacéio cidada e cultural dos individuos.

O potencial do esporte foi destacado por Glenda Malta de Almeida e
Jamille Candida Demezio das Neves na pesquisa O PROJETO LEVANTE E A
PROMOCAO DE ATIVIDADES ESPORTIVAS PARA CRIANCAS E ADO-
LESCENTES NO BONGI, que analisou como o esporte, nomeadamente o
tackwondo, pode ser um instrumento de transformagio social, sobretudo, em
comunidades com alto nivel de vulnerabilidade. Por meio de uma pesquisa qua-
litativa, realizou observagoes e entrevistas em uma ONG que opera com crian-
cas e adolescentes da periferia do Recife. Como resultado, obteve-se a nog¢do de
que as praticas pedagogicas aliadas a um esporte introduzem elementos como o
respeito, o equilibrio, nao violéncia e espirito de equipe que mudam a percep¢ao
de mundo de seus alunos, fazendo-os acreditar que sdo capazes de construir um
futuro melhor.

Na sequéncia de organizacao desta obra, temos artigos que trazem
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espagos religiosos e abordam, diferentemente, essa problematica. A pesquisa
EDUCACAO NAO FORMAL NA VIVENCIA E NO PROCESSO DE EMPO-
DERAMENTO DAS CRIANCAS DE TERREIRO de autoria de Barbara Regina
Barbosa Gomes e Gabriela Ribeiro Vasconcelos de Oliveira investigou como a
educagdo nio formal contribui para o empoderamento de criangas de terreiro,
com base no exemplo do Grupo Bongar-Na¢do Xambad. Por meio de observa-
¢Oes e entrevistas com participantes, observou-se que a inser¢ao das criangas
na cultura afro por meio das oficinas de instrumentos e de ritmos, além da par-
ticipagdo em festas e comemoragdes ligadas ao sincretismo do candomblé, for-
talecem a identidade dos sujeitos em termos de afirmagdes de sua negritude e
perpetuam a cultura de um grupo diante da intolerancia religiosa praticada.

O trabalho idealizado por Guilherme Gutemberg Barbosa de Paula e
Ellen Damonys Pereira da Silva intitulado O ENSINO DE VALORES MORAIS
EM UM ESPACO DE EDUCACAO NAO FORMAL DE VERTENTE CRISTA
teve o intuito de investigar como o ensino de valores morais se relaciona com as
orientagdes religiosas de uma ONG filiada a igreja catélica, no Recife. A partir
de observacoes, entrevistas com os educadores sociais e andlise documental do
Plano de A¢ao da ONG foi comprovada uma ambiguidade. Ao mesmo tempo
que o projeto se propde a formar sujeitos para o dialogo, cidadania e respeito,
trabalha também com a formacio de valores morais com inclinacio do cristia-
nismo catolico, alijando a possibilidade de que a tessitura das diferencas possa
mediar essa formacao.

A cidadania ¢ o objetivo primeiro quando se fala em educagdo nao for-
mal, é também elemento especifico de determinados espagos como o que foi
apresentado na pesquisa PONTO CIDADAO: UM CENTRO DE CAPACITA-
GAO PROFISSIONAL VOLTADO A FORMACAO CIDADA, desenvolvida por
Mesaque Noronha da Silva do Nascimento e Erivania Moura de Abreu. Esse
trabalho investigoundois projetos de formagao profissional voltados para jovens
e adolescentes em vulnerabilidade no municipio de Igarassu-PE.

Para isso, foi trazido como elemento tedrico a construgdo da cidada-
nia em espagos nao formais, em que os autores confrontam intencionalidade,
as praticas que ocorrem nesses espagos de formagdo para o trabalho e o lugar
ocupado pelo processo de construcio cidada. Assim, conclui-se que, embora
eles proponham uma formagéo cidada nos projetos analisados, pouco foi obser-
vado sobre o processo de construgdo da autonomia, criticidade e reflexdo sobre
direitos sociais que tipificam acdes dessa qualidade. Ao contrario, prevalecem
interesses mercadologicos de formagao de mao de obra para atender as empresas
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que os subsidiam e patrocinam.

A investiga¢do realizada por Julia Ferreira de Lima e Tayna Priscylla
Maria da Silva sobre DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ENTRE OS
ADOLESCENTES DA ORGANIZACAO DE AUXILIO FRATERNO (OAF): O
QUE DIZEM OS EDUCADORES? analisa os desafios envolvidos nas atividades
de reforgo escolar com criangas e adolescentes vulneraveis na Organizacao de
Auxilio Fraterno do Recife (OAF do RECIFE). As pesquisadoras investigaram as
principais dificuldades e desafios existentes num projeto de reforco de Portugués
e Matematica oferecido a criancas e adolescentes vulneraveis. Como resultado,
evidenciamos a permanéncia de déficits que acompanham historicamente o
aprendizado da educagéo publica no pais e que, por vezes, alinhado as condigoes
sociais desestimulam qualquer ambicdo de ascensio social por meio dos estu-
dos.

Ademais, observa-se também como desafio a superagdo da percepcio
de que espagos nao formais nao sdo geradores de conhecimentos, uma vez que
associam esse posto como especifico da escola regular. Por fim, o trabalho tam-
bém denuncia que as atividades de reforgo nao deveriam integrar um espago de
educagdo nao formal, haja vista que seu objetivo nao ¢é de suprir com auséncias
especificas que seria responsabilidade de instituigdes com a finalidade da educa-
¢do formal.

A pesquisa A ESTORIA FALA: OS CONTOS DE FADAS COMO
INSTRUMENTOS NA EDUCACAO NAO FORMAL, desenvolvida por Daya-
ne Maria Bezerra da Silva e Maria Clara Marques Izidio, traz uma investiga-
¢do acerca das representacdes da realidade por intermédio das construgdes de
narrativas infantis, mediadas pelas agdes desenvolvidas por educadores sociais
em um espa¢o nao formal de educa¢do. Embasadas na pesquisa qualitativa, tipo
etnografica, foram realizadas observagoes e entrevistas com seis criangas parti-
cipantes de atividades de Letramento e contagdo de historias desenvolvidas na
Organizagdo de Auxilio Fraterno do Recife (OAF do Recife).

Como resultado, constata-se que as historias representam indicadores
efetivos para situagoes desafiadoras, assim como fortalecem vinculos sociais,
educativos e afetivos. Além disso, possibilita a ampliacdo dos conhecimentos e
da imaginagao, o que leva a pessoa criar e recriar novos cendrios, com experién-
cias vivenciadas nas historias, ajudando os sujeitos na compreensao da realidade
a sua volta.

O tema do Meio Ambiente foi o foco da investigacdo realizada por
Beatriz Ferreira da Silva e Rayane Kelly dos Santos Bezerra por meio da titu-
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lacio EDUCACAO AMBIENTAL NA OCUPACAO CAROLINA DE JESUS:
EXPECTATIVAS DO FUTURO SOB A PERSPECTIVA DAS CRIANCAS, que
aborda a educagao ambiental no bojo de um projeto inserido em uma ocupagao
do Movimento dos Trabalhadores Sem Teto-MTST, no Recife. Mediante uma
pesquisa de campo e entrevistas, as autoras identificam perspectivas e mudangas
de posturas entre as criancas participantes do Projeto Horta no tocante as suas
relagdes com o meio ambiente. Como resultado, apresentam a incorporagio e
entendimentos por parte das criancas acerca de ingestao de alimentagdo sauda-
vel, o cuidado com o lixo e a no¢do de que os movimentos sociais também po-
dem contribuir para uma formagao cidada e consciente com vistas a preservacao
da natureza e de seus recursos.

Diante do que foi observado nas proposi¢des das pesquisas aqui apre-
sentadas, sdo variados os alcances educativos dos espagos que se ocupam de sub-
sidiar diferentes instancias sociais de forma¢ao humana. A pratica preventiva
da satde enquanto processo terapéutico é destacado no trabalho O PROGRA-
MA SAUDE DO SONO: A PRATICA PEDAGOGICA EM UM ESPACO NAO
FORMAL DE EDUCACAO E SUAS CONTRIBUICOES PARA A ATENCAO
INTEGRAL A SAUDE de autoria de Talita Luana Ferreira Araripe e Thaina Ma-
ria dos Santos Silva, que investigou agdes de um programa na area da saude que
atende idosos e buscou analisar o impacto dessas aprendizagens na vida deles.
Com base em observa¢io e entrevistas, as pesquisadoras denotam a pertinéncia
da educagdo ndo formal na construc¢do do cuidado de si, na elevagio da estima e
na socializa¢do de grupos marginalizados socialmente, que encontram em espa-
¢os nao formais a possibilidade de integragdo e de construgdo de novos conheci-
mentos para atuarem na sociedade.

Por fim, temos dois trabalhos que localizam seu olhar para a educagdo
inclusiva. A pesquisa intitulada A EDUCACAO INCLUSIVA EM ESPACOS
NAO ESCOLARES: O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
EM UMA ORGANIZACAO NAO GOVERNAMENTAL DO RECIFE, realiza-
da por Anastdcia Thais Marinho do Nascimento e Estefane Domingos de Souza,
traz um panorama da atuagdo do pedagogo em espagos nao formais, com foco
em um trabalho realizado no contraturno com estudantes da Educacio Inclusi-
va. Por meio da observagdo participante, as investigadoras apontam uma rotina
que visa auxiliar os estudantes em seu processo de autonomia, empoderamento,
inser¢ao tecnoldgica e social mediados pela figura do docente que mescla ele-
mentos de educador social em sua pratica pedagogica.

No trabalho ATIVIDADES EDUCATIVAS NAO FORMAIS: UM ES-
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TUDO SOBRE A ASSOCIACAO BENEFICENTE DOS CEGOS DO RECIFE,
a autora Keyla Patricia da Silva Macena identifica atividades ndo formais em um
espaco feito, exclusivamente, para atendimento de deficientes visuais, no Reci-
fe. Seguindo uma pesquisa do tipo etnografica, ela acompanhou e entrevistou
beneficidrios da entidade que passa por dificuldade para manutencao de suas
acoes. Dentre os impactos relatados pelos cegos, destacou-se a importancia de
atividades e trabalhos voltados para estimular a autonomia, talentos e nogao de
mundo de deficientes visuais para o fortalecimento do grupo, luta contra o pre-
conceito e inser¢do social.

Com isso, pode-se perceber, em fungdo da breve descrigdo das pesqui-
sas aqui relatadas, que os/as discentes de Pedagogia se inseriram no cotidiano de
organizag¢des/institui¢oes, atividades, programas e projetos sociais com meios e
formas variadas, adentrando as temdticas e objetivos do espago com que mais se
identificavam.

Gragas a eles, essa coletanea esta constituida de ideias e agdes que, ao
evidenciarem as praticas a revelia de todas as dificuldades enfrentadas pelos es-
pagos em seus contextos, configura-se como um potente material para ser levado
em conta por pessoas que se interessam por esse campo de atuagao e, acima de
tudo, representa uma ilustragdo concreta da educagdo como forma de liberdade.
Visto que, conforme afirma GOHN (2020), a educagao nao formal diz respeito a
formagao do ser humano em geral, ¢ conquista e direito social de todos (as).
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CAPITULO 1

PEDAGOGIA DO CIRCO SOCIAL: CONSTRUGOES SOCIO-PRODUTIVAS-
EDUCATIVAS POR MEIO DA ARTE E SUA LUDICIDADE!

Aline Maria Souza da Sliva?

Amanda Rocha Rodrigues dos Santos®

INTRODUCAO

Pode o circo educar? Quando se fala em circo, as palavras: palhaco,
magico e picadeiro vém logo a mente, porém, por tras das lonas e dos espetd-
culos, existe um aspecto fundamental que cerca tal modelo societario: a edu-
cagdo. Por esse motivo, a presente pesquisa indaga qual tem sido o papel da
Pedagogia do Circo Social na construgio dialdgica do aprender e da formagao
para a Cidadania, visto que o circo também ¢é um espago de educagdo nao
formal que propoe atividades do universo ludico, estimulando a criatividade,
autonomia e outros fatores para o desenvolvimento fisico, cognitivo e social
dos seus participantes.

Portanto, o objetivo principal é apresentar o potencial da arte circense
no contexto da Educag¢ao Popular, analisando pedagogicamente a vivéncia na
Organizagdo Nao Governamental intitulada Escola Pernambucana de Circo-

1 Este artigo ¢ proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Peda-
gogica 1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona,
em parceria com a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Laéda
Bezerra Machado, ambas docentes do Centro de Educagio - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: aline.
xpsilva@gmail.com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: amanda-
rocharsantos@gmail.com
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-EPC, localizada no bairro da Macaxeira, periferia do Recife. Nesse contexto,
o nosso olhar se debrugou sobre as préticas utilizadas pelos/pelas educadores/
as sociais: os aspectos fisicos, intelectuais e morais compreendidos na realiza-
¢do das atividades propostas, e qual o papel do “brincar” e do “ludico” neste
contexto. Com isso, também pudemos observar o didlogo da Instituigdo com a
familia e a comunidade envolvida, ressaltando a importéncia da agdo do Circo
Social por meio do olhar dos participantes da ONG.

Assim, investigar esse objeto torna-se relevante no processo de des-
mistificacdo da ideia de que s6 a escola é capaz de educar, valorizando a agdo
dos espagos nao formais, considerando-os como também necessarios a forma-
¢30 humana e ao aprimoramento da visdo de educagdo para o/a estudante do
curso de Pedagogia. E vélido afirmar, igualmente, a importancia da pesquisa
para a desconstrugdo do que é o circo hoje, muitas vezes visto pelo senso co-
mum como apenas um lugar de lazer e diversdo. Inclusive, essa visdo simplista
foi uma das motivacdes para a realizacdo da pesquisa em campo na Escola
Pernambucana de Circo, uma vez que partimos do questionamento acerca da
possibilidade de existir um carater formativo e pedagogico-social na arte cir-
cense.

CIRCO: ASPECTOS HISTORICOS E SEU CARATER EDUCATIVO

A historia do circo estd permeada de mudangas referentes ao publico
alvo, produgoes artisticas, materiais utilizados nos espetaculos, entre outros
aspectos. Contudo, desde sua génese, a arte circense aposta em seu potencial
civilizatorio, pautado no convivio com o outro, superacdio de limites,
criatividade e diversidade.

Considerando isso, sabe-se que circo nasceu na Europa, no final do
século XVIII, com apresentacoes de montaria, caca, combates de animais e
acrobacias realizadas por militares as classes nobres, que muitas vezes se
apresentavam nas pragas publicas com espetdculos ao ar livre e, nessa ocasido,
ficaram conhecidos como saltimbancos (SILVA, 2007). Em 1779, Philip
Astley, renomado suboficial da cavalaria inglesa, iniciou a construgao de um
local fixo e coberto para a realizagdo das apresentagdes, associando, entdo, a
“representagdo teatral, dan¢a, musica, bonecos, magia [...], em um mesmo
espaco” (SILVA; ABREU, 2009, p. 47). Este modelo de circo acabou sendo
disseminado para outros paises pelo seu carater nOmade e permanece presente

Processos de Aprendizagens e de Construcao de Saberes nas A¢des Coletivas



até hoje.

O cardter educativo do circo, no contexto de seu nascimento e
crescimento, deu-se gragas aos conhecimentos empiricos passados de geracao
em geragdo pela tradi¢cdo das familias circenses. Ou seja, os ensinamentos em
torno do circo, de como o de preparar os nimeros ou as técnicas de montar
o ambiente fisico eram repassados de pai/mae para filho/filha oralmente.
No circo-familia, a arte era uma forma de sustentagdo, entdo até as criangas
participavam dos processos de aprendizagem para se tornarem profissionais.
Porém, apesar desta profissionalizacdo precoce, sempre houve a preocupagio
com a educagao formal das criangas e jovens envolvidos; a alfabetizagdo, por
exemplo, foi uma das preocupagdes, pois era necessaria para a produgdo de
pegas teatrais e sketchs - pequenas pegas teatrais (SILVA, 2007).

Na atualidade, o carater educativo do circo supera os conhecimentos
inicialmente objetivados para a formagao de artistas, e passa a ter um sentido
mais amplo de construgio dialdgica entre Educagao Popular e formagao paraa
cidadania, traduzida na Pedagogia do Circo Social. Nesse sentido, institui¢oes,
pontos de cultura ou Organiza¢des Nao Governamentais (ONG?’s) ligadas ao
circo atuam em prol da utilizagcdo da arte circense e todo o contetido social,
politico e cultural que a permeia, a fim de educar e formar pessoas.

Tal fato em si possui extrema relevancia. Educar no circo reafirma a
capacidade de se educar em qualquer lugar por meio de processos formativos
que circundam a propria educagdo humana com base nas relagdes sociais.
Por isso, concordamos com a ideia de Brandao (1989, p.7) de que “para saber,
para fazer, para ser ou para conviver, todos os dias misturamos a vida com a
educacdo. Com uma ou com varias: educacio? Educagoes”

Dito isso, podemos afirmar que a Pedagogia do Circo Social esta
diretamente ligada a educagdo nao formal, protagonizada principalmente em
movimentos sociais, instituigdes, ONG’s, associagdes e outras praticas coletivas
em que existem troca de saberes e que tém por objetivo ampliar o conhecimento
sobre o mundo e formar cidaddos com uma intencionalidade na acio, no ato
de aprendizagem, diferenciado-a da educagao formal, de acordo com o que
observamos em Gohn (2010). A educagdo ndo formal permite, também, a
discussao de diversas questdes importantes para a constru¢ao societaria, para
além de um curriculo prescrito, fazendo articulagées com inimeros outros
conhecimentos humanos.
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Assim, o circo social, por exemplo, além de utilizar de técnicas de
circo como formas educativas, também se apoia na Pedagogia, Antropologia,
Direito, Estatuto da Crianga e do Adolescente, entre outros 6rgaos para o
entendimento da pessoa como sujeito que, além de ser transformado, pode
transformar. Ademais, nos espagos ndo formais de educac¢io, a concepgio de
educacdo bancaria (FREIRE, 1977), de “depositar” informagdes é superada,
principalmente no ambito circense, ja que ndo ha tanta rigidez nas atividades
nas quais o ludico e a brincadeira trazem leveza aos processos de aprendizagem
compreendidos tanto pelos que participam enquanto educandos das praticas
do circo social quanto pelos seus educadores sociais, ja que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p.25).

Lobo e Cassoli (2006) deixam ainda mais nitido o papel da Pedagogia
do Circo Social:

[...] as praticas do circo social ndo objetivam o espetaculo
como acontece no circo, mas combinam ﬁnaligades de
educacio e assisténcia social com saberes populares tra-
zidos pelos artistas mambembes [...]. Nesse sentido, sem-
pre havera um legado cultural tanto do circo, como dos
diversos outros saberes e dispositivos, técnicas, que po-
dem ser ativados pelo circo social e ocasionar a invencéo,
entendida aqui como resisténcia aos modos de existéncia
Vei)culados como normais e adequados. (Ibidem, 2006, p.
64).

Torna-se evidente, portanto, a relevancia da educagdo nao formal e da
Educagao Popular no processo de transformagao social, visto que é inegavel
o controle do processo educativo pela classe elitista hegemonica, que acaba
definindo o andar das praticas educativas, considerando muitas vezes os es-
pagos ndo formais como ineficazes. Por tal motivo, é preciso reforcar o poder
das camadas e institui¢des populares e garantir a elas autonomia no fazer e
no dizer (GARCIA, 1987) e vemos no ambiente de educagio circense grandes
possibilidades.

ARELEVANCIA DA EDUCACAOQ LUDICA NA CONSTRUCAO DOS SUJEITOS

A educagao ludica tem buscado cada vez mais se afastar da concepgéo
ingénua partilhada pela maioria que a julga como um passatempo (ALMEIDA,
1987). Essa forma de educar esta presente na vida das pessoas de maneira
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singela durante uma brincadeira ou em um momento de diversao em que a
aprendizagem acaba contribuindo no desenvolvimento de sujeitos criticos
e criativos. Deste modo, lancar mao de atividades ludicas para a efetivagdo
de competéncias relacionadas ao desenvolvimento ético, cognitivo e fisico
pode facilitar resultados satisfatérios. Tal afirmagdo encara o ser humano
como sujeito atemporal e que estd sempre em uma incessante busca por
diversas formas de conhecimento que acabam por facilitar a sua integra¢ao na
sociedade.

Nesse contexto, a educacao ludica acaba influenciando espagos néo
formais de educagdo e dentre todos os existentes e, desse modo, podemos
destacar o circo, que sempre foi objeto de admiragdo das criangas. Hoje, além de
entreter, o circo desempenha um papel importante em desenvolver habilidades
nas criangas, de maneira integral, aprimorando suas potencialidades, seus
aspectos bioldgicos, cognitivos, psicomotores, verbais, sociais e afetivos, que
sao cruciais ao seu desenvolvimento.

Ao abrir as tendas do circo, uma variedade de possibilidades é
oferecida a quem se interessa, desde o teatro até malabarismos, acrobacias e
equilibrios corporais. Tais ensinamentos visam nao apenas a superagiao dos
limites fisicos impostos pela forga gravitacional, mas também das dificuldades
enfrentadas ao longo da vida, pois a linguagem artistica e ludica propostas
nas atividades circenses permitem que a crianga expresse seus sentimentos,
aumentando, assim, sua autoestima e confian¢a em si mesma.

Issoéumdiferencial nastrajetoriaseducativas. Combasenasafirmacdes
de Almeida (1987), percebe-se que na maioria das instituicdes de ensino formal
ainda sdo exercidas praticas pedagogicas que consistem na imposi¢do, desde
muito cedo, do saber mecanicista, o que acaba por deslegitimar o verdadeiro
proposito do “aprender” e faz com que o processo de aprendizagem se torne
algo longe do interesse dos discentes. Por isso, ressaltamos a importancia do
incentivo as atividades que propiciem a ludicidade, a criatividade e a expressao
corporal das criancas, oportunizando a expansio do pensamento e a nio
concepgdao do corpo humano como algo restrito apenas a racionalidade e
ao trabalho produtivo tdo requisitados no modelo capitalista. Assim, pensar
de maneira critica sobre as préticas educativas que ocorrem no circo, assim
como no seu significado e sentido constroi o encanto deste pedago de mundo
que abrange uma enorme diversidade de cores, expressdes e valores cada vez
maiores.
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Contudo, entendemos que a educagdo é um processo que envolve
varios segmentos, e ¢ preciso levar em conta a fungdo dessas instituigoes. Por
isso, é necessario saber até onde se estende o alcance do papel da educagio
em relagdo a formagdo humana - da personalidade dos individuos - na qual
a familia também desempenha uma fun¢ao nio menos importante. Por
iniciagdo dela, sdo propiciados desde os primeiros anos de vida da crianca
padroes de comportamento, habitos, maneiras de agir e pensar que durante
seu desenvolvimento poderao ser aperfeicoados, desconstruidos ou lapidados
por meio de uma educagao critica.

Portanto, ndo podemos pensar praticas educativas desenvolvidas no
ambiente circense dissociadas do apoio familiar. Deste modo, compreendemos
que, para que o trabalho seja realizado com maior eficacia, é necessario que
prevaleca a harmonia entre instituigdo educadora e familia, pois trabalhando
de maneira simultdnea os valores serdo construidos de uma forma mais
espontanea e permitird um amplo conhecimento sobre o ambito sociocultural
das criangas.

E O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) destaca que “é
direito dos pais ou responsaveis ter ciéncia do processo pedagdgico, bem
como participar da definicdo das propostas educacionais” (BRASIL, 2002,
p.18). A presenca de uma citagdo como essa em um documento oficial como
o ECA, responsavel pela garantia dos direitos de criangas e adolescentes, ja se
faz bastante sugestivo sobre a importancia da familia em assumir um papel
de didlogo com institui¢des educacionais. Assim, no contexto do circo, em
seu cardter comunitario, a participacdo da familia é imprescindivel tanto na
motivag¢ao, no apoio e no incentivo as atividades realizadas como também no
acompanhamento pedagégico dos participantes.

METODOLOGIA

A pesquisa de campo buscou entender a contribui¢do e influéncia
do trabalho da ONG Escola Pernambucana de Circo para a vida de seus
participantes. Para isso, a abordagem qualitativa da pesquisa favoreceu a
analise e compreensdo dos aspectos da realidade, como destaca Minayo (2008):

O método qualitativo é adequado aos estudos da historia,
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das representacdes e crengas, das relagdes, das percepg¢des
e oEini(")es, ou seja, dos produtos das interpretagdes que
os humanos fazem durante suas vidas, da forma como
constroem seus artefatos materiais e a si mesmos, sentem
e pensam” (ibidem, p.57)

Utilizamos a observagdo como instrumento fundamental para obter
informacdes, com a elaboragdo de um didrio de campo como forma de
registrar precisamente os detalhes dos fatos presenciados. Assim, houve o
contato direto com as criangas que sempre pareciam estar a vontade com a
presenca das pesquisadoras. Isso foi possivel gragas aos contatos iniciais da
primeira semana durante uma roda de conversa na qual fomos apresentadas
pela coordenadora da EPC, o que facilitou para que ndo houvesse possiveis

dispersoes por parte das criangas durante os trabalhos.

Também foram aplicados questiondrios com oito educadores/as
sociais da instituicdo. Tais questionarios buscaram em primeira instincia
identificar o nivel de escolaridade dos sujeitos e a opinido sobre a importincia
da educagdo nao formal. Nas questdes discursivas, buscou-se compreender a
visdo dos/das educadores/as sociais sobre as praticas pedagogicas realizadas,
quais fatores eram levados em conta ao elaborarem as atividades e o significado
da educagdo nao formal para eles/elas.

Além disso, foram realizadas entrevistas semiestruturadas que
apresentam um carater mais espontaneo, embora tendo um roteiro a ser
seguido por trés maes de criangas que frequentam o espago. As entrevistas
foram gravadas com a autorizagio das entrevistadas e, em seguida, transcritas
e analisadas.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

A rotina do ludico para construcao de aspectos morais e de cidadania

Por intermédio da metodologia utilizada, foi possivel analisar as
atividades do projeto Brincar e Aprender para Crescer com Vocé, da Escola
Pernambucana de Circo, cujos participantes eram criangas de seis a dez anos
de idade. O projeto tinha como elemento motriz o uso da brincadeira e da
arte circense como formas de aprendizagens e formagdo para a cidadania. As
atividades ocorriam duas vezes por semana durante a tarde, com a participa¢do
de 30 criancas e seis educadores/as sociais.
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Num primeiro momento, foi observado que aspectos fisicos do local
favoreciam a realiza¢ao do projeto, considerando o amplo espago e acervo de
materiais; em seguida, observamos como funcionavam as atividades, ou seja,
a rotina dos encontros. Primeiro, era realizada uma roda de conversa como
forma de acolhida as criangas por meio de conversas ou de comentarios sobre
eventos anteriores. Em seguida, havia o momento das brincadeiras, que eram
coordenadas pelos educadores/as. Uma dessas ludicidades realizadas foi a da
“amarelinha com instrumento”, Para isso, foram colocados bambolés no chio,
formando uma sequéncia da brincadeira amarelinha, estimulando as criangas
a repetir os passos dos educadores/as e seguir o ritmo do instrumento que era
tocado.

O contexto observado nos permitiu ratificar a importancia do brincar,
pois, como afirma Almeida (1987), o brincar e o ludico ndo sdo apenas
passatempos, e sim, formas de interagdo, de trabalhar a cooperagio, o ritmo,
o desenvolvimento corporal e outros aspectos. Pela fluidez das interagdes,
observamos que as criang¢as nao percebiam que estavam em um processo
de aprendizagem, elas apenas se divertiam e aprendiam, desenvolvendo
habilidades como a aten¢éo e ritmo.

Ap6s a brincadeira, as criangas realizavam alongamentos para, enfim,
comegarem as modalidades circenses que eram varias: tecido, acrobacias,
malabares, ginastica e outras que possibilitaram o desenvolvimento de
habilidades como coordenacéo, concentragdo e forca. Assim como no circo-
familia comentado por Silva (1996), as atividades eram passadas oralmente,
s6 que agora, no espago nao formal de educagdo, os ensinamentos siao
transmitidos de forma dialdgica, ou seja, os educadores aprendem ensinando,
e as criangas ensinam aprendendo.

Além disso, o fator coletividade estava bastante presente nos
exercicios, j4 que um ajudava o outro, e as criangas eram estimuladas a
conseguirem alcangar os objetivos sempre respeitando o nivel habil de cada
uma. Desse modo, a quantidade de bolas e argolas dependia da capacidade
de cada participante nos exercicios de malabares, por exemplo, o que deixava
cada crian¢a numa zona de conforto para aprender levando em consideragiao
suas diferencas e possibilidades.

Também ¢é importante ressaltar os aspectos morais e de construgao
da cidadania inseridos nas vivéncias da EPC. Algumas situagdes entre as
atividades acabaram instigando o debate e a interven¢iao dos/das educadores/
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as acerca de valores sociais, reafirmando o papel da Pedagogia do Circo Social,
referenciada por Lobo e Cassolli (2006). Nesse interim, destacamos epis6dios
em que as criangas falavam mal ou apelidavam as outras, o que oportunizou
aos/as educadores/as, ou até mesmo as proprias criangas entre si, a conversarem
sobre o respeito ao outro e as diferengas.

Exemplo disso foi um episddio em que um dos participantes apresentou
certa repulsa as meninas, com piadas, desrespeito, termos pejorativos e outras
atitudes, ocasionando um momento de reflexdo no qual os coordenadores
puderam tratar questdes de género e de respeito, o que mais uma vez endossa
o papel da educagao nao formal no trato dos contetdos sociais emergentes e
espontaneos (GOHN, 2010)

Outra agao de destaque neste aspecto foi a realizagdo de atividades
especificas com as criangas que estavam apresentando comportamentos
inadequados. Elas participaram, juntas, de conversas, viram videos educativos e
foram relembradas das regras de convivéncia que os educadores estabeleceram,
tais como: “ouvir o outro, cuidado com os materiais, respeitar os horarios, nao
pode gritar, nao pode pegar as coisas dos “tios” ou dos colegas sem pedir.” Assim,
entendemos que dentre outros aspectos que corroboram para a pertinéncia da
educagdo ndo formal estd a possibilidade de que assuntos relevantes ao grupo
possam ser conversados e refletidos coletivamente, de maneira a fortalecer os
lagos de pertencimento e de identidade coletiva (GOHN, 2010).

Nesse sentido, apontamos que a agdo dos educadores sociais envolvidos
na EPC vai além do ensino da arte circense, abrangendo questdes sociais
atuais, muitas vezes ndo abarcadas dentro do curriculo formal e que acabam
sendo reveladas por intermédio das brincadeiras e do ludico. Portanto, tais
atitudes abrem uma janela de escuta e de revisdo de conceitos para criangas
em processo de aceitacdo e de inser¢do que ocorrem cada vez mais cedo no
mundo social.

A ELABORACAQ DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NO CENARIO CIRCENSE

Entendemos que o ato educativo é sempre politico e intencional
(FREIRE, 1997). Para a compreensao da visdo dos/das educadores/as sobre
quais fatores devem ser levados em consideragdo ao elaborar uma pratica
pedagdgica, foram aplicados questionarios contendo cinco questdes fechadas e
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trés abertas, com oito educadores sociais da ONG aqui identificados como Q1,
Q2 ... Q8. Nesse grupo, dois cursaram até o ensino médio, um esta cursando o
nivel superior e cinco tém o nivel superior completo.

De imediato, pudemos notar uma preocupagdo com a formagio
para atuagdo. Sete educadores/as afirmaram ja terem realizado algum curso
relacionado a educagao, o que em si ja revela uma busca pelo embasamento
das agoes ali realizadas e um compromisso com a pratica desenvolvida.

Com relagdo aos fatores que seriam importantes ao elaborar uma
pratica pedagogica, as respostas dos/das educadores/as sociais foram bem
amplas e envolviam diversos 4mbitos, como questdes técnicas: “ter um bom
planejamento, considerando um espago organizado e limpo, horarios e
atividades adequadas (QO01)” Ou questoes mais subjetivas: “naturalidade,
criatividade, ludicidade... utilizar as praticas ja vivenciadas por cada aluno
para colaborar com a atividade (Q08)”. De acordo com Gohn (2010), a questdo
organizacional é um dos gargalos observados pela critica a educagdo nao
formal. Contudo, o fato de ndo haver um curriculo fechado nao pode ser
sinénimo de desorganizagdo. Com isso, é preciso deixar claro que, embora
haja flexibilidade, é necessaria a existéncia de um planejamento que possa ser
o fio condutor das agoes ali desenvolvidas, fugindo, assim, do mero improviso.

Além disso, os/aseducadores/astambém se posicionaramacercado que
seria uma pratica pedagogica. Para eles, “é tudo que envolve o fazer pedagogico
em suas dimensdes: teoria, pratica e afetiva, sendo aspectos norteadores
do ensino-aprendizagem e da relacio professor-aluno (Q03).”Diante desse
comentario, observamos a importancia que assume a compreensdo de que a
educacéo ndo formal deve ser realizada por meio de embasamentos tedrico-
praticos que dado seguranca ao educador na condugéo de suas atividades.Essa
percep¢ao mostra que os espagos de educagdo ndo formal também precisam
estabelecer uma organizagao, critérios e visdes sobre o que sdo e como se
desenvolvem as relagoes de aprendizagem (GOHN, 2010).

RELAGCAQ FAMILIA-INSTITUICAO

As entrevistas individuais foram feitas com trés maes de alunos/as
que estavam presentes em um determinado dia de funcionamento da ONG
e tiveram como objetivo analisar a relagdo da familia com a institui¢do. As
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participantes estdo identificadas como M1, M2 e M3.No tocante as motivagoes
que as levaram a matricular seus filhos na EPC, de maneira geral, as respostas
revelaram como um fator importante o interesse das criancas em relacao as
atividades englobadas ao cenario circense como a ginastica e o ballet, como se
observa por meio do relato a seguir: “Eu fiquei sabendo por uma mae de uma
aluna daqui, e disse que tinha né, perguntou se eu estava procurando algo pra
minha menina fazer, ela gosta desse negocio de ballet, esse negocio assim de
circo..” (M1). Esse depoimento demonstra o fascinio que o circo exerce nas
criangas, o que pode ser um elemento facilitador para a apreensdao de novos
conhecimentos.

Além desse, o que também chamou nossa atengdo foi o depoimento
de uma mae cujo filho, com histérico de violéncia, frequentava CAPS (Centro
de Atengdo Psicossocial). Em seu relato, ela nos revela que chegou ao circo
por indicagdo de profissionais do CAPS e afirmou que nos trés meses em
que seu filho participou das atividades realizadas, ja foi possivel notar uma
melhora significativa no seu comportamento e no seu interesse por atividades
tisicas e cognitivas: “Ele ta bem melhor, s6 que assim, né, ¢ de repente, ta bem,
mas ai, de repente, ele se agita e faz trés més que ele ta aqui e ja melhorou
bastante”. (M2).Por intermédio desse relato, podemos inferir que tal melhora
se explica também devido ao trabalho social desempenhado pelo circo, que
abrange dimensdes nao apenas fisicas trabalhadas por meio do malabarismo,
das acrobacias e das piruetas, mas também por intermédio da disciplina, do
respeito e dos valores morais para a construgao cidada do individuo.

Ainda no tocante a relagdo entre o espago e os familiares, investigamos
acerca do nivel de envolvimento deles com as propostas pedagodgicas da
institui¢do. Com isso, um fator observado durante as nossas visitas ao campo
foi a existéncia de um numero consideravel de adultos que assistiam a todo
conteudo das aulas. De acordo com a coordenadora da ONG, essa presenga
dos responsaveis é habitual e vista de forma positiva pela equipe. Esses pais,
maes ou responsaveis, de maneira geral, sempre participavam de todas as
propostas da instituicao, desde espetaculos apresentados pelas criangas com a
finalidade de arrecadar fundos até as reunides de planejamento, discussoes ou
orientagoes.

Vale salientar que esse ultimo encontro havia ocorrido um pouco antes
de nossas visitas e foi coordenado por uma psicologa convidada pela direcao
da EPC, com a intengédo de aconselhar alguns responsaveis que afirmaram estar
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tendo problemas em lidar com a crianga, algo que foi percebido nao apenas
por eles, mas também pelos/as educadores/as. Tal informagao contribuiu para
o nosso entendimento de que, no caso em pauta, existe uma relacdo amistosa
de ajuda mutua entre a EPC e os familiares em prol de uma formacdo mais
salutar para as criangas participantes. E isso sé revela o potencial articulador
e formativo dos espagos nido educacionais como uma instancia a mais a
contribuir com a complexidade envolvida nos processos de forma¢ao humana.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do desenvolvimento da pesquisa, foi possivel perceber
diversos aspectos fundamentais no que diz respeito a formacao integral do
individuo envolvido na premissa da Pedagogia do Circo Social, que tem como
objetivo formar para a cidadania, utilizando-se da ludicidade da arte circense,
promovendo uma aprendizagem espontanea por meio da brincadeira. (SILVA,
2017). Partindo das observag¢des na instituigdo, compreendemos a relevancia
de se estabelecer uma rotina para a realizagdo das atividades como forma de
organizac¢do e disciplina, elemento indispensavel para o funcionamento de
espacos nao formais de educagdo. Também ¢é valido afirmar que o cendario
circense promove o desenvolvimento de habilidades corporais por intermédio
das diversas modalidades: acrobacias, malabares, ginasticas e outras, além
de aspectos cognitivos como concentragao, disciplina e aten¢do. Ademais, é
trabalhado o emocional da crianca em virtude dos movimentos corporais e
artisticos, meio pelo qual ela é capaz de expressar suas emogdes e promover
sua autoestima. Desse modo, destacamos o ludico como um aspecto essencial
nesse processo.

Além disso, foi relevante para nds, estudantes de pedagogia,
aprofundarmos-nos sobre como sido elaboradas as praticas pedagdgicas em
espagos nao formais e sobre como e que fatores sdo levados em consideragao
na construgao delas, ja que ha uma heterogeneidade dos contextos sociais,
econdmicos e culturais das criangas, o que acaba por influenciar as relagoes
de trocas de experiéncias entre os participantes e os/as educadores/as. Nesse
sentido, a familia também é um fator determinante para o didlogo entre
comunidade e institui¢ao, ja que sdo sujeitos capazes de educar, o que torna
tal relagdo indispensavel, pois forma uma parceria para o funcionamento
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da ONG. Além de participarem diretamente dos eventos, como reunides
e apresentagdes de arrecadacao de fundos, eles acabam divulgando para a
comunidade a existéncia daquele espaco.

Por essa razdo, acreditamos que conhecer o potencial educativo do
circo é fundamental para reafirmar a importancia da educa¢ao nao formal
no nosso atual modelo societdrio, valorizando a cultura circense como um
instrumento também de transformacao e de afirmagéo social. A Pedagogia do
Circo Social, observada através da EPC, prova ser possivel educar em valores
por meio do ludico, oportunizando uma aprendizagem que ocorre de forma
espontdnea, prazerosa, cooperativa e, acima de tudo, cidada.
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CAPITULO 2
ESPACO NAO FORMAL DE EDUCAGAO, MUSEUS E MEDIACOES'
Laila Adely de Santana Mendes?

Leticia de Lima3

INTRODUCAO

Na defini¢do dada pelo Internacional CouncilofMuseums por meio
da 202 Assembleia Geral do Conselho Internacional de Museus (ICOM, 2001),
considera-se o museu como,

Uma institui¢do permanente sem fins lucrativos, ao ser-
vico da sociedade e do seu desenvolvimento, aberta ao
publico, que adquire, conserva, investiga, comunica e ex-
poe o patriménio material e imaterial da humanidade e
do seu meio envolvente com fins de educagdo, estudo e
deleite (ibidem, 2011, s/p).

Tal definigdo serve como ponto de partida para relacionar e compre-
ender o museu como um espago nao formal de educagio, pois nele também
sao desenvolvidas praticas educativas que ocorrem fora do 4mbito escolar em-
basadas numa perspectiva de aprendizagem social voltada para o individuo.

1 Este artigo ¢ proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Peda-
gogica 1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona,
em parceria com a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Laéda
Bezerra Machado, ambas docentes do Centro de Educagio - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: lailaadely@
hotmail.com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: contato-
leticiadelima@gmail.com
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Por tal razdo, pensar os museus enquanto espagos plurais e diversificados onde
todos podem ter acesso ao conhecimento, introduz também uma preocupagio
com a inclusao.

Diante disso, algumas instituicdes ja adotaram mudangas significati-

vas, para que as pessoas que necessitam de algum tipo de suporte especifico
possam também ter acesso, possibilitando o contato com essa fonte rica de
conhecimento. Entretanto, é possivel perceber que, embora em sua defini¢ao o
museu esteja a servico da sociedade e do seu desenvolvimento, o processo de
inclusao em seu ambito ainda caminha lentamente.
Partindo dessa afirmagéo, o presente artigo dedica-se a investigar o funciona-
mento da parte educacional de um importante museu do estado de Pernambu-
co, com foco na formac¢io dos mediadores responsaveis pelas explicagdes nas
exposi¢oes. Dessa forma, a proposta é entender se o Museu esta ciente do seu
papel social diante dessas minorias e se ele se configura como um ambiente
inclusivo.

Por intermédio de entrevistas, pretendeu-se verificar, junto aos me-
diadores e ao responsavel pela coordenagao educativa do IMPE?, os processos
envolvendo trés principais elementos: a preparacao dos mediadores, como sdo
pensadas as exposi¢des para publicos que precisam de algum tipo de suporte
e como a relagdo dos mediadores com o educativo pode afetar a visitagdo de
publicos especificos.

A motivagao para a realizacao desta pesquisa decorre da identifica-
¢do de que alguns museus ja pensam seus espagos com vista a uma inclusao
social, fator que desperta um interesse de nossa parte em analisar se o IMPE,
que consideramos um dos museus mais importantes do estado, esta incluso
neste grupo. Além dos resultados da pesquisa, o estudo apresenta uma revisao
literaria sobre o tema composto por autores que analisam e discutem questdes
sobre educacdo nao formal, museus e mediagdes, afinal esses temas sao funda-
mentais para a constru¢do do presente artigo.

ESPACO NAO FORMAL DE EDUCACAO

O surgimento do termo educagdo nao formal relacionado ao campo
pedagdgico aparece no final da década de 1960 como resposta a crise que se
instalou no campo da educagio. Ela decorre da nogao de que a educagdo, até
entdo dada pela escola, ndo era mais suficiente e condizente com as demandas

4 IMPE - Importante Museu de Pernambuco. Nome ficticio
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e realidade que a sociedade vivia na época.

Sobre esse aspecto, Trilla (1999) faz uma analise acerca do momento
historico em que as razdes econdmicas aparecem como ponto fundamental
para trazer evidéncia a crise da educagdo formal e destaca como esse periodo
favoreceu o nascimento da educagio nao formal em oposi¢do a educagéo for-
mal.

Gohn (2010) traz contribui¢des em seu livro Educagdo nio formal e o
Educador social sobre a articulagao dos campos da educagédo. Para a autora, os
arranjos propiciados para formagdo dos sujeitos sao variados e algumas vezes
sao tomados pela ideia de “sonho, uma utopia, mas também uma urgéncia
e uma demanda da sociedade atual. Por isso, trabalhamos com um conceito
amplo de educacdo que envolve campos diferenciados da educa¢do formal,
informal e nao formal” (Ibidem, p.15).

Nesse sentido, alinhamos-nos ao pensamento de Gohn (2010) em que
ela define que a educagdo ndo formal ocorre quando a educacio é dada fora
do ambiente escolar e é desenvolvida mediante processos de ensino-aprendi-
zagem pouco explorados pela educagdo formal. Padilha (2007) refor¢a ainda
que, quando abordamos a educa¢ao nao formal, nds estamos nos referindo a
toda e qualquer experiéncia e agdo educacional que acontece na sociedade que
esteja fora das escolas regulares.

Dessa forma, todo processo educativo, para além dos muros escolares,
que acontecam de forma intencional, corresponde a educagao nao formal. Pa-
dilha (2007) salienta que “sdo geralmente iniciativas da sociedade civil, insti-
tucionais ou ndo, com ou sem apoio do Estado, que oferecem cursos voltados
para as mais diversas modalidades educacionais.” (Ibidem, p.90).

Segundo Gohn (2011), até 1980 a educag¢do nao formal foi tratada sem
a devida importancia no Brasil, tomando-a de maneira generalista. Ela era vis-
ta como um processo delineado para alcangar a participa¢do de individuos e
grupos especificos voltados as areas rurais. Também foi tratada como comu-
nitaria no sentido de transformar o tempo livre das pessoas em tempo util de
socializagdo, aprimoramento das habilidades, educagao basica e planejamento
familiar. Em sua grande maioria, ela atendia as campanhas de alfabetizacdo de
adultos, ou seja, uma alfabetizagao funcional.

Nos anos de 1990, o grande destaque para a educagao nao formal foi
resultante de mudangas que aconteceram nas dreas da economia, na sociedade
e no trabalho. A aprendizagem em grupo passou a ser valorizada, incluindo
os valores culturais, identitdrios. Com isso, o debate acerca de formas nao tra-
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dicionais de forma¢ao humana cresceu, e a educa¢do nio formal comegou a
abranger dreas importantes.

Desse modo, podemos salientar algumas: a primeira diz respeito a
aprendizagem politica dos direitos do individuo enquanto cidadao; a segun-
da esta relacionada ao trabalho e a capacitagdo deste individuo por meio da
aprendizagem, para que ele possa desenvolver seu potencial e habilidades; a
terceira area, relacionada aonde e como o individuo aprende a se organizar
de forma coletiva para o enfrentamento dos problemas coletivos cotidianos; a
quarta destina-se a escolarizagdo formal do individuo em espagos diferencia-
dos; por ultimo, a quinta drea, ¢ voltada a midia, especialmente a eletronica, de
igual importancia as demais areas. Outro aspecto em destaque é o campo da
educacéo para a vida no enfrentamento dos desafios dos tempos modernos.

Assim, entendemos que os processos desenvolvidos em ambiente mu-
seal esta inserido, portanto, na quarta drea da educacao nao formal. E o museu
se coloca como promotor de valores culturais, mostrando-se enquanto espa¢o
diferenciado, para que ocorra a escolariza¢ao do individuo mediante vivéncias
e experiéncias que fortalecem o entendimento dos aspectos histdricos e so-
ciais, oportunizando reflexdes, direcionamentos e fortalecimento da cultura.

OS MUSEUS E SUAS MEDIACOES

A palavra museu ¢ uma heranga dos gregos e significava templos das
musas. Com o passar do tempo, esse significado foi se modificando. O primei-
ro museu publico, e entende-se publico no sentido limitado a artistas e estu-
diosos autorizados, foi aberto em 1683 na Inglaterra. Porém, o museu como
espago publico nos moldes dos dias atuais, que permite o acesso ao publico em
geral, s6 veio surgir com a revolugao francesa.

Para Maure (1995 apud SOTO, 2008), os museus formam contex-
tos para comunicar ideias e comportamentos que ficam secundarizados no do
dia a dia, pois, para ele

O museu aparenta ser um mundo exclusivo, fechado
e sagrado. Essa impressdo afeta o publico de diferentes
formas e cria certas expectativas. O prédio pode parecer
amigdvel, estimulando e convidando seus visitantes ou
pode parecer o contrario, aparentando um lugar proibido
e alienigena, dependendo do conhecimento cultural do
visitante (MAURE, 1995, p.161 apud SOTO, 2008, p.22).

Nessa dire¢do, a fun¢io educacional do museu seria a introdu¢ido
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ao sujeito do patrimdnio cultural intergeracional, com importante papel
na preservagao de tradigdes e costumes. Para Santos (1990), o museu pode
comprometer-se com o processo educacional, desempenhando uma agio
cultural e educativa no ambito da educagdo formal, ndo formal e informal.

Tal circunstdncia pode ocorrer devido as suas agdes nao estarem
vinculadas somente as atividades programadas para alunos e professores,
mas podem também ser buscadas e entendidas desde 0 momento em que é
estabelecido o roteiro de uma exposicdo, apresentando os objetos, elaborando
textos e etiquetas. Assim, nao devem ser responsaveis somente pela apresentacao
de um contetdo (que serd acumulado), mas que devem igualmente suscitar a
criatividade, o questionamento, a reflexdo critica e a busca de um novo fazer, o
que se caracteriza em ato educativo.

E é nesse processo educacional que entram os mediadores. Sendo
assim, Marandino et al. (2008) faz uma anélise bastante importante quanto ao
papel do profissional responsavel pelo processo de educa¢ido e comunicagdo
dentro dos museus, alertando para o investimento em formagao com o grupo
encarregado de fazer a interface humana entre o museu, o conhecimento e
a comunidade. Desse modo, “ndo nos parece forte demais afirmar que o
mediador é a ‘voz' da instituicdo, mesmo que nem sempre se tenha plena
consciéncia do que isso representa.” (Ibidem, p.05).

Ainda de acordo com o autor supracitado, as especificidades que cada
publico visitante apresenta pode servir como ponto norteador da compreensdo
de como os individuos de forma geral aprendem nos museus, e levar as
acoes mais ou menos direcionadas a contetdos especificos, a intervengao de
mediadores e a uma politica associada a educacido dentro desses espagos.

E, no intuito de aproximar diversos publicos sem perder a qualidade
da informacio, os museus tém investido cada vez mais na formacdo de
mediadores capazes de explorar ndo s6 o contetdo especifico, mas também
a forma como esses assuntos vao ser trabalhados. Considerando isso, alguns
elementos sdo enfatizados como, por exemplo, uma boa comunica¢ao visual,
interativa ou apenas contemplativa, ou por meio da medi¢gdo humana,
descontraida e democratica que possibilitam essa aproximagdo de publicos
que antes N30 ocupavam esses espagos.

Ao o pensar no publico, os autores mencionados acima trazem a tona
a preocupagdo com os visitantes deste espago nao formal de educagéo, pois em
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alguns museus as exposi¢oes sdo ainda planejadas e produzidas sem considerar
o publico que ird frequenta-las. E, embora nos tltimos anos os museus venham
pensando o publico como elemento principal para melhorar sua comunicagao,
em termos de proposi¢do de exposi¢oes e atividades, esssas agcoes ainda sdo
pontuais.

Diante desse cenario, entendemos que a abertura de espagos museais a
todos os publicos ndo quer dizer que esse local tenha sido pensado e projetado
de forma a inclui-los, uma vez que aspectos arquitetdnicos, de linguagem, de
contetdos e de lugar ocupados na sociedade interferem na relagao que o sujeito
passa a ter nesses locais, o que incita nosso interesse em saber um pouco mais
sobre esse universo.

METODOLOGIA

Embasados no modelo qualitativo (MINAYO, 1993), o local escolhido
para ser o local da pesquisa de campo foi um antigo museu situado em Recife/
PE. Nele existem cole¢des que remetem a histéria de Pernambuco por meio
dos artefatos culturais locais que explicam um pouco da formagdo do estado e
de seu legado.

E o instrumento aplicado para a realizagdo do método qualitativo
nesta pesquisa foi a entrevista e tal escolha deu-se em virtude dela propiciar

[...] condicdes estruturais, de sistemas de valores, normase
simbolos ‘f] e a0 mesmo tempo ter a magia de transmitir,
através de um porta-voz, as representagoes de grupos
determinados, em condi¢des histéricas, socioeconomicas
e culturais especificas (Idem, 1993, p.109).

Para alcangar o objetivo proposto, as entrevistas foram realizadas com

quatro mediadores, mas todosos nomes foram ocultados, a fim de garantir o

sigilo, e logo substituidos por M, acompanhados também de uma numeragao

(1,2,3,4) para diferenciar cada mediador, e o instrumento também foi aplicado

com uma coordenadora pedagdgica do IMPE.

Antes de cada entrevista, foi solicitada autoriza¢ao para gravacao,
garantindo sigilo e anonimato. As entrevistas foram feitas todas no Museu, com
13 perguntas, envolvendo tanto questdes gerais quanto perguntas especificas.
Entdo, o levantamento e coleta de dados obtiveram, além da entrevista,
observagoes e analises de relatorios e materiais cedidos pelos entrevistados.

Processos de Aprendizagens e de Construcao de Saberes nas A¢des Coletivas



ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

As primeiras perguntas da entrevista se referiam a identificagdo dos
entrevistados, com perguntas basicas sobre género, formagao académica, idade
e quanto tempo estavam no museu, para que, assim, pudéssemos ter um perfil
aproximado de nossos entrevistados. Dessa forma, foi empregada a letra M
para identificar os mediadores e C para coordenagao. Esse perfil é apresentado
no quadro 1.

Quadro 1 - perfil dos entrevistados

Sujeito Descrigao

M1 24 anos, estudante do curso de Ciéncias So-
ciais, no museu hd pouco mais de 1 més

M2 21 anos, estudante do curso de Histo-
ria, no museu hd pouco mais de 1 més

M3 21 anos, estudante do curso de His-
téria, estd no museu ha 1 més.

M4 22 anos, estudante do curso de His-
toria, estd no museu hd 9 meses.

Cl1 51 anos, ¢ formada em educagao artistica e pos-
-graduada em gestdo e coordenagio.

Fonte: Producéo propria.

Dentre os cinco entrevistados, quatro eram mediadores, e uma
coordenadora do educativo. Entre os mediadores, dois eram do género
masculino e duas do género feminino. Em relagao a forma¢ao académica, todos
fazem graduagao na drea de Humanidades, e a coordenadora era formada em
licenciatura em Educagao Artistica e pos-graduada em coordenagéo e gestao.

Dessa maneira, trés dos quatro mediadores trabalhavam no museu ha
pouco mais de 1 més e um ha 9 meses, o que para nds foi interessante, pois
tivemos depoimentos de quem havia acabado de entrar e as impressoes de
quem ja estava ha mais tempo, como a coordenadora, por exemplo, que ja
trabalhava 14 ha 6 anos. Entao, vale destacar que, na primeira visita, um total
de seis mediadores foram contatados, mas essa mesma equipe passou por nova
contratacio, e as entrevistas comecaram a ser feitas apds essa modifica¢do no

grupo.
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SOBRE A FORMACAO PARA ATUACAO NO MUSEU

O estagio é sempre um momento de aprendizagem orientada e uma
oportunidade para o graduando conhecer e se aproximar de possiveis campos
de trabalho. Para tanto, precisa ser introduzido de forma tutorada, a fim de
desenvolver seus potenciais. E, ao contemplarmos ambientes formativos ndo
formais, tal condigdo precisa ser também observada.

Ao serem questionados acerca de como ocorreu a inser¢do no museu,
nossos mediadores revelaram que ndo passaram por um treinamento ou
formacao prévia e fizeram mengdo a entrega de um livro com a histdéria do
IMPE, além do acompanhamento e observa¢ao dos mediadores mais antigos.

Embora acompanhar a experiéncia dos mais antigos seja algo
interessante, entendemos que, para que essa experiéncia enquanto mediador
seja mais rica e prazerosa, ela necessita de uma imersao mais direcionada, afinal
eles irdo lidar com diferentes pessoas. Isso se revelou na preocupagio de um
dos pesquisados ao afirmar ter que “fazer pesquisas por conta propria, além
de contar com o conhecimento académico adquirido por meio de disciplinas
da sua graduagdo” (M2). Ainda com relagédo a isso, (M4) destaca: “essa busca
da formagao nio é organizada pela coordenacao pedagdgica, essa formagao é
mais procurada por nds mesmos.”

Destarte, de acordo com Gohn (2011), a atua¢do em espa¢os niao
formais nao pode ser vista como algo improvisado, porque a nao formalidade
ndo quer dizer despreparo. Em vista disso, é necessario que as agdes sejam
planejadas, pensadas e propostas articulando conhecimentos e realidade e, para
isso, é preciso refletir sobre o trabalho realizado de maneira mais contundente.

Nio existe um exercicio formal de preparacéo, geralmente
a preparagdo ocorre com os funciondrios antigos, nao
existe material pronto, existe o material do Casario,
mas ainda assim o material ¢ muito mal formulado, ndo
existe material especifico para as exposigoes feito pelos
curadores com a participacao dos mediadores etc. (M4)
Diante das respostas sobre a auséncia de uma forma¢io mais
direcionada, os mediadores foram questionados quanto as suas atuagdes
relacionadas aos distintos grupos que frequentam o espago, pois entendemos

que, por ainda serem estudantes, o despreparo pode gerar inseguranca e
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impactar nas intengoes e resultados das mediagdes desenvolvidas.

Houve, entretanto, divergéncias nas respostas. Quando questionada
sobre a preparagdo dos mediadores, C1 explicou que tal preparagao é feita por
um dos coordenadores que tem formagdo em Histdria, com base nos conceitos
sobre as exposi¢oes, entrelacada com a passagem de conhecimento dos
mediadores mais antigos aos mais novos. E acrescentou que, além de serem
disponibilizados livros e apostilas, os curadores que sido os responsaveis pelas
exposi¢oes temporarias dariam um suporte.

E se essas questdes envolvem conhecimentos mais especificos de como
conduzir os processos, como no caso de mediagdes em grupos de pessoas com
necessidades especiais, que cada vez mais vém ocupando seus lugares nas
inimeras instincias sociais, isso toma maior dimensdo. A esse respeito, os
mediadores relataram que “como foi algo que eu ainda nao enfrentei, eu nao
sei como eu iria lidar com essa situacio, seria uma coisa muito improvisada na
hora” (M1), “ndo tivemos nenhuma preparagio para atender a esse publico”
(M3).

Esse descaso se torna mais nitido quando o local, para além das
condi¢des humanas, ndo retine condi¢oes fisicas adequadas, e essa questdo
também apareceu nas falas:

quanto aos cadeirantes nessa exposi¢ao do térreo ndo tem
problema, temos o elevador que dé acesso as exposi¢oes
do primeiro andar, mas no casarao isso se complica, pois
ndo da para subir, existe um elevador, mas estd quebrado.
(M2).

O museu em tela situa-se num antigo casarao que foi convertido em
um espaco para exposigoes. Ele conta com dois locais principais: o pavimento
térreo, que seria uma espécie de anexo, constru¢do mais moderna com cole¢do
permanente; e no outro, que ocupa o primeiro andar da antiga propriedade,
com exposi¢Oes sazonais e salas de debate, o que limita o acesso. Conforme o
depoimento de um dos mediadores: “uma vez ligaram perguntando se tinha
acessibilidade para cadeirante, mas ndo tem, quem vem de cadeira de rodas s6

pode ver o térreo, ndo tem como subir no casarao” (M3).

Ao termos em mente a ideia de um museu, precisamos atentar
ao fato de que, cada vez mais, o planejamento em relagdo a acessibilidade
precisa fazer parte desse local. Essa estrutura deve ser pensada tanto nos
aspectos da mobilidade como também no de gerar meios de compreensao,
para que a comunicagdo durante o processo de visita guiada possa ocorrer
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indistintamente. Sobre essas questdes, algumas experiéncias foram suscitadas.

Quantos aos cegos, a gente ja deu mediagdes e, assim, a
gente vai descrevendo um pouquinho, eles mesmos tém
essa no¢ao de que a gente ndo tem tanto preparo para
poder auxiliar eles da maneira que a gente queria. (M2).
Sobre esse aspecto, especificamente, foi lembrada por parte de um
dos mediadores a existéncia de uma parte da exposi¢ao permanente em que a
interagao ocorre de maneira mais propositiva levando em consideragio os que
tém alguma limitacdo, “a Unica parte que hd acessibilidade sdo alguns objetos
que podem ser tocados por aqueles que possuem deficiéncia visual” (M4).
Entretanto, C1 reforgou que, “para aqueles que possuem alguma necessidade
especial, as visitas sdo agendadas, mas é sugerido que eles venham com algum
acompanhante”

Com isso, acreditamos que os ambientes publicos, sobretudo aqueles
em que processos educativos ocorrem, precisam de um olhar mais sensivel
aos que, por muito tempo, nao puderam frequentd-los. No caso dos museus,
a propria audio descrigdo, adequagao do espago fisico, inclusio de minorias
representativas no quadro e entre outras medidas podem contribuir para o
processo de autonomia e de empoderamento dos sujeitos com diferentes tipos
de deficiéncia.

Apoés analisar as respostas dadas pelos mediadores do IMPE e
pela coordenadora educacional, foi possivel observar a existéncia de um
desencontro nas replicagdes das partes envolvidas. Essas ocorreram tanto na
que diz respeito a existéncia de uma preparagdo prévia dos mediadores quanto
na parte que fala sobre a presenca de um suporte para que os mediadores
saibam como lidar caso recebam um publico que necessita de um atendimento
especifico, como, por exemplo, cadeirantes, deficientes visuais, auditivos e
estrangeiros. Embora, no caso desse ultimo grupo “a gente tem até monitores
preparados para fazer a mediagdo em outros idiomas” (M2).

Em razdo desse déficit de suporte do museu e de sua coordenagiao
educacional para com seus mediadores, acaba-se criando uma espécie de
barreira que resulta no afastamento de certos publicos desse local, tornando-o
um espago nao inclusivo e, consequentemente, excludente.

Por intermédio das entrevistas realizadas, fica evidente nas falas que a
preparacao dadaaos mediadores, ao contrario do que foi dito pela coordenadora
educacional, é extremamente simpldria e deixa a desejar em varios aspectos.
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Isso faz com que os mediadores tenham que estudar por conta propria, seja
fazendo pesquisas em casa ou conversando entre si nas horas vagas, o que
se torna dificil, tendo em vista que os quatro mediadores entrevistados sdo
universitarios e nao e possuem tempo e disponibilidade extras.

Desse modo, o investimento necessario na formagao do mediador, que
surge como figura importante nos processos de educacao e de comunicagao
com o publico visitante, como aponta Marandino et al. (2008), ndo acontece
efetivamente. Consequentemente, isso sera refletido na experiéncia do visitante
em contato com o espago nao formal de educagdo em questao.

CONSIDERACOES FINAIS

Por meio da analise dos dados coletados, foi possivel reforgar a
preocupagio que devemos ter com o preparo do profissional responsavel
pela mediagao no espago nao formal, principalmente do espago abordado na
presente pesquisa.

Os dados apresentados indicam como a preparagiao dos mediadores é
superficial, obrigando-os a estudarem e pesquisarem por conta prépria, para
que consigam, gragas a isso, fazer uma mediagdo que contemple todos aqueles
que estejam visitando o museu. Além disso, foi possivel também observar a
falta de acessibilidade do espago em si, que mostrou ser um local excludente
de determinados publicos por ndo contar com elevadores que funcionem, com
intérpretes de libras, com materiais mais completos em braile e com tradutores
de inglés e espanhol em ambos os turnos.

Por ser um importante museu de Pernambuco, o esperado é que se
tenha um preparo adequado daqueles que irdo fazer a recep¢do, a mediagdo
e que seja um espago mais acolhedor para os mais diversos publicos e que
compreenda seu papel social. No entanto, no decurso da analise cautelosa do
ambiente, foi possivel perceber que um museu de tal porte néo esta preparado
para receber a todos, tornando-se, assim, um local que nao prioriza a inclusao
de todos os publicos.

Portanto, o presente artigo apresenta dados que podem se constituir
como ponto de partida, a fim de fomentar reflexdes sobre a importancia da
comunicagao, do planejamento e do suporte dentro de espagos nao formais de
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educacio.
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CAPITULO 3

O PROJETO LEVANTE E A PROMOGAO DE ATIVIDADES ESPORTIVAS
PARA CRIANCAS E ADOLESCENTES NO BONGI'

Glenda Malta De Almeida?

Jamille CandidaDemezio Das Neves 3

INTRODUCAO

E inevitével o reconhecimento de que o esporte traz diversos bene-
ticios aos seres humanos. Essas vantagens, todavia, vao além da realizagao do
exercicio fisico para obter uma boa satide, pois observamos também que uma
pratica regular pode influenciar positivamente no préprio desempenho esco-
lar e académico, podendo ajudar em casos de timidez, (re)socializagdo e pro-
blemas de concentragao, por exemplo.

No Brasil, percebemos diversos problemas que sdo geradores de ex-
clusao, sobretudo, dos mais vulneraveis. Sendo assim, entendemos que a vul-
nerabilidade social consiste em uma posi¢ao de desvantagem ocupada por
determinadas parcelas da populacao no tocante ao acesso as condi¢des de pro-
mogao e garantia dos direitos de cidadania (GUARESCHI; REIS; HUNING,
2007). Por essa perspectiva, ao tentar intervir de forma positiva contra a dura

1 Este artigo ¢ proveniente do relatdrio de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Peda-
gogica 1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona,
em parceria com a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Danyella-
Jakelyne Lucas Gomes, ambas docentes do Centro de Educagio - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: glenda-
maltal501@gmail.com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: jamillecd-
neves0510@gmail.com
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realidade, o esporte se coloca enquanto uma possivel ferramenta de transfor-
macao.

Seguindo por essa perspectiva, pensar em projetos sociais ¢ também
entender a marcante atuagdo que eles tém como agentes de mudanga do futuro
de criancas e adolescentes. Desse modo, oferecer atividades esportivas nesses
espagos € visto como uma op¢do ao cendrio e estrutura social que exclui dia-
riamente os que estdo mais suscetiveis. Esse exposto entra em consenso com
Buriti (2010), que afirma a importancia do esporte como ferramenta de inclu-
sdo social, pois além do desenvolvimento fisico e mental, serve também para a
aquisi¢ao de valores.

Atualmente, o niumero de projetos sociais que tém surgido no Brasil é
enorme. Criados tanto por organizagdes governamentais quanto por nao go-
vernamentais, alguns tém como proposta agdes educativas por meio do espor-
te. Segundo Abramovay, Castro e Pinheiro (2002), sio em projetos sociais com
criangas e jovens em situagdo de vulnerabilidade social que eles exercem um
grande protagonismo frente a violéncia e a exclusdo social em razao de dar um
sentido positivo aos projetos de vida de cada um, direcionando-os a reconstru-
¢do de valores éticos, como de solidariedade e responsabilidade social.

A presente pesquisa foi realizada por meio da investigacao de uma
atividade esportiva em espagos ndo formais. Nosso campo escolhido é o Pro-
jeto Levante, localizado no Bongi, um bairro periférico da cidade do Recife, o
qual possui um alto indice de violéncia. Ele atua desde 1995, dedicando-se a
trabalhos de preven¢ao em bairros onde ha muita violéncia, acolhendo crian-
cas e adolescentes em situacdo de rua ou vulnerabilidade social (PROJETO
LEVANTE, 2013). Atualmente, as atividades oferecidas no espago sao voltadas
para o lado esportivo como o futebol, taekwondo e floorball, um jogo seme-
lhante ao hoquei.

Posto isso, nosso objetivo é analisar uma das praticas esportivas de-
senvolvidas pelo Projeto Levante, o Taekwondo. A principio, tentamos com-
preender os significados atribuidos a essa atividade esportiva no contexto do
bairro pesquisado e entender como a atividade tem influenciado a vida das
criangas que participam dela por meio das falas dos sujeitos que ensinam e que
trabalham no projeto. A vista disso, tomamos como hipdtese que as préticas
utilizadas no Taekwondo possuem carater pedagdgico e intencional que aju-
dam na socializa¢do das criancas e de adolescentes com relacido ao contexto de
vulnerabilidade em que eles estdo inseridos.

A escolha do tema e do espago surgiram devido ao nosso interesse em
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poder explorar o Projeto Levante, mostrar as suas praticas e o que tem sido
feito em prol do desenvolvimento das criangas e adolescentes que passam por
esse projeto. Além disso, pensamos na oportunidade de investigar um local
que alia a pratica esportiva enquanto elemento de integragdo e socializagdo
partindo de teorias de educagdo nio formal. Dessa forma, buscamos dar visi-
bilidade ao que é realizado, a fim de engajar pessoas a uma possivel participa-
¢d0 e colaboragdo para com a comunidade.

O trabalho esta dividido em 04 partes, a saber: uma fundamentagéo
tedrica, na qual apresentaremos um didlogo entre autores que abordam sobre
a educagdo ndo formal, esporte e educagao, com énfase no tackwondo. Além
disso, temos também a metodologia na qual delineamos quais passos foram
tragados para que chegassemos aos dados aqui apresentados. Ademais, temos
a analise e discussdo dos dados, com informacgoes de observagoes e entrevistas
realizadas e, por fim, as consideragdes finais, com uma recapitulagdo geral do
que foi abordado no estudo e sugestdes para futuras contribuicdes sobre essa
tematica.

ESPACO NAO FORMAL DE EDUCACAQO

Até os anos 1980, a educag¢ao nao formal tinha pouco espago no Brasil.
Foi somente gragas as mudangcas sociais e economicas que se passou a ter um
maior destaque nessa area. Logo, entendemos a importancia desse momento
pelo reconhecimento do espago ndo formal como uma das maneiras possi-
veis de constru¢do do conhecimento. Nesse sentido, concordamos com Gohn
(2004) quando a autora indica que devemos contestar toda concepgao que res-
tringe o processo educativo exclusivamente as escolas, gerando a equivocada
ideia de que apenas nesses espacos ha uma construcéo verdadeira do saber.

Essa amplia¢ao da nog¢do de educagdo também encontra espago nas
discussoes apresentadas por Brandao (1988). Ao discutir acerca dos processos
educativos, o autor reforca que “ndo ha uma forma nica nem um unico mo-
delo de educagio; a escola ndo ¢ o unico lugar onde ela acontece e talvez nem
seja 0 melhor; o ensino escolar nao é a sua tnica pratica e o professor profis-
sional ndo é seu tnico praticante” (Ibidem, p. 9).

No geral, a educagdo ndo formal esta ocupando vérios debates en-
volvendo sua nogao e abrangéncia. Entretanto, “um dos grandes desafios da
educacéo nao formal tem sido defini-la, caracterizando-a pelo que ela é. Usu-
almente, ela ¢ definida pela negatividade, pelo que ela nao é¢” (GOHN, 2014, p.

Processos de Aprendizagens e de Construcao de Saberes nas A¢oes Coletivas

57



58

39). Nesse sentido, podemos dizer que ela tem foco extra escolar, concentran-
do-se em atividades diversas como oficinas culturais, recreativas e esportivas,
a exemplo do nosso local de pesquisa.

Contudo, embora se insira em indmeros contextos sociais, ela se dis-
tancia de uma visdo meramente assistencialista, e leva em consideragao alguns
principios, a exemplo dos listados por Simson, Park e Fernandes (2001) como
apresentacgdo de voluntariado, proposta de elementos de socializagdo, desen-
volvimento social, integragdo coletiva e participa¢ao de todos. Dessa forma,
¢ imprescindivel considerar o contexto da comunidade quando se aborda a
educacio ndo formal.

Diante disso, entendemos que a fun¢iao da educagdo nao formal é de
desenvolver habilidades de socializacdo entre individuos, atitudes, comporta-
mentos e novas maneiras de pensar e utilizar a linguagem de forma critica e
autonoma. Portanto, podemos afirmar que um dos objetivos da educagao nao
formal é também de possibilitar a abertura de novos conhecimentos sobre o
universo que esta em volta das pessoas e todas as relagoes que lhes cercam.
(BARROS; SANTOS, 2010).

E como o esporte é algo muito presente na vida de criangas e ado-
lescentes, usar esse instrumento para integrar, socializar, empoderar, refletir
parece, a0 nosso ver, um caminho viavel para desenvolver valores, perspectivas
de vida, de mudanca e de comportamentos.

EDUCACAOQ E ESPORTE

Historicamente falando, nao se sabe ao certo quando o esporte surgiu,
entretanto ha uma especulagido de que ele esteja presente ha muito tempo
na humanidade, provavelmente desde os primatas, quando eles utilizavam
mecanismos de fuga pela sobrevivéncia, caga e disputa de territdrios. O arco e
flecha, que atualmente sdo uma modalidade esportiva, sdo reconhecidos como
uma das formas mais antigas de atividade humana realizada, perdendo apenas
para a alimentacdo. (GUTTMANN, 1978).

Em sua atual configuracio, o esporte para Tubino (1999) ¢ dividido
em trés manifestagdes: esporte-educacio, esporte-lazer e esporte-competigao.
Nesse artigo, apoiamos-nos nessa primeira manifestagao que, de acordo com
o autor citado acima, deve ser abordado entre criangas e adolescentes tanto
no ambiente escolar quanto fora dele, guiado por principios de integracao
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e responsabilidade ao promover a manifestagio do esporte com um apelo
socioeducacional. E, apesar desse tema ainda ser pouco explorado em relagido
ao seu campo de pesquisa, a educagdo e o esporte estdo diretamente ligados
devido aos seus objetivos em comum.

Uma vez que o esporte é, portanto, uma atividade de um vasto campo,
visto que engloba diversas areas importantes para a humanidade, como satde,
educagdo, turismo, entre outros (TUBINO, 1999). Por essa importancia,
concordamos com Tubino (1992, p. 22) sobre o fato de que as garantias ao acesso
de atividades esportivas devem ser universais, em razao de que “democratizar
o esporte é assegurar a igualdade de acesso a pratica esportiva para todas as
pessoas.” Além disso, Souza (2001) vé o esporte como uma ferramenta de
inclusédo social em que, voltando-se para a formagao cidada, pode fortalecer a
sociedade e acabar com as diferencas.

Desse modo, Taekwondo, especificamente, é uma arte marcial que
faz uma combinagdo de diversas praticas: as tradicionais, que consistem nas
atividades basicas e voltadas para a defesa pessoal, armas e um carater filosofico
que essa luta traz; e esportivas, voltadas ao treinamento para competi¢des,
adotando técnicas de treinamento esportivo. Os beneficios resultados da
pratica do esporte e da filosofia de vida que a atividade proporciona, buscam
oportunizar uma qualidade de vida digna para os individuos, visto que
procuram fortalecer as relacdes espirituais e corporais.

Lopes (2015) e Hi (1987) afirmam que o carater socioeducativo
¢ abordado justamente na filosofia, com principios e juramentos que sdo
passados através do Taekwondo. Ou seja, existem elementos que até por meio
da simples pratica esportiva conseguem abarcar um conjunto de principios
sociais relevantes para a vida cotidiana. Talvez por isso as artes marciais
atualmente tenham despertado uma procura das pessoas que ndo vio em
busca do esporte visando a competi¢do, mas sim como esporte-participacao
(TUBINO, 1999). E, mesmo sendo um esporte individual, o Taekwondo é tido
como bastante democratico, uma vez que abraga pessoas de diversas faixas
etarias e de ambos os sexos. (LOPES, 2015).

Isso porque um dos principais juramentos dessa modalidade é do
comprometimento dos participantes na colabora¢io de constru¢io de um
mundo mais pacifico, nunca fazendo mau uso das técnicas (GOULART,
2005). Além disso, a disciplina se faz bastante presente nessa modalidade, visto
que independentemente da finalidade de utilizacdo do Taekwondo, deve-se
comportar adequadamente e respeitar todo o envolto do ambiente, seja ele de
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competicdo ou nao. (LOPES, 2015).

Seguindo por essa perspectiva, desde cedo as criancas em
vulnerabilidade social podem entender, por meio do esporte, que a unica
competicao é relacionada a pratica esportiva e que a violéncia ndo deve ser aceita
em nenhuma circunstancia, ainda que elas possam vivenciar realidades em que
essa agdo esteja presente corriqueiramente. E é com base nessa convic¢do que
endossamos a pratica esportiva como elemento impar no desenvolvimento de
uma geragdo mais empdtica, engajada e que busca o didlogo e o trabalho em
equipe para resolucdo de questdes.

METODOLOGIA

O presente estudo utilizou a pesquisa de campo de caréter exploratorio.
Conforme Gil (2002, p. 41), ela busca “proporcionar maior familiaridade com
o problema com vista a tornd-lo mais explicito ou a construir hipoteses” Como
anteriormente mencionado, o local que escolhemos foi o Projeto Levante, que
fica localizado no bairro do Bongi, em Recife, Pernambuco. Essa institui¢ao
ndo formal de ensino é sem fins lucrativos e visa a promover uma melhor
qualidade de vida para criangas e adolescentes que estao em situa¢io de risco
e vulnerabilidade social e familiar. Esse espaco é voltado para a promogio de
atividades esportivas e, além disso, possui aulas de discipulado em que sdo
passados ensinamentos de cunho cristdo, ético e moral.

Para a coleta de dados, utilizamos a observagdo nao participante, na
qual o pesquisador presencia o fato, mas nao participa dele nem se envolve
nas situagdes, de modo que ele coloca-se presente no ambiente apenas como
espectador (MARCONI; LAKATOS, 2011). Além disso, foi feito o uso de
recursos bibliograficos tais quais livros, artigos cientificos, revistas, entre
outros, a fim de embasar a presente pesquisa.

Ademais, foram realizadas entrevistas com roteiro semiestruturado.
A escolha deu-se em virtude do entrevistador ter maior “liberdade para
desenvolver cada situagdo em qualquer dire¢ao que considere adequada. Assim,
“é uma forma de poder explorar mais amplamente a questio.” (MARCONT;
LAKATOS, 2011, p. 279). A nossa amostra foi formada por 03 pessoas: a
administradora do projeto, a professora de Taekwondo e pedagoga, que
compdem o grupo das que ensinam as praticas esportivas e das que trabalham
no projeto.
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Osdados obtidos apds a coleta foram analisados de maneira qualitativa,
que, segundo André e Liidke (1986 p. 45) corresponde a “trabalhar todo o
material obtido durante a pesquisa, ou seja, os relatos das observagoes, as
transcri¢des de entrevistas, as andlises de documentos e as demais informagdes
disponiveis” Para isso, foram analisados e dispostos de forma a encontrarmos
regularidades e dissonancias nas falas oferecidas.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

As primeiras perguntas da entrevista se referiam a identificagdo dos O
presente estudo teve inicio no més de Agosto de 2019 com o reconhecimento
do local escolhido, e a recepgdo no local foi bastante amigavel e ndo notamos
resisténcias desde o momento que fizemos nossa primeira interagdo por
meio da chamada de voz pelo telefone. Quando marcamos a visita presencial,
apresentamos-nos e mostramos o que seria feito durante o periodo em que
ficariamos participando das observagdes no lugar em questdo. A proposta
inicial era de elaborar um projeto de pesquisa para uma disciplina da faculdade,
mas que depois tal analise serviria para a propria instituicio como forma de
compreender as nossas percepgdes enquanto pesquisadoras acerca do espago
e isso foi o que despertou entusiasmo e interesse da equipe.

E sempre interessante que o pesquisador, ao emitir um olhar externo
sobre uma realidade, possa socializa-lo com o grupo. A pesquisa académica,
com destaque aquelas realizadas em universidades publicas, cuampre com isso
um papel de retornar a sociedade em forma dados, estratégias, perspectivas,
novos conhecimentos que reverberam em possibilidades de intervengao social
e criacdo de outras vias para resolucio de demandas.

Para esse primeiro momento, elaboramos perguntas para uma
entrevista com a administradora do projeto, a fim de conhecermos melhor
a ONG e definirmos estratégias para atingir nossos objetivos enquanto
pesquisadoras. As perguntas tiveram como foco questdes mais técnicas,
a exemplo da quantidade de criangas e adolescentes acolhidos, critérios
para integracdo, atividades contempladas no projeto e praticas pedagogicas
envolvidas nesse processo e também a respeito do acompanhamento dessas
pessoas. Tais dados nos permitiram tragar um esbo¢o da situa¢do estudada.

O Projeto Levante atua ha 24 anos e, atualmente, recebe em média,
uma quantidade de 120 criangas e adolescentes entre os 08 aos 16 anos. Essas
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criangas passam por uma sele¢ao, na qual sdo avaliadas por alguns critérios,
tais como estarem matriculados na escola, serem residentes do bairro do
Bongi ou em bairros proximos e serem baixa renda. Existe ainda outro caso
especial, que faz exce¢ao a esses critérios iniciais. Trata-se da admissdo de
jovens que estejam em vulnerabilidade familiar, em outras palavras, quando
o individuo corre perigo estando dentro de casa, seja por algum parente que
esteja envolvido com a criminalidade ou outro fator que o faga ficar vulneravel
a violéncia.

Os encontros semanais ocorrem por faixa etaria e de acordo com a
modalidade esportiva escolhida. Atualmente, instituicdo conta com uma
pedagoga que se faz presente no espago todas as segundas-feiras e que atua no
acompanhamento e intervengao das praticas ocorridas, além de produzir junto
comaequipe o Projeto Politico Pedagégico (PPP) do local. O acompanhamento
do desempenho dos alunos que passam pelo Projeto Levante é feito pela
assistente social, por intermédio de um cadastro existente de dados pessoais.
Ademais, toda quarta-feira ¢ feita uma reuniao com as familias dos sujeitos, a
fim de que exista um dialogo e se possa entender o contexto que cada um se
encontra, tanto em casa como na escola.

Ao observarmos a primeira aula de Tackwondo, percebemos que ela
contou com um total de 08 alunos, 05 meninas e 03 meninos. Todos estavam
fardados com a camisa do projeto e notamos que eles chegaram bastante
animados, o que aumentou nossas expectativas para o que viria a seguir.
Logo mais, eles ficaram dispostos em trés filas no tatame, com uma separagao
consideravel entre cada um deles, a fim de que nenhum pudesse machucar o
outro, sem querer, durante a realizagao das atividades. O treino comegou com
alguns passos iniciais caracteristicos do Tackwondo e as criangas estavam com
muita energia e executaram todos os desafios propostos pela professora.

Foi observado que havia um trabalho focado em estimular a
coordenagdo motora das criangas, visto que o Taekwondo auxilia nesse
processo de aprendizagem. Além disso, foi utilizada a técnica de trabalho
em equipe e a criagdo de uma conexao de cada integrante com os colegas do
grupo, a fim de completar as missoes dadas pela mestre.Apesar de Lopes (2015)
afirmar que o Taekwondo é um esporte individual, a ideia do Projeto Levante
ao trazer caracteristicas de trabalho em grupo é a de afastar um pouco a nogao
de individualidade, muito marcante na vida dessas criancas e adolescentes,
e mostrar que trabalhar em conjunto com o fim de alcangar objetivos é um
ensinamento para ser aplicado em suas rotinas fora do espaco.
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Com isso, todo movimento colocado pela professora era planejado e
tinha uma finalidade, entdo, quando as criangas realizavam o que era proposto,
elas ndo apenas obtinham éxito, mas também passavam a aprender diversos
outros aspectos que podem ser aplicados ao longo da existéncia delas. Sendo
assim, trazemos nesse trecho a ideia da intencionalidade na educacio ndo
formal, que, segundo Gohn (2009), concerne na promogao de cidadania,
principalmente para criangas e adolescentes que dela participam, de maneira
que possam lidar e solucionar os problemas emergentes em seu cotidiano.

Mattos e Neira (2006) ja apontavam a importancia que o educador
possui ao ensinar técnicas esportivas, pois um simples movimento como o
drible de futebol na vida infantil pode envolver licoes como controlar a forga,
aprender a ter no¢do de espaco-tempo e a lidar com o esquema corporal.
Assim, essas habilidades podem ser aprendidas visando a aumentar o
repertdrio cultural dessas criancas. Diante disso, esses aspectos puderam
ser notados durante a pratica observada. Pudemos perceber também que o
esporte praticado ndo tinha apenas um carater puramente esportivo, mas
também o intuito de chamar a aten¢do das criangas sobre a importancia do
desenvolvimento motor, relagdes interpessoais e ensinamentos para toda uma
vida.

Apds o término da aula, notamos que as criangas estavam mais calmas,
porém continuavam alegres. Os objetivos tragados pela educadora foram
alcangados, de maneira que a aula se tornou instigante até para quem nao
estava participando dela, revelando o Taekwondo como bastante interessante
enquanto pratica esportiva e educativa.

Tivemos a oportunidade de fazer depois uma entrevista com a
educadora, mestre do Taekwondo, e pudemos observar na fala dela todos os
aspectos descritos acima. Ela, aqui identificada pela letra T, tem 20 anos, com
formac¢ao em Taekwondo e, curiosamente, ja foi aluna do Projeto Levante e
construiu uma relagdo bastante afetiva com o local. Assim, ela representa o
fruto das agoes desenvolvidas no projeto de tal modo que sua trajetéria se
confunde com a de outros alunos que fazem parte dele.

Em vista disso, ela nos contou que quando tinha a idade das criancas
que estavam presentes nesse encontro, comegou a tomar gosto pelo esporte
e resolveu atuar também, para repassar seus conhecimentos como forma de
gratiddo a tudo que ela tinha adquirido ao fazer parte do projeto.

Por esse motivo, entendemos que algumas das caracteristicas dos
processos educativos desenvolvidos na educagdo nao formal sdo exatamente
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a do empoderamento e a do retorno social, tanto para quem ¢ por ele atingido
quanto pela sociedade como um todo. (GOHN, 2014). Ou seja, entrevistar
alguém do projeto que anteriormente passou por ele com outro papel, o de
aluna, é ver que existe um retorno do Levante com a comunidade por meio do
dos ensinamentos que tém sido passados, cumprindo, portanto, a missao a que
ele se propoe.

Quando perguntada a respeito dos espagos nao formais de ensino e
sobre a promogao de praticas pedagdgicas no local, T nos respondeu da
seguinte maneira:

Eu entendo que seja tudo aquilo que esta fora da escola
e fora desse espaco. O projeto me trouxe diversas formas
crescer na vida, e isso me faz querer repassar para as
criangas, ja que as as realidades delas podem ser parecidas
com a minha, que ndo tinha uma boa vivéncia em casa, e a
ONG acabou me ajudando promovendo os ensinamentos

através do esporte.

Esse exposto esta em consonancia com os pontos apresentados por
Simson, Park e Fernandes (2001) a respeito da caracterizagdo dos espagos
nao formais de ensino. O exemplo acima evidencia pontos marcantes para os
autores na medida em que, no exemplo de vida da educadora, observamos
elementos de socializagdo, solidariedade, desenvolvimento social, empatia e
participagdo coletiva. Dessa forma, foi visto que o sentimento de gratiddo e a
vontade de colaborar com o desenvolvimento dessas criangas para o esporte
¢ bem marcante na fala dela, fator que demonstra o impacto em torno da
mudanga de posturas, o compromisso em devolver a sociedade o que lhe foi
investido.

Também buscamos identificar como ela entendia a pratica pedagogica
envolvida no Taekwondo.

No Taekwondo existem diversas praticas, vocé mesmo viu
gu.e aqui a gente consegue ajudar a crianca se desenvolver

sicamente e na questio motora, além da disciplina
também que eles aprendem muito a serem disciplinados.

A fala da entrevistada novamente concorda com o pensamento de
Fonseca e Hoffmann (2011), que traz a reflexdo sobre os diversos beneficios
que podem ser encontrados atividade esportiva, tanto em seu aspecto motor
quanto ao lado pedagodgico e psicolégico. Dessa maneira, o aluno pode
desenvolver por meio das artes marciais o autocontrole, a administragao de
stress e da raiva, além de formas de lidar com o medo como, por exemplo,
a criagdo de estratégias para solucionar questdes do dia a dia e entre outros

valores como coopera¢ao, solidariedade e o respeito com os demais.
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Para atender aos nossos objetivos de pesquisa e entender um pouco
da concepgdo de uma das pessoas que atuam no espago, entrevistamos a
pedagoga do local, identificada pela letra P. Ela ¢ uma mulher de 39 anos
que comegou a atuar no espago por intermédio de um convite para trabalhar
com criangas e adolescentes em situacdo de risco e vulnerabilidade social.
Durante esse processo, a voluntaria comecou a fazer pedagogia para poder ter
acesso ao campo do saber pedagogico e contribuir, de fato, com a formagao
dos pequenos. Quando perguntado sobre o papel de uma pedagoga no local,
tivemos a seguinte resposta:

Aqui o pedagogo tem o papel de facilitar e tentar
estabelecer formas de auxilio para com o publico do
projeto, a fim de desenvolvé-los cognitivamente e em
questdes de valores éticos, sociais.

Em fungio disso, a presenca de uma profissional que possa conduzir as
acoes implementadas por meio do esporte é bem importante. Ao entendermos
que as praticas desenvolvidas em projetos esportivos, a exemplo do Levante,
possuem um carater educativo e formativo, queremos considerar que cada agao
precisa ser planejada, avaliada e ponderada (GOHN, 2009). Toda e qualquer
pratica pedagdgica necessita de um direcionamento para ndo cair na mera
repeticao irrefletida e perder os aspectos de intencionalidade que a caracteriza.

Por essa razao, existe um acompanhamento dos alunos que fazem o
esporte, e o desenvolvimento deles, segundo a pedagoga, tem sido notério. La
se aprende desde cedo que ndo se pratica esporte apenas pela atividade fisica,
mas também por toda uma recuperagio de valores e ensinamentos que foram
perdidos ou privados durante a vida, como percebido no trecho a seguir:

Aciui o esporte € levado a sério. Trazemos a utilizagao

dele ndo somente pela atividade fisica, mas também para
que valores e ensinamentos que foram deixados de lado
possam ser recuperados.

Para a equipe do Projeto Levante acompanhar a melhora coletiva no
desempenho dos sujeitos tem sido bastante gratificante e, embora néao exista
um relatdrio formal mensal que diagnostique esse crescimento, os funcionarios
estdo em constantes reunides com o objetivo de reverter esse quadro e
conseguir mensurar no dia a dia o nivel de envolvimento e de compromisso
que as criancas e adolescentes vao criando.

Com isso, sdo interessantes os significados atribuidos a atividade do
Taekwondo no contexto do bairro pesquisado pelos sujeitos que a ensinam e
trabalham no projeto. Para a educadora social, o esporte foi um gatilho para
uma mudanca de vida e fazer parte da instituicio no passado como aluna,
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deu-lhe uma ocupagao, distanciando-a do contexto de casa que ndo era tao
favoravel.

Considerando o relato acima, percebe-se a importancia de aprender
uma atividade esportiva para que, no futuro, essa experiéncia possa ser
utilizada como forma de ajudar outras criangas e adolescentes, ainda que
seja de forma profissional remunerada. Assim, tal resultado é reflexo de uma
construgdo de um sujeito comprometido que corresponde de forma bem
sucedida as pretensdes do projeto. Quanto a pedagoga do espago, essa traz um
significado bastante semelhante ao exposto anteriormente. Ela entende que
contribuir com a parte pedagdgica nas atividades propostas, com destaque
no Taekwondo, representa formar alunos para cidadania, com valores éticos,
além de ainda ajudd-los no desenvolvimento fisico e motor, revelando-os
como adultos protagonistas das suas proprias vidas.

Além disso, o papel desempenhado pelos educadores de acolhimento,
compreensao e capacidade de investir nas potencialidades dos alunos gera
repercussao direta na autoestima, visto que ha uma preocupagao de conhecer
a histdria desse individuo, reunir-se constantemente com as familias deles,
entender suas singularidades e trabalhar com base nelas.

Assim, por meio das observagoes e dados colhidos por intermédio das
entrevistas no Projeto Levante, identificamos um compromisso e seriedade na
realizacdo de todas as atividades oferecidas pela instituicdo. Notamos, mesmo
que por pouco tempo, que as modalidades esportivas quando empregadas com
objetivos sociais criam resultados que vao além da mera realizagao do esporte,
uma vez que conseguem conscientizar criangas e adolescentes sobre questoes
de disciplina, realizacao de movimentos, desenvolvimento fisico, motor e
psiquico.

CONSIDERACOES FINAIS

Entendemos que o nosso estudo contribuiu um pouco para o
entendimento de que a¢des, no ambito da educa¢do ndo-formal, vio além da
mera escolarizagdo e promovem a cidadania e a interagdo do individuo com
a sociedade. Também foi possivel observar que o Projeto Levante coopera
com esses e outros aspectos que sdo fundamentais para o desenvolvimento
pleno das criancas e adolescentes que buscam, por meio do esporte, um futuro
possivel.Posto isso, a revisdo da literatura que aborda a educa¢ao nao formal
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e educagdo com o esporte nos serviu de base para que pudéssemos entender,
quando fomos para a prética, como elas estdo inteiramente ligadas. E que,
ainda que em espagos como o Projeto Levante, hd um entendimento, por parte
dos componentes, de que o esporte vai além de unicamente uma atividade
fisica.

A preocupagao e motivagdo com essa temadtica surgem em querer dar
visibilidade para espagos como o Projeto Levante, que atuam ha muito tempo
em prol de ajudar criangas e adolescentes em situagdes de vulnerabilidade.
Como contribui¢ao para futuros trabalhos, sugerimos uma analise profunda
sobre a percepg¢ao das criangas a respeito das atividades realizadas e sobre o
espago como um todo. Sendo assim, a presente pesquisa ndo somente ajuda a
divulgar a ONG como também colabora com o vasto campo que ¢ a educagao
nao formal.
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CAPITULO 4

EDUCACAO NAO FORMAL NA VIVENCIA E NO PROCESSO DE
EMPODERAMENTO DAS CRIANCAS DE TERREIRO!

Bdrbara Regina Barbosa Gomes?

Gabriela Ribeiro Vasconcelos de Oliveira 3

INTRODUCAO

O Candomblé é uma religido de matriz africana trazida ao Brasil pelos ne-
gros escravizados e, devido a isso, trata-se de uma religido constituida por teologia e
rituais proprios, com o objetivo de cultuar for¢as espirituais supremas, denominadas
Orixas. Com isso, a base dela é formada por diversas tradi¢oes religiosas africanas
em toda sua imensa variedade, de formas tais como as nagdes Kétu, Jjexa e Gége
pertencentes ao candomblé; as nagdes Nago e Xamba, ao xango. Além dessas, conta
com outras como os tambores de mina, jurema, umbanda etc. (BARBOSA JUNIOR,
2011; BRASIL, 2011).

Os povos Xamba ou Tchamba sao citados como povos que habitavam a re-
gido ao norte dos Ashanti, nos limites da Nigéria com Camardes, na regido dos mon-
tes Adamaua, no vale do rio Benué. O Terreiro Xamba4, Portao do Gelo localizado na
cidade de Olinda, em Pernambuco, teve funda¢ao pelo Babalorixa Artur Rosendo

1 Este artigo é proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica
1 - Processos Formativos em Espacos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona, em parceria com
a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Laéda Bezerra Machado, ambas
docentes do Centro de Educagdo - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: barbararbg@gmail.
com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: gabsrvo@gmail.
com



Pereira em 1923 que, fugindo da repressao policial as casas de culto afro-bra-
sileiro em Maceio, passou a morar no Recife. Na capital de Pernambuco, ele
reiniciou suas atividades de zelador dos Orixas seguindo os rituais e tradi¢oes
da Nagdo Xambd. Apo6s mais de sete décadas de resisténcia e luta contra a re-
pressdo e o preconceito, bem como as fusoes entre as nagoes, o Culto Africano
da Nagao Xambd esta longe da extingdo, contradizendo autores famosos como
Prandi (1991), em razdo de permanecer vivo e atuante, buscando preservar
seus ritos e tradi¢des religiosas (XAMBA, 2017).

Partindo desse breve histdrico, tornou-se possivel analisar e estabe-
lecer qual é a problematica e o motivo que fomentam esta pesquisa. Dessa
forma, destacamos a questdo que conduz nossa investigagao: quais as contri-
buicdes das praticas educativas do terreiro para o desenvolvimento das crian-
cas participantes? Para tal analise, temos como objetivo identificar como a
educagdo nao formal contribui na vivéncia e no processo de empoderamento
das criancas de terreiro por meio do acompanhamento das festas tradicionais
da Nagao Xamba, tal como Cosme e Damiao e do projeto Boi Quebra-Cdco.
Além disso, buscamos investigar também como ocorre a realizagdo dos pro-
jetos de percussdo, danga, capoeira, leitura, fotografia e rodas de didlogo em
relacao ao empoderamento dos participantes desse projeto.

HISTORIOGRAFIA QUILOMBOLA E IDENTIDADE CULTURAL

Desde a aboligdo em 1888, a populagdo negra, devido a falta de politi-
cas publicas de socializagdao, ocupou regides subalternas na sociedade brasilei-
ra. Na atualidade, o termo Quilombo representa nao apenas algo do passado
que precisa ser lembrado, mas, sobretudo, um exemplo de resisténcia e luta
didria por direitos historicamente ceifados. Para Santos (2005), a negagdo da
existéncia de negros ou, se quiser, a sua desumanizagao, é da esséncia do racis-
mo. E ¢ essa subalternidade dos negros enquanto seres humanos que faz com
que a sociedade contemporanea brasileira continue “anestesiada” quanto as
desigualdades raciais.

Esse racismo brasileiro, sem racista “auto-identificado”, “auto-reco-
nhecido’, ou seja, sem aquele que ndo se reconhece como discriminador, reme-
te-nos a declaragao de Florestan Fernandes (1972, p. 42) em que destaca que
surgiu “uma espécie de preconceito reativo: o preconceito contra o preconceito
ou o preconceito de ter preconceito.” Dessa forma, é de extrema importincia
reconhecer a existéncia da discriminagdo contra os negros, mas sobretudo, a
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resisténcia entre os brasileiros em afirmarem que praticam tais atos em que, na
maioria das vezes, apenas o reconhecem e apontam nas praticas de pessoas de
outras naturalidades.

Partindo para o contexto historiografico dos quilombos, Nascimento (1980)
sintetiza as variagdes histéricas ocorridas na Africa pré-colonial, periodo co-
lonial e imperial do quilombo e da sua transicdo para principios ideolégicos,

quando destaca:

Durante sua trajetoria, o quilombo serve de simbolo que
abrange conotacdes de resisténcia étnica e politica. Como
institui¢do, guarda caracteristicas singulares do seu mo-
delo africano. Como pratica Folitica apregoa ideais de
emancipac¢do de cunho liberal que a qualquer momen-
to de crise da nacionalidade brasileira corrige distor¢des
impostas pelos poderes dominantes. (...) Por tudo isto, o
quilombo representa um instrumento vigoroso no pro-
cesso de reconhecimento da identidade negra brasileira
para uma maior autoafirmacéo étnica e nacional. O fato
de ter existido como brecha no sistema em que os negros
estavam moralmente submetidos projeta uma esperanca
de que institui¢des semelhantes possam atuar no presente
ao lado de varias outras manifestacoes de refor¢o a iden-
tidade cultural. (NASCIMENTO, 1980, p. 158).

Dentre tantas herancas culturais, sociais e politicas historicamente
trazidas pelos africanos, que contribuem para a formacao e o fortalecimento
da identidade e, devido a todo o processo de opressdo e marginalizagao dessas
praticas, faz-se necessario o implemento de politicas publicas especificas, a fim
de reparar injustigas tradicionalmente acumuladas. De tal maneira que:

Assim como no passado colonial, a identidade quilombo-
la se constroi, ainda atualmente, como uma identidade de
luta e resisténcia: antes, contra a captura e a escraviza¢ao;
hoje, contra a invisibilidade e a negacao da existéncia des-
ses sujeitos enquanto quilombolas (FURTADO; SUCU-
PIRA; ALVES, 2014, p.112).

Nesse sentido, a educagédo escolar quilombola representa uma politica
publica em construgdo, cujo objetivo maior é garantir o acesso, a permanéncia
e 0 sucesso escolar aos estudantes quilombolas. Ademais, as praticas educa-
tivas ndo formais sdo imprescindiveis nesse processo, visto que fomentam e
auxiliam o fortalecimento dessa identidade, na medida em que buscam trazer
visibilidade e a preparagdo para que essa cultura permaneca viva. Portanto,
pode-se afirmar que a Educagdo no Quilombo é aquela desenvolvida pelos
sujeitos nas suas praticas cotidianas, seja na familia, no trabalho, nas lutas so-
ciais, nas manifestacdes das tradi¢des culturais, enfim, no modo de ser e estar
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no mundo.

Conforme Brandao (1985, p. 10), “a educa¢ao é como outras, uma fra-
¢do do modo de vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre tantas
outras inven¢des de sua cultura, em sua sociedade” Dentro desse contexto,
temos a religido Candomblé como representante de um modelo de educagao
ndo-formal, o que torna possivel classificar os terreiros de Candomblé como
espagos educativos de grande relevéancia, visto que se trata de um ambiente
repleto de saberes e funcionam como um marco de resisténcia contra a cul-
tura hegemonica. Na medida em que, por meio da troca de conhecimento e
praticas educativas, contribuem para a construgdo da identidade dos sujeitos
participantes. Assim como Gohn (2006) afirma:

A educagdo nio-formal poderd desenvolver, como resul-
tados, uma série de processos tais como: [...] %uando pre-
sente em programas com criangas ou jovens adolescentes,
a educacao nao-formal resgata o sentimento de valoriza-
¢do de si proprio (o que a midia e os manuais de auto-aju-
da denominam, simplificadamente, como a auto-estima);
ou seja da condi¢des aos individuos para desenvolverem
sentimentos de auto-valorizagao, de rejeicao dos precon-
ceitos que lhes sdo dirigidos, o desejo de lutarem para ser
reconhecidos como iguais (enquanto seres humanos),
dentro de suas diferencas (raciais, étnicas, religiosas, cul-
turais, etc.). (Ibidem, p.30)

Santos (2005) declara que as religides de matrizes africanas sofrem,
por parte de varios segmentos da sociedade, atitudes de preconceito e de in-
tolerancia, principalmente das religides hegemonicas da sociedade, tal qual
as cristas, que, ao discriminar e tornar invisiveis as religides de matrizes afri-
canas, colaboram para que os sujeitos criem receio em assumir a sua op¢ao
religiosa e para que essas praticas de repressao ocorram, principalmente na
escola. Razdes que ratificam, entido, a relevincia desses ambientes nao formais
de educagdo para a identificagdo de pertencimento do individuo enquanto su-
jeito quilombola.

Dessa forma, podemos afirmar que nos terreiros, por meio das prati-
cas educativas, sejam no contexto religioso ou de preparagdo para a vida civil,
as criangas e jovens se sentem valorizados, exercem a cidadania e o respeito.
Assim como afirma Caputo (2012, p. 186),

nos terreiros as criangas e os adolescentes sentem orgulho
de sua fé, sdo tratados com respeito, recebem cargos de
hierarquia do culto e aprendem, dentre outras coisas, um
vocabuldrio imenso em yoruba.
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Portanto, é notdria a discrepéncia entre a educaqéo nas escolas e a
educacéo nos terreiros, onde é perceptivel que os terreiros se caracterizam por
serem um local em que se procura trabalhar questoes de inser¢ao social, to-
lerancia e as atitudes. Em contrapartida, na maioria das vezes, as escolas tra-
dicionais se limitam a transmissdo de conteudos, os quais, muitas vezes, ndo
apresentam ligacao com a vida cotidiana nem demonstram uma proposta de
uma educagdo intercultural e dialdgica, o que evidencia a pertinéncia da pre-
sente pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa foi baseada em uma perspectiva qualitativa etnogréfica,
descritiva e de campo. Esta metodologia ¢ utilizada visando, sobretudo,
estabelecer uma relagao entre os participantes, que se dividem entre o objeto
de analise e as pesquisadoras. Assim, como defende Mattos (2011),

A etnografia como abordagem de investigacdo cientifica
traz algumas contribui¢ées para o campo das pesquisas
qualitativas, em particular para os estudos que se
interessam pelas desigualdades sociais, processos de
exclusio e situagdes sdcio-interacionais (Ibidem, p.50)

Por conseguinte, o projeto foi realizado no Ponto de Cultura Grupo
Bongar - Nagdo Xambd, localizado na cidade de Olinda, Pernambuco. A
pesquisa foi realizada por meio de relatos de vivéncias, por intermédio de
entrevistas semiestruturadas, coletadas através de um gravador de audio
para posterior andlise e transcri¢do, tanto com uma das coordenadoras da
casa quanto com as duas criancas que integram o Ponto de Cultura. Assim,
foram observadas as rodas de didlogos ofertadas pela instituicao para seus
sujeitos participantes, além do acompanhamento das oficinas de capoeira,
leitura e fotografia. Para isso, registramos em fotos e videos propostas
educacionais ladicas que sdo realizadas no centro cultural com criancas
por meio da abordagem das questdes étnico-raciais, de empoderamento, de
autorreconhecimento, de inclusdo social, de resisténcia e da construgao de sua
identidade enquanto nagéo.

Apesar de tamanha relevancia social, o centro nido conta com ajuda
financeira, seja através de incentivo de prefeitura, governo ou de empresas
privadas. Dessa forma, a principal fonte de renda provém de um atelié,
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que ¢ suprido com os produtos dos artesaos da propria comunidade e dos
integrantes do Grupo Bongar. E esses produtos sio comercializados quando
ocorrem eventos no Centro de Cultura e 20% da venda obtida fica para ajudar
na manuten¢do de todo o espago. O mesmo se aplica a venda de lanche,
integrantes da comunidade fornecem seus alimentos e, de tudo que ¢é vendido,
20% sao retidos para ajudar na manutengdo do local.

Além disso, o espago também conta com um programa chamado
Amigo do Centro Cultural, com o qual as pessoas podem contribuir com o
valor que desejar por meio de depdsitos bancarios na conta da instituigao.
Gragas a esses meios de captagdo de verbas que sdo realizados os pagamentos
das contas de agua, luz e 4gua mineral para os alunos. Ha também a escola de
musica que fornece aulas para pessoas de fora da comunidade. Essas aulas sdo
pagas, mensalmente, no valor de R$100,00 e o/a interessado/a aprende a tocar
percussao, de forma pratica e tedrica, assim como aprende sobre a importancia
da musica afro-brasileira.

Durante os trés meses de pesquisa, de setembro a novembro de 2017, foi
possivel acompanhar duas festas de Cosme e Damido, uma do Terreiro Xamba
- Portdo do Gelo e outra por um terreiro préoximo a comunidade, com aulas de
leitura, capoeira e fotografia, todas ministradas por profissionais voluntarios,
além do projeto do Boi Quebra-Coco, coordenado pelos fundadores do Centro.
E é com base nessas observacoes e dados que embasamos nossos achados da
presente pesquisa.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Sobre aimportancia das atividades no fortalecimento das identidades

Um dos nossos primeiros questionamentos girou em torno da
importancia das atividades ofertadas na visdo de seus coordenadores. Nesse
sentido, a entrevista com Marileide Alves, coordenadora do Centro de Arte
e Cultura Grupo Bongar, possibilitou-nos analisar, por meio de seus relatos,
alguns aspectos que fomentam a importancia da educagiao ndo formal nos
Centros de Cultura.

O Centro de Arte e Cultura Grupo Bongar - Na¢ao Xamba trabalha
a inclusdo social com criangas e adolescentes. As atividades desenvolvidas no
Centro sdo para combater o racismo, e os preconceitos religioso, racial e social.
Essa forma de educagdo ndo formal vem ajudando no empoderamento das
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criangas e jovens que frequentam o Centro de Arte e Cultura.

Dessarte, a resposta cima nos permite uma aproximagdo com Gohn
(2006) quando a autora trata da contribui¢ao da educa¢do ndo formal como
forma de favorecer a valoriza¢ao de si proprio e, mais ainda, de rejeitar os
preconceitos que sdo dirigidos aos sujeitos. Assim, acreditamos que a existéncia
do Grupo Bongar ratifica a importancia da luta por reconhecimento enquanto
seres humanos e iguais, de maneira que sejam respeitadas as individualidades
de cada ser.

E é por meio das atividades em grupo que sao estabelecidos o didlogo
e a reflexdo em torno das tematicas pertinentes ao grupo. O Centro de Arte e
Cultura Grupo Bongar conta com oficinas de leitura, capoeira, danga afro e
percussao e com cerca de 20 alunos com idade de 03 e 18 anos que participam
do projeto. As criangas tém a autonomia de escolher qual oficina querem
participar. O destaque é para de percussdo, com alta demanda, visto que as
criangas querem participar da Orquestra de Tambores da Xamba - grupo
formado majoritariamente por criangas da comunidade e que conta com a
ajuda de alguns professores da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
na parte harmonica da orquestra e nos instrumentos guitarra, baixo e teclado.

Além dos professores e colaboradores, os pais e maes das criancas
também sao presentes no Centro, o que é o indicativo de estreitamento entre
o Centro e a Comunidade, fator importante para fortalecimento de lacos
de pertencimento e de identidade. Alguns ficam para acompanhar os filhos
nas atividades escolhidas. Além disso, participam das reunides para saber
sobre o desenvolvimento do seu filho nas oficinas, sobre o comportamento, a
participagdo nas atividades e para se inteirar da participagdo das criangas nos
eventos que acontecem no Centro.

Por se tratar de uma religido que ainda sofre preconceito, a
coordenadora trouxe alguns relatos de como isso é trabalhado por eles. De
acordo com ela, ndo sdo raros os relatos das criangas sobre episodios de

intolerancia religiosa, inclusive, sofridos dentro das escolas

O aluno falou para a professora de fotografia, e ela ja esta
trabalhando essa questdo junto com a oficina de leitura,
para ensinar a eles como devem se comportar quando isso
acontecer. De que forma conversar, debater ou revidar
de maneira inteligente, sempre mostrando que o nosso
pais é laico e cada um pode seguir a religido que quiser,
devendo ser respeitado independente de sua escolha.
(COORDENADORA).

O fato de terem um lugar para se expressarem e se fortalecerem
enquanto grupo é um dos aspectos importantes dentro dos alicerces que
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envolvem a educa¢do ndo formal (GOHN, 2006). Portanto, o relato acima
ratifica a importancia dos didlogos que buscam instruir os educandos que
estdo inseridos nestes espagos, para que, assim, os mesmos saibam agir da
melhor forma caso sejam submetidos a situagdes de discriminagao religiosa
ou racial. Acima de tudo, isso revela a importancia de se trabalhar tais assuntos
com criangas que, muitas vezes, sentem-se fragilizadas ou discriminadas por
sua cor ou opgao religiosa.

Noés compreendemos que, ao possibilitar o contato com a cultura
afro por meio dos instrumentos de terreiro, musicalidade e outros elementos,
hd uma quebra do preconceito. E isso nos levou a investigar a percepgao dos
alunos sobre como compreendiam o fato de serem participantes daquele

processo.

Aprendi a tocar com 1 ano de idade, o meu primeiro
contato com a musica foi no terreiro Xamba. Aprendi a
tocar sozinho, ficava ouvindo e observando os adultos
tocar. Sinto uma alegria muito grande quando estou
tocando no terreiro e ¢ muita responsabilidade tocar no
terreiro, ndo posso brincar, tenho que ta concentrado
quando estou tocando (CRIANCA 1)

Assim como esse entrevistado, a crianca 02 também teve o primeiro

contato ainda quando bem novo

Comecei a tocar com 2 anos de idade, aprendi no terreiro.
Ninguém me ensinou. Quando tinha obrigac¢éo, durante
o toque os adultos pegavam osbombos e ficavam tocando,
e eu ficava no lado deles olhando e escutando tudo. As
vezes, eu pedia pra tocar so, as vezes, eles deixavam, e
outras ndo. E quando eu tocava, sempre ficava um adulto
olhando pra ver se estava certo. Agora num tem isso
mais ndo, agora eu ja sei varios toques e varias musicas.
(CRIANCA 02).

Na transcri¢do acima, podemos perceber o orgulho com o dominio do
instrumento, o que nos revela o empoderamento traduzido na possibilidade
de fazer parte da cultura ali estabelecida. Além disso, ha uma religiosidade
empregada que exige uma postura de respeito e disciplina que vio sendo
compreendidas desde cedo, como se observa a seguir:

A responsabilidade de tocar no terreiro é grande, sei
disso desde crianca. Se eu t6 tocando uma toada e erro,
eu prejudico o Pai de Santo e atrapalho todo mundo. Mas

errar é normal, todo mundo erra. (CRIANCA 02).
Mediante as afirmagdes dos garotos, pode-se observar que eles
manifestam rapidamente as habilidades necessarias para o desenvolvimento
das aprendizagens musicais, além da consciéncia da responsabilidade de fazer

parte da orquestra do terreiro, que contribui diretamente para a formagéo do
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senso de comprometimento e pertencimento ao local. Esse contato desde cedo
fortalece a identidade dos integrantes com o terreiro e com o culto afro ali
praticado, reafirmando suas escolhas e deixando-os mais seguros quanto a
elas.

Além da questio musical, observamos que as criancas também
sao cobradas com relacdo aos seus estudos formais, ou seja, como estdo os

desempenhos dos jovens nas escolas em que estdo inseridos.
Tenho um bom’ desempenho na escola, meus amigos
respeitam a minha religido e todo mundo sabe que eu
toco ilu. A minha mée e minhas tias sdo do candomblé

(CRIANCA 02).

Vale lembrar que a educagdo nao formal nao é contraditdria a educagdo
escolar, como muitos podem equivocadamente pensar (GOHN, 2006). Ao
contrario, ela pode auxilia-la, uma vez que desenvolve processos formativos
mais focados nas demandas individuais de um grupo, sem a necessidade de se
prender a um curriculo prescrito.

Sobre isso, ao serem questionados sobre o cotidiano na escola formal e
do comportamento dos colegas em relagdo as suas escolhas, a crianga 01 disse
ser algo tranquilo:“estou no sétimo ano. Na escola todo mundo me respeita,
e eu também respeito todo mundo. Na minha escola tém varios evangélicos,
catolicos e eles aprenderam a me respeitar” No nucleo familiar, 0 mesmo
ocorre, “meu pai era da religido, mas saiu. A minha mae ¢, e eu também?”

Entendemos que na medida em que os sujeitos se inserem em grupos
cujas convicgdes podem ser trabalhadas e refletidas em conjunto ocorre o
fortalecimento individual e 0 empoderamento deles em relagdo a qualquer tipo
de dissonéncia externa. Tal condi¢do lhes permite afirmac¢ao diante do Outro,
de forma a se colocar como alguém diverso, sem receio de contrapartidas.

Quando perguntados sobre quais as contribui¢des das experiéncias
no ambito da instituicdo para suas vidas, ambos acenam positivamente “gosto
muito daqui. Aprendo muitas coisas boas” (CRIANCA 02); “fago aula de
capoeira, fotografia e fago parte da Orquestra de Tambores da Xamba e gosto
de danga afro também. O centro ¢ muito importante pra minha vida porque
me ensina muitas coisas boas e vivo a minha origem.” (CRIANCA 01).

Estas afirmagoes contribuem para a compreensio da importincia das
vivéncias que sdo praticadas no Centro de Cultura. Entendemos que, embora
tenham se inserido desde cedo neste ambiente, fazem questao de continuar
frequentando o local devido as diversas praticas educativas desenvolvidas
nestes espacgos, que auxiliam nao s6 na construgao subjetiva dos educandos,
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mas também no desenvolvimento moral e social. Além do que o fato de
(reconhecerem suas origens e cultura oportuniza a permanéncia de um legado
cultural que estd ligado diretamente a resisténcia negra dentro de um pais
racista e intolerante.

Isso talvez seja explicado por que todas as oficinas oferecidas, bem
como festas realizadas tem uma base entrelacada nas questoes de resisténcia,
da na¢ao Xamba, da autoaceitacao da religiao e do empoderamento negro
como um todo.

O Projeto do Boi Quebra-Coco, por exemplo, é executado a cada
primeira segunda-feira de cada més. No evento, as criangas que frequentam
o Centro de Arte e Cultura Grupo Bongar — Nagdo Xamba saem as ruas em
cortejo tocando coco. Logo apos, dirigem-se a casa do morador mais antigo
para ouvir as suas histdrias. Este projeto tem o objetivo de mostrar aos mais
novos os percal¢os que seus ancestrais viveram e como 0s superaram e isso é
utilizado como forma de mostrar aos pequenos que muito ja foi feito, mas que
ainda se tem muito a fazer.

Além disso, o respeito aos mais velhos se liga ao aspecto da
ancestralidade e da valoriza¢ao de uma cultura oral que, pouco a pouco, vem
sendo trocada pela cultura letrada. Ao final do projeto, é solicitado que a
criancada faga uma cartilha sobre o que aprendeu, para apresentarem em uma
escola da comunidade como meio de disseminar o conhecimento acerca do
que foi tratado e incentivar as trocas e o respeito.

J4 as tradicionais Festas dos Santos Cosme e Damido, realizadas em
terreiros de todo o pais, ocorrem tradicionalmente no més de setembro e
homenageiam os Ibeji, no sincretismo: Santos Cosme e Damido. Essa tradi¢ao
visa a exalta(;éo das criangas, sejam elas carnais ou espirituais - erés, com
brincadeiras e doces, dando-lhes o direito de assumir os tambores e as toadas,
passando-lhes assim uma nogao de responsabilidade.

No caso da instituigdo pesquisada, ela também almeja integrar a
comunidade que envolve o terreiro, oferecendo almogo e doces aos adultos,
além de doces e brincadeiras para as criangas. Ademais, ela também possui o
objetivo de aproximar o povo da comunidade local ao terreiro, com o intuito
de desmistificar o que acontece e como isso é representado. Durante a festa, as
criangas tiveram uma oficina de fotografia, na qual puderam colocar em pratica
o que aprenderam e realizaram fotos para serem expostas posteriormente no
Centro.

Dentre as aulas que sdo realizadas no Centro de Cultura, as de Capoeira,

Processos de Aprendizagens e de Construcao de Saberes nas A¢oes Coletivas

79



80

constituem-se por um embasamento tedrico no qual é ensinado sobre a historia
da capoeira e suas origens, além da parte pratica, que ¢ fundamental para ajudar
na coordenagdo motora, no equilibrio e na concentragao, explorando também
os instrumentos e seus ritmos. Nas aulas de fotografia, as crian¢as aprendem o
basico acerca da fotografia profissional, como, por exemplo, como portar uma
camera e como utilizd-la em sua melhor capacidade para encontrar o click
certo.

Sendo assim, acreditamos que as aulas realizadas no Centro de Artes
e Cultura sdo de extrema relevancia para as criangas, porque lhes provém
fundamentos tedricos, praticos e reais sobre a histéria e importancia da cultura
africana. Informagao esta que, na maioria das vezes, é privada e negligenciada
nos espacos publicos, midiaticos e até mesmo na escola. Para isso, existem
as aulas de leitura, que propdem contar histéria do povo negro e do
continente africano. Com essas praticas, ensina-se sobre Africa e sua cultura,
que geralmente ndo sdo apresentadas e valorizadas em muitos dos locais
frequentados pelas criangas no cotidiano. Dessa forma, o terreiro funciona,
portanto, como ferramenta de empoderamento cultural e social.

CONCLUSAO

E notério que as préticas educativas fornecidas no Ponto de Cultura
Grupo Bongar - Nagdo Xamba trazem a experiéncia de inimeros resultados
positivos, uma vez que o espago em questdo se caracteriza como local de trocas
e compartilhamentos simbdlico-afetivos que busca propiciar a identificagdo de
pertencimento dos sujeitos que o constituem.

Contudo, notou-se por meio dos relatos que os sujeitos participantes
desses espagos podem se deparar com situa¢des de intolerdncia devido ao
racismo e preconceito existente na sociedade civil em relacdo ao Candomblé,
fruto da intolerancia religiosa. Dessa maneira, ¢ imprescindivel que esses locais
resistam e continuem executando o trabalho de desenvolver acdes educativas
que busquem auxiliar na construgdo da subjetividade e no desenvolvimento
moral e social das criangas e jovens que estao presentes nestes ambientes.

Sendo assim, é valido ressaltar que essas vivéncias contribuem
diretamente para o processo de fortalecimento da identidade dos sujeitos
educandos, pois sdo desenvolvidas, por intermédio das atividades educativas,
questdes de resisténcia, autoconhecimento, autoafirmacao e empoderamento.
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Por essa razdo, é destacada e evidenciada a importancia da luta contra a
invisibilidade e negacdo desses sujeitos e, sobretudo, da obstinagdo de nao
absorgdo da identidade hegemonica que configura a sociedade atual.
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CAPITULO 5

O ENSINO DE VALORES MORAIS EM UM ESPACO DE
EDUCACAO NAO FORMAL DE VERTENTE CRISTA*

Guilherme Gutemberg Barbosa de Paula®

Ellen Damonys Pereira da Silva ©

INTRODUCAO

A religido, por intermédio da histéria, evidencia-se como uma forte
influéncia na sociedade em seus modos de pensar e agir. A chegada dos portu-
gueses as terras brasileiras trouxe consigo uma poderosa ferramenta social que
viabilizou a rela¢io entre povos distintos: o cristianismo. Desde a catequiza¢do
dos indigenas até os dias atuais, a religido crista, mais precisamente o catoli-
cismo, foi analisada sob diversas perspectivas, tornando-se objeto dediscussao
entre estudiosos e também da sociedade, principalmente no que se refere a
hegemonia crista frente aos outros credos presentes no territdrio.

No contexto no qual estamos inseridos atualmente,em que casos de

4 Este artigo é proveniente do relatorio de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Prética Peda-
gogica 1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona,
em parceria com a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Laéda
Bezerra Machado, ambas docentes do Centro de Educagao - UFPE.

5 Graduando pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: guilher-

megutemberg.5@gmail.com

6 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: ellen_da-
monys@hotmail.com



intolerancia a grupos minoritarios e conflitos religiosos ocorrem em larga escala, a
discussao sobre esse assunto torna-se imprescindivel, principalmente no que se refe-
re a maneira como esses valores estido sendo transmitidos a criangas e jovens, e como
isso se reflete na formacdo deles enquanto individuos.

Esses conhecimentos encontram-se presentes no campo da educagao formal
tanto por meio do ensino religioso previsto nos curriculos escolares como também
no campo informal ao longo do processo de socializagdo: nas igrejas e comunidades
religiosas. Entretanto, esses assuntos instigam o interesse de estudo quando passam a
ser trabalhados em espac¢os de educagio nao formal onde assumem o papel de con-
tribuir para a formacao cidada dos envolvidos. O estudo pretende analisar trés com-
ponentes formativos trabalhados em uma Organiza¢ao NaoGovernamental ligada a
igreja catdlica, localizada no Recife, que busca a promogao de cidadania para crian-
cas e adolescentes em situagdo de vulnerabilidade social. O intuito é identificar como
o ensino de valores morais destinado aos assistidos se relaciona com as orientacdes
religiosas da institui¢do. Levando em consideragao a pluralidade religiosa presente
no Brasil, sera examinado se ocorre a pratica de proselitismo religioso na educagao
cidada dos jovens assistidos, e, em caso afirmativo, perceber como isso se reflete no
desenvolvimento moral desses educandos.

Além disso, pretende-se também investigar a potencialidade formativa do
ensino de componentes educativos que explicitam a transmissdo de valores morais,
sejam eles considerados cristaos ou universais,em comparagdo a outro componente
educativo que ndo possui especificamente esse objetivo.

Com isso, pretendemos ampliar a discussdo acerca da religiosidade na edu-
cagdo, especificamente na modalidade naoformal e acerca da abordagem de princi-
pios morais orientados por um viés religioso na formagéo integral e cidada de indi-
viduos situados em um contexto de vulnerabilidade social.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Entende-se a educa¢ido ndoformal ndo como uma oposi¢ao a educagio for-
mal, escolarizada, mas como uma “atividade educacional organizada e sistematica”
Gadotti (2005, p. 02), que ocorre em multiplos espagos como ONGs, igrejas e asso-
ciagbes comunitarias, considerando o tempo de aprendizagem de cada individuo.
Essa multiplicidade de espagos e tempos de aprendizagem revela uma flexibilidade
caracteristica dessa modalidade de educagdo, uma vez que “nao precisa necessaria-
mente seguir um sistema sequencial e hierarquico de ‘progressao. Pode ter duragao
variavel, e podem, ou nao, conceder certificados de aprendizagem”. (Ibidem, 2005, p.
02).

Para uma das maiores estudiosas desse campo da educa¢ao, Maria da Gloria
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Gohn, a educagdo nao formal:

[...] designa um processo com varias dimensdes tais como: a
aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto ci-

addos; a capacita¢ao dos individuos para o trabalho, por meio
da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de po-
tencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que capa-
citam os individuos a se organizarem com objetivos comunita-
rios, voltadas para a solugdo de problemas coletivos cotidianos;
a aprendizagem de conteudos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreen-

sdo do que se passa ao seu redor; etc. (GOHN, 2014, p. 28).

Segundo a autora, os seus objetivos vio sendo construidos ao longo do pro-
cesso interativo, em uma educa¢ao que possui intencionalidade no ato de aprender e
de ensinar, onde “o grande educador é o ‘outro; aquele com quem interagimos ou nos
integramos” (Idem, 2014, p. 29), incentivando a autonomia e o protagonismo social
dos envolvidos. Dessa maneira, a educa¢ao ndo formal busca fortalecer a cidadania
dos individuos, dando-lhes condi¢des para se desenvolverem integralmente como
seres humanos e reconhecerem-se como iguais em suas diferencas.

Como afirmado anteriormente, as institui¢des religiosas podem compreen-
der um dos espagos naoformais de educagao, e as ONGs, associadas as igrejas, podem
ser consideradas umas das principais ferramentas utilizadas para o refor¢o da hege-
monia catolica no campo social. Embora o ensino religioso esteja regulamentado na
modalidade formal de educagdo, gracas a Lei de Diretrizes e Bases de 1996, por meio
da matricula facultativa, do respeito a diversidade cultural religiosa e da proibi¢ao de
proselitismo (BRASIL, 1996), ele se isenta dessa complexidade politico-burocratica
no ambito da educa¢do naof ormal.

Cury (2004, p. 183) trata da religiosidade na educagao publica ao abordar a
questdo da laicidade enquanto “liberdade de expressdo, de consciéncia e de culto” e
o controle religioso exercido pelas institui¢des de fé crista sobre o Estado. Ele revela
que “os principios constitucionais e legais obrigam os educadores todos a se pautar
pelo respeito as diferencas religiosas, pelo respeito ao sentimento religioso e a liber-
dade de consciéncia, de crenca, de expresséo e de culto” (ibidem, p.190).

Segundo o autor, a religido, ou seja, a re-ligacdo (oriundo do latim religare)
do homem com um ser superior, transcendente “seria, ante o distanciamento dos
homens entre si e deles com o seu Criador, um caminho de reencontro e de religagao
mutuos” (CURY, 2004, p. 188). Entretanto, nem sempre a religacdo foi sindénimo
de pacificidade e respeito mutuo, configurando-se historicamente como a matriz de
cenarios de intolerancia e violéncia.

O autor considera que, atualmente, a sociedade passa por um processo de
secularizagdo “em que os individuos ou grupos sociais vao se distanciando de nor-
mas religiosas quanto ao ciclo do tempo, quanto a regras e costumes e mesmo com
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relagdo a defini¢ao ultima de valores” (CURY, 2004, p. 183). Entende-se, portanto,
que as institui¢des religiosas cristés, antes hegemonicas no controle das condutas e
de grande interven¢ao na esfera publica, perdem sua forga pela falta de adesao da
sociedade, buscando, assim, novas estratégias de manutencao de sua influéncia na
condugdo moral dos individuos.

Considerando que “todo ente humano ¢, em sua individualidade, uma pes-
soa moral e neste ponto reside o carater ao mesmo tempo universal e igualitario de
todos” (CURY, 2004, p. 187), buscou-se compreender diferentes nuances de signi-
ficagdo em torno da moral, por meio dos estudos de Yves de La Taille (2010), no
campo da Psicologia Moral. Analisando conceitos e propostas tedricas que se de-
brugaram sobre esse tema, o psicélogo traz a perspectiva defendida por Kant (2004,
apudLA TAILLE, 2010), a qual revela que

somente é moral a acdo inspirada por um imperativo categérico,
portanto, oriunda de um dever incondicional. Logo, para Kant,
a moral ordena: o sujeito moral sente-se intimamente obrigado a
agir segundo determinadas regras. Sua agdo ¢, para ele, necessa-
r1a, e nao apenas possivel ou provével, e isto porque o bem moral
¢ um bem em si. %ibidem, p-106)

Dessa maneira, para o filésofo a moral carrega consigo um sentimento de
obrigatoriedade relacionada a normas e deveres. Durkheim (1974 apud LA TAILLE,
2010), interessado em demonstrar a viabilidade de uma educac¢ido moral laica, reafir-
ma essa tese, atribuindo ao sentimento do sagrado a explicag¢ao para essa obrigato-
riedade. La Taille (2010) apresenta a perspectiva do socidlogo francés ao afirmar que
“o plano moral corresponde a uma realidade humana, realidade esta durante séculos
despertados pela religido, mas também passivel de ser ocupada pelos mandamentos
do Ser Coletivo.” (ibidem, p. 106).

Analisando diversos sistemas morais conhecidos, o psicologo afirma que
virtudes como justica e benevoléncia (considerados aqui como valores universais)
encontram-se sempre presentes. A problematica reside frente as multiplas interpre-
tagdes sobre esses valores, que podem chegar até mesmo a serem contraditdrias. Este
conceito conhecido por relativismo moral antropoldgico consiste no reconhecimen-
to de que existem diversas concepgdes morais, e que determinadas condutas podem
ser consideradas proibidas em certos grupos sociais, mas nao em outros.

Para a presente pesquisa, tomamos como norte o trabalho de Souza (2014),
que também discute a laicidade da educac¢ao através da modalidade naoformal. Em
sua dissertagdo de mestrado, o autor teve como objetivo

[...] analisar a participacdo das institui¢des religiosas nos servi-
¢os sociais com vistas a identificar a presenca ou ndo da pratica
de proselitismo religioso e mecanismos de controle por parte do

poder publico”. (SOUZA, 2014, p. 07).
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O autor identifica em sua pesquisa uma naturalizagdo do ethos cristao, ob-
servando que “os participantes nao s6 reconhecem o catdlogo moral cristao, como
também o assimilam naturalmente como bussola comportamental a ser seguida para
uma boa convivéncia social” (Ibidem, p.89) e traz a tona uma contradi¢ao de deter-
minados valores morais cristdos considerados universais:

Muitos dos valores cristaos sdo universais e presentes em muitas
religides, como a regra de ouro (Néo faga aos outros o que néo
gostaria que fizessem a vocé), por exemplo. Também o rel\s/f)eito
ao proximo; honrar os pais; nao roubar; ndo matar, etc. Mas, a
propria ideia de universalidade é conflituosa: o modelo tradi-
cional de familia crista serve para toda a sociedade? (SOUZA,
2014, p.88)

E uma discussio interessante, visto que valores fundamentados no respei-
to, didlogo, justica e solidariedade, por exemplo, ndo representam em si o cerne do
problema, mas sim outros elementos que moldam um tipo de individuo idealizado
pela moralidade crista. Tomando exemplos dados pelo autor, identifica-se a questao
do aborto e da unido civil de pessoas homossexuais: esses assuntos sao pertinentes a
pauta cidada, que deve ser construida nesses espagos de educagdo com o objetivo de
formar sujeitos criticos que participem ativamente da sociedade colocando em prati-
ca valores universais que sdo amplamente defendidos, aos quais, nenhum cidadao se
opde. Diante disso, questionamos em que medida a transmissao de valores religiosos
em um espago de educagdo naoformal de vertente crista dialoga com uma formagao
de individuos criticos acerca das atuais demandas sociais.

METODOLOGIA

A pesquisa possui um carater qualitativo. Ela tem aporte em Minayo (2001)
e “trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos
e dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos & operacionaliza¢ao de variaveis.”
(Ibidem, p.22). O campo de estudo foi uma Organiza¢aio Nao Governamental
localizada na Regidao Metropolitana do Recife, identificada como “MPC”, onde se
desenvolvem atividades de Educa¢ao Complementar. A escolha da ONG para o
projeto deu-se principalmente pelo fato dela ser uma obra da Arquidiocese de Olinda
e Recife, o que proporcionou a pesquisa uma abordagem ativa no campo das relagdes
sociorreligiosas.

Foram utilizados como instrumentos e técnicas de pesquisa a observacdo
assistematica e nio participante durante o estudo de campo aos componentes
formativos de Evangelizacao, Ser e Conviver e Canto/Coral. Esta tltima foi escolhida
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pelo fato de ndo estar diretamente associada ao ensino de valores sociais, civis ou
religiosos, o que permitiu uma maior visualizagao das praticas educacionais ocorridas
na entidade.

Obtivemos também a participacio dos educadores desses componentes em
entrevistas semiestruturadas, com o proposito de recolher diferentes perspectivas
sobre os processos educativos nao-formais dentro da instituigdo. A fim de preservar
a identidade dos participantes, os educadores foram identificados pelos termos “E1”,
“E2” e “E3”, referente as disciplinas de Evangelizagdo, Ser e Conviver e Canto/Coral,
respectivamente.

Além disso, foi analisado o documento oficial publicado anualmente
pela prépria instituigdo, o Plano de Agdo (2017), correspondente ao Projeto
PoliticoPedagdgico, que contém os principios que guiardo as atividades da ONG,
assim como os temas e conteudos que serdo abordados nas praticas pedagogicas ao
longo do ano.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

A partir dos dados coletados por meio dos registros de observagdo, das
entrevistas e da andlise documental, foi possivel realizar uma anadlise dos resultados
de modo categdrico, dividindo-os de acordo com os componentes formativos
investigados: Evangelizagao, Ser e Conviver e Coral.

EVANGELIZACAO

Souza (2014) revela em sua analise documental que “a educagdo nao formal
ndo esta sob a tutela de nenhum 6rgao oficial da educagao formal, ou seja, nem por
uma Secretaria nem mesmo pelo Ministério da Educagdo.” (Ibidem, p. 92). Assim,
como ndo hd um mecanismo que regulamente o curriculo e as praticas pedagdgicas
que ocorrem nessas entidades sociais. No caso observado, elas ficam a critério de
seus gestores, neste caso, da equipe pedagdgica indicada pela Arquidiocese.

Foi possivel observar, num primeiro momento, a socializagio diaria durante
a primeira refeicdo, momento em que todos os membros da ONG fazem uma oragao
no do café da manh4, antes de irem para primeira aula do dia. O publico assistido pela
entidade MPC ¢é, em sua maioria, cat6lico ou evangélico, mas ha também aqueles que
ndo possuem liga¢do religiosa com qualquer crenga em especifico, mas nio mostram
objecdo e, geralmente, os pais consideram a religiosidade um aspecto positivo na
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formagao das criangas.

Foram observadas ao longo do estudo duas turmas desse componente
educativo, ambas com a mesma educadora, identificada como “El”, catequista da
Arquidiocese e convidada pela gestio da ONG para ministrar a disciplina. Todos
os alunos possuem a disciplina de Evangeliza¢ao determinada em seus horarios,
uma vez que essa aula é obrigatdria para aqueles que frequentam a institui¢do. A
disciplina possui carga horaria de 1h30 minutos semanais, e ¢ dividida em 2 grupos:
cada um contempla uma turma de manha e outra a tarde, com 25 educandos por
turma, contemplando no total 200 alunos assistidos.

Conforme o Plano de Ac¢do, documento oficial da institui¢do, o componente
formativo de Evangeliza¢do tem como objetivo geral “o estimulo do cultivo de valores
éticos, morais, sociais e cristaos, proporcionando aos educandos a construgdo da sua
consciéncia de responsabilidade e compromisso para com a sociedade” (MPC, 2017,
p.23).

Em relagao ao respeito a diversidade cultural e religiosa do ptblico da ONG,
a analise do Plano de A¢ao revela a proposta da Evangelizagdo. Ela se volta numa
acao ‘em que ndo se fara nenhum tipo de proselitismo religioso, mas oportuniza
sempre que possivel meios para que os assistidos se aprofundem no cultivo centrado
no conhecimento da Santissima Trindade, especialmente de Jesus Cristo.” (Ibidem,
p. 24). Diante da contradi¢do identificada neste discurso, procurou-se investigar
como a metodologia utilizada viabiliza conciliar um ensino sem doutrinagao, mas ao
mesmo tempo direcionado para o disciplinamento moral cristdo.

Para os encontros, siao preparadas duas abordagens de ensino pela
educadora:o primeiro, marcado por um cunho religioso, envolve a exibi¢do de um
material sobre ensinamentos cristdos, seja um filme ou musicas religiosas, em sua
maioria voltada para o publico infantil. Segundo E1, geralmente esse método nao
funciona, porque “as criangas rejeitam esse tipo de material, na maioria das vezes”

Acerca da metodologia utilizada, foi possivel observar a formacao de
rodas de didlogos, além da exibi¢do de filmes do género religioso que permitiriam
uma discussdo sobre um determinado tema social. De acordo com a catequista,
essaabordagem é empregada, pois “se os encontros se fundamentassem na leitura e
discussao de passagens da biblia, as crian¢as ndo se interessariam.” (E1).

A primeira turma acompanhada, com criangas de 7 a 13 anos, foi
caracterizada pela ministrante dos encontros por um alto nivel de agressividade.
Por meio das observagdes em campo, presenciamos situagcdes de manifestagio de
violéncia e desrespeito entre alguns alunos. A segunda turma, com jovens de 14 a
17 anos, mostrou-se mais flexivel e aberta aos encontros, uma vez que os alunos
possuem uma maior maturidade para lidar com os contetidos propostos nas aulas,
em comparagao com a turma anterior.



Entretanto, ainda foram registrados problemas de relacionamento entre
os alunos, em que os mesmos trocam insultos entre si. Diante disso, ha a tentativa
da catequista em tornar a disciplina de Evangelizagdo em uma ferramenta com o
proposito minimizar a violéncia no grupo, por meio dos ensinamentos da Palavra,
na crenga de que ela servira como disciplinamento moral da conduta dos alunos.

Embora o componente educativo seja imposto como condi¢ao para a
permanéncia das criangas e jovens na ONG, essa obrigatoriedade nao garante a
participagao ativa deles nos encontros de Evangeliza¢do.Conforme percebido durante
as observagoes, os alunos que se recusam a participar do encontro de Evangelizagao
passam as aulas brincando com jogos de mesa ou mexendo no celular, no entanto,
ainda continuam na sala de aula juntos com os demais. Apesar disso, eles ndo tém
a liberdade de se negar a frequentar a disciplina, pois sdo realizadas chamadas
de frequéncia pelos professores, e a auséncia aos encontros gera adverténcia de
afastamento da instituicéo.

A questdo da pluralidade religiosa dos educandos encontra-se disposta no
Plano de A¢ao da ONG como um eixo principal em seus contetidos evangelizadores,
revelada através do “respeito étnico, cultural e religioso as diferencas individuais
de cada pessoa” (MPC, 2017, p.24). Procurou-se investigar cuidadosamente esse
aspecto durante as observa¢des do componente educativo de Evangelizagdo, por
intermédio das praticas pedagogicas da educadora. O fato da mesma nao ter uma
formagao pedagogica, ao exercer o papel de uma catequista da Arquidiocese, levantou
duavidas sobre a possibilidade de se realizar um ensino doutrinario com o objetivo de
influenciar os alunos a fé catolica.

A evangelizadora ressalta em seu discurso que nao sao ensinadas doutrinas,
mas identificamos em um dos objetivos especificos do componente formativo no
Plano de A¢do “promover a educagao crista, assumindo o compromisso de difusao
de principios evangélicos como justiga, solidariedade, fraternidade, amor e paz”
(Ibidem, p.24). Esses temas foram identificados durante o acompanhamento da
disciplina por intermédio de uma pratica pedagdgica contextualizada as concepgdes
catdlicas. Ora, se estes principios sdo considerados valores universais, qual a
justificativa para fazé-los sob a égide crista?

Percebemos, nesse componente formativo de Evangelizagdo, um discurso
que ndo corresponde, em grande parte, a pratica pedagdgica. Tendo em vista o
comportamento apresentado por alguns dos alunos, ha uma tentativa de propor o
componente como uma ferramenta de disciplinamento moralque na pratica nao
consegue ser bem-sucedido em transmitir nem valores universais, nem principios
cristaos.

Potencialmente, o material evangelizador e a didatica utilizada pela
professora ndo permitiriam aos alunos uma analise critica dos valores morais a serem
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trabalhados, e os materiais alternativos representam uma medida recorrente, levando
em consideragio a falta de interesse do publico assistido, pois “de nada adiantara
ensinar, se os alunos nao conseguirem organizar o seu trabalho, serem sujeitos ativos
da aprendizagem, auto-disciplinados, motivados.” (GADOTTI, 2005, p.3).

Ainda entendemos que a obrigatoriedade da disciplina é problematica, assim
como a pratica da oragdo antes do café da manha. De acordo com Silva (2014, p.
27), “a vivéncia de uma espiritualidade, ou até mesmo a de nenhuma, é uma decisao
particular, de foro intimo, ao que se reserva no direito de manifesta-la privadamente,
onde cada individuo pode livremente fazer suas escolhas e ser respeitado por elas”.
Assim, devendo ser facultativos ou preferencialmente direcionados apenas aos alunos
de fé catolica, respeitando a liberdade religiosa das criangas e jovens que compdem a
ONG.

SER E CONVIVER

O segundo componente observado ¢ ministrado por uma educadora que
possui formac¢do em Pedagogia, e ensinano MPC ha cinco anos. Segundo E2, “as aulas
geralmente abordam temas como respeito, gentileza e cooperagdo.” O componente
Ser e Conviver também tem possui carater obrigatério e encontra-se determinado
nos horarios de todos os alunos. A disciplina possui carga horaria de 1h30 minutos a
3 horas semanais, de acordo com as necessidades dos grupos, e contempla um total
de 200 alunos. A matéria também ¢ dividida em 2 grupos, ambos com uma turma
matutina e outra vespertina, com 25 educandos em cada turma.

A turma acompanhada apresenta uma faixa etdria heterogénea,
compreendendo criangas e adolescentes de 7 a 15 anos de idade. No entanto, em
oposi¢do ao observado nas turmas de Evangelizacdo, esses educandos possuem
uma melhor relagdo interpessoal, e a professora consegue estabelecer uma boa
comunicagao com a maior parte deles. O plano de aula desse componente formativo
¢ dividido em trés momentos: o primeiro ¢ dedicado a sensibiliza¢ao, realizado por
meio de uma leitura ou através de musicas que permitam a reflexao sobre o tema a
ser abordado no encontro; o segundo ¢ destinado as atividades, em que sao utilizadas
técnicas e dinamicas de grupos, videos, rodas de didlogo sobre o contetido trabalhado
e o terceiroé reservado para a avaliacdo coletiva dessas atividades realizadas.

De acordo com o Plano de Agao da institui¢do, o objetivo principal deste
componente é “o desenvolvimento do senso critico, autonomia e da conscientizagao
do sujeito enquanto cidaddo e transformador da propria realidade através de
atividades que possibilitam a expressio da subjetividade e o fortalecimento das
relagdes interpessoais.” (MPC, 2017 p. 18).Seus contetidos principais compreendem
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as dimensdes: “Ser” no trabalho com a autoestima, visao de futuro e autorrealizacao
dos educandos; e do “Conviver”, na coletividade, reconhecendo o outro enquanto
igual em suas diferencas, trabalhando assuntos como afetividade e sexualidade, pois
como afirma Gohn (2014, p. 30)

[..] quando presente em programas com criangas ou jovens
adolescentes a educa¢do nio-formal resgata o sentimento de
valorizagdo de si proprio, ou seja, da condi¢des aos individuos
para desenvolverem sentimentos de auto-valorizagio, de rejeicdo
dos preconceitos que lhes sdo dirigidos

No periodo de observacio, acompanhamos as atividades realizadas pelas
turmas desta disciplina para a “Semana do Transito’, em que varias representagdes
das normas de trafego aprendidas no componente formativo e produzidas pelos
educandos estavam expostas na instituicdo. Nessa atividade, foi possivel perceber
o trabalho de desenvolvimento da formagdo cidada dos jovens assistidos em uma
educacgdo de e para a convivéncia, para a vida na cidade, pautada no respeito, no
dialogo e nas relagdes de cooperagao. Esses valores, quando trabalhados de forma
ladica, tornam-se fundamentais para a atua¢ao dos individuos conscientes de seus
direitos e deveres na vida cotidiana.

Quando questionada sobre o desenvolvimento dos alunos no ultimo ano, a
professora E2 afirmou ter notado “mudangas positivas de modo geral, principalmente
no comportamento.” Durante a exibi¢dao e discussio de filmes e documentarios
assistidos em sala, abordam-se temas sociais como gravidez na adolescéncia e o uso
de drogas, por exemplo. Para Yves de La Taille (2010, p. 106), “a moral ¢ sempre uma
determinada moral, portanto, comprometida com determinados valores, principios
e regras” E, percebemos, potencialmente nesse componente formativo, uma maior
abertura para uma abordagem critica de valores morais considerados universais em
temas sociais pertinentes a realidade do grupo, em detrimento do publico alvo real e
atual assistidos pela instituigdo, desde que a discussao seja realizada com o objetivo
de combater atitudes de discriminacéo e intolerancia.

CANTO CORAL

A fim de compararmos as disciplinas de Evangelizagdo e Ser e Conviver,
que possuem em seus objetivos especificos o desenvolvimento de valores morais dos
individuos, com um componente formativo que nao se propde a tal objetivo (embora
esteja inserida no campo de educagdo naoformal e também promova esses principios
morais e civis), o ultimo componente educativo a ser acompanhado foi uma turma
de Canto Coral.

O Canto Coral compde, ao lado das atividades de Artes Visuais e do Judo,
um dos Componentes Formativos Centrais da ONG. Possui carga horaria de 6 horas
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semanais, dividida também em 2 grupos: contemplando uma turma pela manha e
outra a tarde, com 25 educandos em cada turma, totalizando 50 alunos assistidos. As
aulas de Canto Coral ocorrem em uma sala de aula especifica e devidamente equipada
com os instrumentos, aparelhos e materiais da area de producao fonografica. Ela
ndo constitui uma obrigatoriedade aos educandos da institui¢ao, coerente com a
perspectiva apresentada por Gohn (2014, p.29), na qual “usualmente a participagao
dos individuos é optativa, mas ela também podera ocorrer por forcas de certas
circunstancias da vivéncia histérica de cada um’, ao contrario dos componentes
observados anteriormente.
O Plano de A¢ao dispde que os

[...] seus principais contetidos tedricos e praticos sdo vivenciados
por meio de um repertério de cangdes e obras musicais de
diversos géneros e estilos, de diferentes épocas e culturas, da
producdo musical brasileira e de outros paises” (MPC, 2017,

p-11)

No periodo em que as visitas a institui¢do foram realizadas, estavam sendo
iniciados os ensaios para as apresentagdes que ocorrem no periodo natalino.
No entanto, a técnica vocal dos integrantes revela um trabalho cuidadosamente
construido ao longo do ano, com foco em exercicios que visam a preparacio e ao
aperfeicoamento das criangas e adolescentes para as performances nos eventos.
Acerca do repertodrio, sdao incluidas musicas populares e regionais, o que o tornava
mais diversificado, e outras de viés catdlico, considerando as finalidades dos ensaios.

Ainda sobre a influéncia catoélica, o coral do MPC é amplamente conhecido
pelo publico local em funcdo das suas apresentagdes natalinas. Além disso, o grupo
participa eventualmente nas missas da Arquidiocese, pois “ndo é incomum que as
ONGs religiosas exercam suas atividades com as criangas no interior do proéprio
templo, ndo sdo todas que possuem um prédio em separado para realizar o convénio.”
(SOUZA, 2014, p. 81).

Segundo o professor e regente musical E3, “o coral também se apresenta
em eventos organizados por outras entidades de vertentes religiosas diferentes ou
em encontros culturais, mas o repertério das apresentacdes é pré-estabelecido’,
delimitando as musicas de género religioso a coletanea de obras musicais catodlicas,
além dos outros géneros musicais brasileiros. No entanto, a instituicdo trabalha
também festividades multiculturais, tendo o Carnaval como um dos projetos de
integragao e fortalecimento da cultura, envolvendo toda a comunidade e agregando
a participagdo dos regentes do Coral no trabalho de construciao do repertério de
musicas e nas apresentagdes dos grupos artisticos internos e externos a ONG.

Compreende o objetivo geral do componente educativo de Canto Coral,

segundo o Plano de Agéo:
Desenvolver através da musica, as potencialidades humanas,
pois a arte desenvolve no ser humano o potencial de visdo de
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seu mundo interior e exterior, melhora a concentragdo. E com
a musica dar também oportunidade de melhores experiéncias
pessoais de elevar a autoestima de nossos educandos. (MPC,

2017, p.11)

Tendo em vista essa definigdo, buscou-se avaliar a potencialidade para
a formagdo cidada promovida durante as aulas de Canto Coral. De acordo com o
regente E3 que nos concedeu a entrevista, os encontros, ensaios e aulas de coral
ndo se limitam simplesmente a técnica vocal e a preparagao artistica dos alunos. A
capacidade do coral estende-se a diversas areas da vida dos integrantes, “pois trabalha
aspectos como a leitura e dic¢do, além de atuar na construcdo da identidade destes”,
como afirma o educador.

Pode-se confirmar esse discurso através da observacgdo dos ensaios, uma vez
que os alunos se propdem a ser integrantes do coral, lidam com a orientagao de
compreender a dindmica dentro do grupo social ao qual pertencem, percebendo-
se como protagonistas. Ao mesmo tempo, os alunos entendem seus limites e
possibilidades na convivéncia coletiva onde se “desenvolve lacos de pertencimento
[...], fundamenta-se no critério da solidariedade e identificacido de interesses comuns
e é parte do processo de construgao da cidadania coletiva e publica do grupo” (GOHN,
2014, p.30). Essas aprendizagens também se caracterizam como imprescindiveis para
avida cotidiana,na qual encontramos normas de convivio sociais guiados por valores
morais, como os abordados pela ONG em seus projetos socioeducacionais.

Além disso, os educandos sdo constantemente incentivados pelos professores
a evoluirem tanto no campo pessoal quanto como um grupo, pois a musica se
apresenta como uma potente ferramenta de mudanga na vida das criangas e
adolescentes do Coral. Acompanhar esses componentes formativos nos revela que as
possibilidades de uma educagao de valores morais em um espago de aprendizagem
naoformal sao diversas e acontecem de modo constante. Entretanto, a potencialidade
desse ensino pode ocorrer de modo mais competente em locais que ndo possuem essa
especificidade. As aulas no coral transmitem valores que poderiam ser encontrados
em aulas como a de Evangelizagdo e Ser e Conviver, mas a prética pedagogica dos
educadores em sala influencia diretamente na eficiéncia dessa aprendizagem na vida
dos alunos.

CONCLUSAO

E possivel afirmar que o ensino religioso oferecido no componente formativo
de Evangelizagdo, por seu cardter obrigatério, ndo cumpre o que ¢ proposto pelas
diretrizes da instituicdono que se refere a respeito da pluralidade religiosa e cultural
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dos alunos. Tendo em vista a diversidade de criancas e adolescentes presentes na
entidade, houve a preocupacao em investigar se havia influéncia do catolicismo na
abordagem de valores e principios morais por parte dos ministrantes das disciplinas.
Por intermédio das informagdes coletadas, revelou-se um carater ambiguo no ensino
desses valorespresentes na instituicao.

Por um lado, foi possivel observar a potencialidade formativa da ONG
enquanto um espago de fortalecimento da cidadania destinado a comunidade, onde
sao desenvolvidos projetos socioeducacionais em que sdo contemplados valores
fundamentados no respeito, didlogo e solidariedade, como previsto nos eixos centrais
do Plano de Agdo da instituigdo. Por outro, sio observadas praticas de incentivo a
atividades eclesiasticas direcionados a transmissido de valores morais cristdos que
colocam em questao o exercicio de institui¢oes religiosas em espagos naoformais de
educagdo e a possibilidade de proselitismo nessas entidades, em contraposi¢do ao
principio de laicidade que rege o Estado.

Quanto ao ensino do componente de Ser e Conviver, conclui-se que ocorre
de modo independente as aulas de Evangelizagdo por carregar consigo o principal
propésito da educacdo cidada. Este componente centra-se na construcio da
autonomia, no fortalecimento do convivio dos individuos para com a comunidade
e no desenvolvimento da moral e da autoestima dos individuos enquanto cidadaos.
De tal modo, esses aspectos também sio abordados nas aulas de Coral, momento
em que os educandos apreendem esses valores com muito mais facilidade, tendo em
vista o nivel de participa¢do dos alunos e 0 modo como eles lidam com a disciplina
moral exigida pelo convivio em grupo.

Acerca dos desafios e possibilidades de um aprendizado critico por parte dos
assistidos pela institui¢do, podemos refletir que ha a necessidade de uma formagao
especifica e de qualidade para seus educadores, instrumentalizando metodologias
que permitam uma aprendizagem reflexiva sobre os conteudos abordados.

Com essa pesquisa, buscamos contribuir para uma maior compreensio sobre
como o ensino de valores morais se relaciona com o viés ideolégico religioso em uma
entidade social de vertente cristd, levando em consideragao que a religido catolica se
configurou ao longo da histéria como um mecanismo de grandeinfluéncia exercida
nas relagdes de poder estabelecidas na sociedade. Desse modo, faz-se imprescindivel
refletir sobre os aspectos que fundamentam a tese da importancia da religido na
educagao em espagos ndoformais, com vistas a ampliar a discussdo sobre a laicidade
da educacdo para além do 4mbito de escolarizaciao formal.
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CAPITULO6

PONTO CIDADAQ: UM CENTRO DE CAPACITACAO
PROFISSIONAL VOLTADO A FORMACAO CIDADA!

Mesaque Noronha da Silva do Nascimento?

Erivania Moura de Abreu 3

INTRODUCAO

As novas demandas de capacitagdo profissional, provenientes do processo de
abertura ao mundo globalizado, traz os espagos ndo formais de ensino como meio de
formacao e qualificagdo mais viaveis ao sujeitos que se encontram em estado de vul-
nerabilidade social. Em contrapartida, essa condi¢ao tem sido utilizada como forma
de reconhecimento social por parte de empresas que, buscando visibilidade, patro-
cinam algumas agdes ou projetos de cunho educativo, objetivando resultados para o
mercado de trabalho, renunciando a uma formacao critica e atuante dos individuos
em sociedade.

E diante dessas circunstancias que discutiremos a formagao cidada por meio
da educagdo ndo formal, buscando compreendé-la diante de um contexto que visa
atender as demandas do mercado de trabalho. Para tal, tivemos por objeto de pes-

1 Este artigo é proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica 1 —
Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Aurénea Maria de Oliveira, em parceria
com a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministradas pelas professoras Maria da Conceigao Silva
Lima e Danyella Gomes, todas docentes do Centro de Educagio - UFPE.

2 Graduando pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, e-mail: mesaquenoro-
nha00@gmail.com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, e-mail: erivaniamou-
rauf018@gmail.com
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quisa o Ponto Cidadao, um centro de capacitacio profissional e cultural voltado a
jovens entre os 16 e 24 anos, que se encontram em situa¢do de vulnerabilidade eco-
noémica e social. Esse espaco desfruta de dois projetos: o Projeto Passagem para o
Futuro - PPE que esta direcionado ao ensino de novas habilidades e a superacao das
dificuldades escolares e o Projeto Construindo o Futuro - PCF que, levando em conta
o aperfeicoamento dos conhecimentos produzidos no projeto anterior, trabalha com
conteddos mais avancados e especificos para a atuagdo no mercado, utilizando-se da
relagao teoria-pratica desses conteudos nos estabelecimentos nos quais os sujeitos
atuam como jovens aprendizes.

Situado no Sitio Histérico de Igarassu/PE, o Ponto Cidadao é gerenciado
por uma rede de empresas e foi fundado em 25 de setembro de 2003, gracas a uma
iniciativa da Itamaraca Transportes, empresa que realiza parceria com o espago.
Apesar disso, suas portas s6 foram abertas em 2004, atendendo a popula¢io local
numa necessidade que existia na época: o acesso a formagdo na area de tecnologia.
Posteriormente, no ano de 2005, a TGI Consultoria em Gestao abragou o projeto ao
estruturar o curso dentro dos moldes empresariais, com foco na formagao de jovens
trabalhadores que atuem na funcéo de auxiliar administrativo-financeiro.

Desde sua fundagao, o Ponto Cidaddo vem oferecendo aulas de refor¢o nas
areas de portugués e matematica aos seus membros por perceber déficits na forma-
¢do escolar béasica dos mesmos. Ao longo desse percurso, como fruto de suas pes-
quisas sobre a necessidade dos jovens locais, foram acrescentadas novas disciplinas
que constituem o curriculo do curso, atentando as especificidades da érea de atuacao
a qual se destina. Foi a partir de entdo que ele assumiu a missdo de apoiar a forma-
¢do de jovens em situagdo de vulnerabilidade socioecondmica, visando ampliar suas
condigoes de empregabilidade por meio da educagao e da capacitagao profissional,
atuando como uma rede multi-institucional e contribuindo para a formagéo cidada
dos alunos.

Para execugao dessas agoes, a instituicdo conta com a ajuda de empresas
gestoras e de parceiros mantenedores fisicos e juridicos, que podem contribuir fi-
nanceiramente; realizar a contratagao de jovens; fazer doagdes de equipamentos e/
ou alimentos; atuar voluntariamente por meio de palestras e oficinas; ou ainda acom-
panhar e orientar jovens dando-lhes um norte acerca de suas aspiragoes futuras por
intermédio do Programa do E-mentoring, que se apresenta como mais um autor
social desse processo. (BEZERRA, 2013)

Esta unidade de pesquisa, que tem por base o estudo da capacitagdo pro-
fissional como veiculo de formagédo cidada, abarca trés objetivos: a) a compreensao
dos processos de capacitacdo voltados a formacdo cidada no Ponto cidaddo; b) a
descri¢do dos mecanismos educativos utilizados no espago para a formagao cidada;
e ¢) Identificagdo do tipo de formagdo que o espago oferece analisando as praticas de
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capacitagdo profissional voltadas a construcio do ser cidadio.

Desse modo, a pesquisa se justifica para o &mbito académico por se tratar de
um fazer cientifico, oferecendo subsidios para realizagdes futuras nessa area de inves-
tigacdo, devido a isso ¢ importante para a area educacional por anunciar a educagao
enquanto processo formativo que ocorre ndo s6 em espacos escolares, mas também
nesses espagos nao formais de ensino que pautam sua a¢do educativa por meio das
vivéncias dos sujeitos. (GOHN, 2010).

OS TIPOS DE EDUCACAQ E A BUSCA POR UMA FORMAGAQ CIDADA

A educacdo no Brasil, como estabelecido na Constitui¢ao de 1988, constitui-
-se como direito de todos e dever do Estado, com fins & formagéao cidada dos sujeitos
e sua qualificagdo para o trabalho. Para o alcance de tais finalidades, destacamos os
espagos formais de ensino, caracterizados, predominantemente, por sua ocorréncia
em espagos escolares, com contetdo e regras estabelecidos legalmente, isto é, que sdo
dados a priori, com o fim de alfabetizagdo e letramento dos sujeitos. (GOHN, 2010).
Devendo, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), de 1996, “vincu-
lar-se a0 mundo do trabalho e a pratica social.” (BRASIL, 1996, p.01).

Todavia, a formacao cidada nao se restringe aos processos escolares, pois
¢ observavel que em nossas relagdes sociais construimos conhecimentos e saberes
advindos de experiéncias cotidianas. Para Gohn (2010), temos outras duas esferas
que também colaboram com a formacao dos sujeitos: o tipo de educa¢ao informal,
que ocorre em ambientes espontaneos (grupos escolares, familia, nas igrejas, clubes,
etc.), na qual os sujeitos estabelecem relagdes de pertencimento em praticas que se
alinham aos seus costumes herdados, tendo como base questdes culturais.

E, na mesma diregdo, a educagio ndo formal, que envolve campos de cons-
trucao e de transmissdo de saberes e de aprendizagem proprios, apresentando suas
intencionalidades construidas nos processos de compartilhamento de experiéncias,
uma vez que se constitui como aquela em que o contetido nao é dado a priori, mas
que ¢ construido e reconstruido, a partir do mundo dos proprios sujeitos. (GOHN,
2010). Nesse universo, podemos destacar os movimentos, projetos e organiza¢des
sociais, além de ONG's, associagdes e outros campos de formagdo que tém suas pau-
tas e demandas estruturadas nas necessidades e reivindicagdes dos seus sujeitos, bus-
cando criar possibilidades por meio de sistemas de comunicacio e de colaboracio,
prezando pela autonomia dos componentes rumo a emancipagao.

Foi por intermédio de suas pesquisas, realizadas entre os anos de 1980 e 1990, que
Gohn caracterizou, conceituou e exemplificou esses espagos, adotando a seguinte
concepgdo de educagdo nao formal:

[...] um processo sociopolitico, cultural e pedagogico de forma-
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¢do para a cidadania, entendendo o politico como a formacio do
individuo para interagir com o outro em sociedade. [...] desig-
nando um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem
e producdo de saberes, que envolve organiza¢des/instituicoes,
atividades, meios e formas variadas, assim como uma multipli-
cidade de programas e projetos sociais (GOHN, 2010, p.33).

A elaboragao dessa categoria, por sua vez, permitiu a compreensao de que
tais projetos, movimentos e organizagdes sociais apresentam em suas dinamicas a
construgdo de aprendizagens e saberes advindos das experiéncias dos sujeitos em
suas praticas educativas, possibilitando-lhes um olhar diferenciado sobre esses es-
pacos e lhes dando maior visibilidade. E, é em meio a esses ultimos espacos citados,
levando em considera¢ao o mundo globalizado no qual vivemos, em que a busca
por uma capacitagao profissional a curto prazo tem sido frequente, perquirindo-se,
geralmente, uma qualificagdo e/ou aperfeicoamento dos individuos, para que se tor-
nem aptos ao mercado de trabalho que a nossa pesquisa se centrou.

A EDUCACAQ NAO FORMAL E O MERCADO

Inviabilizados pelas condi¢des limites de nossa sociedade e pelo distancia-
mento dos ambitos formais de ensino de sua realidade, os sujeitos passam a trilhar
caminhos que lhes possibilitam a mudanga, a superagdo das desigualdades, e, nao
poucas vezes, das circunstdncias desumanizadoras que enfrentam cotidianamente.
Assim, os espagos nao formais de ensino surgem, muitas vezes, enquanto campos vi-
aveis a ruptura com a marginalizagdo e subjugacao desses sujeitos, uma vez que con-
gregam em sua atuagao educativa, a possibilidade de reeducagao das relagdes sociais,
indo de encontro aos ideais de manuten¢do de uma ordem social opressora. Embora,
em alguns casos, apenas os coloque em uma posigao social sectaria por conciliarem
com objetivos capitalistas, nao sendo os mesmos voltados a formagao de um cidadao
emancipado.

Dessa forma, aliados a algumas empresas e institui¢des, alguns espagos nao
formais de ensino tém conseguido qualificar e inserir individuos no mercado de tra-
balho, ao passo que realizam agoes paralelas de autoconscientizagao e de formagéo
cidada. Tal a¢do ¢ feita a fim de alcangar, numa perspectiva freiriana, o ser cidadao
como o “individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado’, em que a
cidadania nada mais é que “a condi¢ao de cidaddo, quer dizer, com uso dos direitos e
o direito de ter deveres de cidadao.” (FREIRE, 1997, p.45).

Todavia, ao aderirem a uma visdo tipicamente mercadoldgica e empresarial,
esses espacos objetificam os sujeitos, visto que em diversas empresas as suas princi-
pais mantenedoras enxergam os participantes de tais projetos e organizagoes sociais
como potenciais meios de conquista de seus interesses, e ndo como sujeitos detento-
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res de direitos em busca de uma mudanca de vida por estarem, geralmente, em uma
situacdo de vulnerabilidade social. Assumindo, deste modo, como assim caracteriza
Gohn (2010), um falso “compromisso social” com os vulneraveis, desvanecendo o
carater emancipatdrio das a¢des que a educacgéo ndo formal caracteriza.

Entendemos que esses espagos de transformagao social, que trabalham as-
pectos de aptidao e profissionalismo com fins a capacita¢ao profissional, nio podem
se abster de suas responsabilidades, do empenho continuo e persistente pela auto-
conscientizagdo dos sujeitos frente as suas interagoes com o outro e com as condi¢oes
do contexto ao qual se encontram imersos. Devendo, portanto, preocupar-se nao sé
com a formagao profissional, mas também com a construgao sociocultural e politica.
Ou seja, com a formagdo de um cidaddo completo, consciente de seu lugar e do seu
papel na sociedade e dos processos que os envolvem.

Porquanto, ao se distanciarem do que deveria ser o seu principal objetivo,
a transformacao social e a conquista de uma sociedade que manifeste maior senso
de justica e respeito a igualdade de direitos, tendo por foco a formagéo cidada, nada
mais assumem que ndo uma a¢ao vertiginosa, ora rompendo as barreiras sociais, ora
se adequando ou legitimando suas praticas desiguais e, por isso mesmo, opressora.
No entanto, bem sabemos que as nuangas do que vem a ser cidadania e as formas de
se caracterizar como um cidaddo assumem um carater historico, adequando-se suas
concepgdes ao espago-tempo que tomamos por referéncia. E é isso que evidenciamos
no topico que se segue, buscando refletir sobre os processos histdricos que influen-
ciam a visdo social do que seria uma formacao cidada.

CIDADANIA: OLHARES HISTORICOS ACERCA DA FORMACAO CIDADA

Tomando como norte o contexto de afirmagdo e negacgdo do sujeito, temos
a necessidade de definir o que entendemos por cidadania, considerando a educagao
cidadd como principal meio de obtengdo dessa identificacdo. De acordo com o di-
cionario Aurélio (2001), cidadania significa “condi¢ao de cidadao”, ou seja, é a capa-
cidade e autonomia do sujeito em usufruir de seus direitos e deveres estabelecidos
legalmente e garantidos, ao menos teoricamente, pelo Estado aos seus habitantes,
pois acredita-se que é desejo de todos desfrutar de uma cidadania plena e igualitéria,
sendo esta conceitualizagio refor¢ada por Freire (1997) como foi supracitado.
Diante disto, é importante estar atento a concepgao de cidadania que perpassa a edu-
cagdo cidada e sua realidade, pois diante dela os cidadaos:

mergulhados na sua compreensio historico-filoséfica, identifi-
cam a cidade, a civilizagdo, o discurso, a gramatica, a retdrica, a
escrita, a lingua e a cultura dominantes, o conhecimento, a raca
branca, a propriedade privada da terra e dos meios de producao
como contetdos indispensaveis a esse conceito e a essa realida-
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de. (RIBEIRO, 2002, p. 125)

Entretanto, bem sabemos que a formacao cidada que almejamos é aquela
que ndo limita o ser aos mecanismos de linguagem nem tampouco as relagdes socio-
econOmicas que regem uma sociedade. Antes, busca constituir cidadaos emancipa-
dos, que compreendam seus diversos direitos e deveres para consigo mesmo e para
com o coletivo, produzindo saberes que modificam o outro e a si, e, que ao serem
elaborados por eles nesse processo de interagao social, distanciam-se da mera con-
cepgdo de cidadania criada pela educagdo-cidada.

Essa relagdo educacdo-cidadania, que se funde a educa¢io cidada, que é
campo de discussdo entre criticos, portanto, como resultado desta dependéncia, a
auséncia do direito a educagdo provoca a anulagdo ou prejuizo para a igualdade de
direitos e deveres de cidadania. (RIBEIRO, 2002). Em sua obra “Educacdo para a
cidadania: questdo colocada pelos movimentos sociais’, Ribeiro (2002) propde uma
reflexdo sobre a concepgio de cidadania desde a Grécia e outros contextos historicos
elencados por ela, buscando entender de que forma seria possivel abrangé-la a todos,
ja que, segundo a autora, para se compreender a cidadania precisa-se observar o
contexto histérico-filoséfico que a define.

De maneira geral, a autora poe é a seguinte questao: como formar cidadaos
com ideais igualitarios se a concepgdo de cidadania que temos provém da organiza-
¢do grega excludente? Se a nossa concepgdo de cidadania ndo alcan¢a as minorias
indigenas, negras, mulheres, analfabetos, etc, ndo estaria assim trazendo essa consti-
tuicdo cidada ao campo da impossibilidade? A concepgao de Gohn (2010) colabora
com a reflexdo dessas questoes, pois, segundo a autora, um cidaddo emancipado,
“para impor-se como cidaddo(d), tem que ter autonomia do pensar e do fazer” (ibi-
dem, p.41). E essa autossuficiéncia contribuird para a fundagao de uma sociedade em
que ocorram transformagdes e emancipagao social, politica e cultural desses sujeitos.
Estando, entéo, esses processos intrinsecos a sua cidadania, visto que essa se conso-
lida quando eles reconhecem seus direitos e deveres frente & gama da diversidade
social.

A fim de compreendermos melhor esse processo, devemos estar atentos a
analise da evolugdo da cidadania e dos direitos de constituicdo cidada que a alicer-
¢am, realizada pelo socidlogo inglés T. H. Marshall. Ele observou que os direitos que
formam a cidadania moderna na Inglaterra sao de trés tipos: direitos civis, direitos
politicos e direitos sociais. (MACHADO et al., 2016). Quanto aos direitos civis ele es-
tabelece que sdo “aqueles que permitem ao cidadao exercer sua liberdade individual’,
ja os direitos politicos sao “aqueles que permitem ao cidadao participar do exercicio
do poder politico”, enquanto os direitos sociais constituem-se como “aqueles que ga-
rantem ao cidaddo um minimo de bem-estar econémico e uma vida digna, de acordo
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com o padrdo do pais e da época” (Ibidem, p. 291-292), sendo este o direito que é
comumente garantido.

Obviamente, a consolidacdo desses direitos no Brasil é baseada em proces-
sos diferentes dos que ocorreram na Inglaterra, entretanto seus atributos decorrem
dessa e de outras dindmicas que procederam da organizagdo social global. Para a
consolida¢do desses direitos no Brasil, os movimentos sociais foram e sdo de suma
importancia ao exigirem do Estado tais garantias. A luta de movimentos sociais e
sindicatos nas ultimas décadas do século passado por melhores condi¢des na oferta
dos direitos sociais trouxe o trabalho para um lugar de destaque, frente a tentativa
de proporcionar melhores condi¢des de vida aos sujeitos, uma vez que se constitui
como elemento basico de sua formacao.

Esta formagdo humana, segundo Arroyo (2003, p.31), “¢ inseparavel da pro-
ducéo mais basica da existéncia do trabalho, das lutas por condi¢des materiais de
moradia, satde, terra, transporte, por tempos e espagos de cuidado, de seguranga’,
pois a produgédo de saberes e aprendizagens que ocorre no interior dos movimentos
se (re)constroi na luta pela afirmacio desses direitos, possibilitando a construciao
de um processo mais humanizado de existéncia. Com a garantia deles, os sujeitos
tém a possibilidade de se emancipar e, de fato, constituirem-se como cidadaos numa
sociedade que, além disso, possibilite a participacdo e autonomia dos sujeitos nesse
processo.

E, é na tentativa de abrir caminho para os cidaddos em estado de vulnerabi-
lidade social que surge, ainda no século passado, uma formagéo estabelecida nos pa-
rametros estatais. Um tipo de educagio voltada a qualificagdo e requalificagdo num
refor¢o da profissionalizagdo de jovens e adultos, rumo ao desenvolvimento de ha-
bilidades para uma vida produtiva, proporcionando caminhos de possibilidades aos
considerados vulneraveis, permitindo-lhes alcangar o presumivel desenvolvimento
capital e social. Esse contexto deu maior oportunidade de estruturagdo dos espagos
nao formais citados acima, que, decorrentes da reestrutura¢ao dos paradigmas dos
movimentos sociais, aderem aos ideais de mercado como base, nao se utilizando do
carater coletivista que da autonomia ao grupo de atuar em sociedade. (GOHN,1997).

Esse tipo de “capacitacio profissional” é, muitas vezes, um mecanismo sus-
tentado pelas empresas para gerar novos integrantes para o mercado de trabalho, a
fim de atender as demandas dos setores, geralmente os de produgédo, delimitando,
assim, o perfil de profissional flexivel e competitivo, capacitado e apto para determi-
nadas fungdes. Dessa forma, a grande critica dos movimentos sociais ¢, portanto, a
falta de humanizagao na oferta e garantia de acesso ao mercado de trabalho, visto que
ele é uma condicao basica de existéncia humana.

Outro elemento que destacamos no final da década de 80 foi a consolidagdo
em paises europeus, e posteriormente a difusao para os paises de “Terceiro Mundo”,
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do pensamento capitalista com valores neoliberais, numa releitura do Liberalismo
dos séculos XVIII e XIX, que se tornaram suportes da expansao da globalizagio vi-
gente. (OLIVEIRA, 2007). Esse novo ideal teve como bandeira a resolugao da crise
econdmica ocorrida nos paises na década de 70. E, sob o manto de superacido da
crise, foi formulado o ideal de uma educagdo profissional voltada para atender as
demandas do mercado de trabalho, cujo objetivo era formar um banco variado de
competéncias e de habilidades gerais, especificas e de gestao (Ibidem, 2007), refor-
¢ando ainda mais o cardter desumano nas rela¢oes sociais e de trabalho.

Diante disso, podemos constatar a historicidade que a cidadania e, conse-
quentemente, o ser cidaddo assumem, sua conciliagdo ideoldgica e epistémica ao es-
pago e tempo ao qual fazemos alusdo. Havendo toda uma articulagio social em favor
de adequar-se as concepgdes vigentes em torno de uma dada convicgdo do que vem
a ser uma formagédo cidada. Mais que um anuncio das possibilidades epistémicas
em torno da cidadania, evidenciamos que sua construgéo ¢ intencional, partindo de
posicionamentos ideoldgicos, politicos, éticos, entre outros. Ora aproximando-se de
um ideal libertario, ora o negando.

Tal condigdo nos faz questionar quais as intencionalidades de alguns grupos
e empresas, alicer¢adas numa estrutura neoliberal, ao se mobilizarem, junto a mo-
vimentos e projetos sociais em favor da formagao cidada de homens e mulheres de
nossa sociedade. E ainda, quanto as possibilidade e limites das articulagdes desses
grupos nitidamente mercadolédgicos, com organizagdes sociais de cunho formativo
e desvelador das opressdes. Assim que finalizamos este topico, manifestando, entio,
a necessidade de analisarmos de modo conscientemente critico as agdes formativas
perante a cidadania e de estarmos atentos aos reais interesses por tras de certas arti-
culagdes de “compromisso social’, buscando nao nos afastar dos reais objetivos for-
mativos de cunho politico, social, cultural e emancipatério propostos por iniciativas
e projetos sociais.

METODOLOGIA

De forma a nos aproximar e compreender a realidade investigada, adotamos
como metodologia uma abordagem qualitativa de pesquisa, nos possibilitando
um entendimento mais aprofundado de como os sujeitos se organizam, e de suas
dinamicas cotidianas na constru¢do de suas praticas efetuadas dentro do Ponto
Cidadao, buscando identificar através dessas praticas a concep¢do de cidadania
elaborada nesse espaco. (MINAYO, 2001). Quanto ao procedimento, optamos por
uma pesquisa exploratoria por “proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vista a tornd-lo mais explicito [...] a construir hipéteses” (GIL, 2007, p.41).

Sendo assim, com vistas a atender os objetivos deste trabalho, utilizamos
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alguns procedimentos como a pesquisa bibliografica; pesquisa de campo e a
observagdo direta do meio estudado; entrevistas e questiondrios semiestruturados.
Nas entrevistas semiestruturadas, contamos com a participa¢ao de trés colaboradores
do espago, referenciados de C1, C2 e C3, para termos uma visdo mais macro desses
mecanismos. E os questionarios semiestruturados nos possibilitaram uma rela¢ao
entre os objetivos institucionais e o que os alunos entendem como cidadania,
proporcionando uma melhor compreensio do tipo de constitui¢io cidada que o
espaco esta formando. Para tal finalidade, selecionamos 15 alunos do PPF - Projeto
Passagem para o Futuro e 15 alunos do PCF - Projeto Construindo o Futuro.

Desse modo, diante da pesquisa exploratoria que realizamos e frente
aos métodos que utilizamos para a elabora¢do de nosso projeto de pesquisa,
apresentamos a seguinte questdo central: Que tipo de constituicao cidada o Ponto
Cidadao promove e de que forma ele contribui para a formagao cidada dos sujeitos
por meio da capacitagdo profissional?

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Frente a coleta de dados que realizamos, a fim de responder aos objetivos
de nossa pesquisa e averiguarmos a hipétese levantada: de que o espago promove
cidadania gragas aos cursos de capacitagao profissional, de atividades culturais e de
respeito as diferencas, trabalhando a alteridade e a constituicao da identidade dos
sujeitos, buscamos a fim de confirmad-la ou refuta-la por intermédio das andlises e
das discussoes dos recursos metodoldgicos supracitados.

Dessarte, o Ponto Cidadao, instituicdo escolhida para nossa pesquisa,
trabalha com jovens que se encontram divididos em dois niveis, o PPF - Projeto
Passagem para o Futuro e o PCF - Projeto Construindo um Futuro. Assim, buscamos
tragar o perfil dos jovens da instituicdo através dos questionarios realizados.
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Grafico 1 - Faixa Ftaria - PPF Grafico 2 - Faixa Ftaria - PCF

69%
M 12 Entre 17 a 18 anos M 12 Entre 17 a 18 anos
W22 Entre 19 a 20 anos M 22 Entre 19 a 20 anos
M 32 Entre 22 a 23 anos W 32 Entre 22 a 23 anos

As informagdes coletadas mostram que esses jovens estio no que
consideramos idade produtiva, tendo uma variacdo etaria entre 17 e 23 anos. A
maioria possui o Ensino Médio completo e tem, predominantemente, uma renda
inferior a um saldrio minimo, perfil padrao dos beneficiados pelo curso do Ponto
Cidadao. Esses educandos, de forma geral, tomaram conhecimento e ingressaram
nas atividades desenvolvidas pelo espago por meio de amigos e familiares. Logo,
quando questionados o porqué de ingressarem no Ponto Cidadao, eles afirmaram
que: a) pretendiam uma qualificagdo para o mercado de trabalho e com isso atingir
melhores condigdes de vida, além de ser b) pela notoriedade do espaco ao transmitir
seriedade e conhecimento por trabalhar as especificidades de cada individuo e, ainda,
c) por incentivo de amigos e familiares.

Os jovens asseguraram que sao diversas as contribuicdes do espago para
suas vidas, pois é devido ao trabalho desenvolvido nesse lugar que hoje possuem
um conhecimento ndo apenas profissional, mas também pessoal. Além disso,
dizem que foram estimulados a se autoconhecer e a ser pessoas capazes de utilizar
suas habilidades tanto no mercado de trabalho quanto em sociedade, respeitando
sempre o outro. E como reafirmagdo do que descrevem, alguns se referem ao Ponto
Cidadao como sua segunda casa, lugar onde se conheceram e que, hoje, enxergam-
se profissional e socialmente. Com isso, a ideia de uma formac¢ao que abarque nao
somente elementos do mercado como também a construgdo de uma consciéncia
social e cidada indica a pertinéncia de espagos de formacdo ndo educacional entre
jovens para gerar um sentimento de pertenga, seguranga e grupo. (GOHN, 1997)

Sobre esse aspecto, quando questionados a respeito do tipo de educacéo
promovida pelo espago, 28 dos 30 alunos pesquisados fizeram a seguinte relagdo:
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Grafico 3 - Tipos de Educagio

4% 4%

W 12 Profissional e Cidada

W22 Cidad3

132 Escolar e Profissional
49 profissional e Técnica

W52 Profissional

Como ¢ possivel observar, em sua maioria, os estudantes compreendem que

a educagao promovida pelo espaco enquadra-se na categoria Profissional e Cidada.
Essa concepgdo é semelhante as respostas dadas pelos colaboradores responsaveis do

espago que participaram das entrevistas.

Profissional e cidadd, porque o foco é formar profissionais
diferenciados, cidadaos [...]. Por isso que o Ponto Cidaddo ele
¢ diferenciado, a gente trabalha comportamento profissional,
mas a gente também trabalha a pessoa como cidadao. Antes do
profissional a gente trabalha o cidaddo, pra depois trabalhar o
profissional. Entéo, esse é o foco da gente. (C1)

Eu consigo observar a questdo profissional e cidada, que é uma
formagdo de aperfeicoamento profissional, formando jovens
como auxiliares administrativos, [...] e a cidada todo esse
contexto de deveres e obriga¢des da cidadania que todo jovem
ele deve, principalmente nesse momento, conhecer e saber seus
direitos e seus deveres. (C3)

Este tipo de agdo profissional-cidada pode ser associada aos tipos de educagao

citados por Gohn (2010), na qual observamos que o espago se aproxima de uma
“educagio social’, pois em um contexto de aprendizagens voltadas aos individuos em
situagdo de vulnerabilidade,

[..] a educagdo social é um conjunto fundamentado e
sistematizado de préticas educativas ndo convencionais
realizadas preferencialmente - ainda que ndo exclusivamente
- no ambito da educacdo ndo formal, orientadas para o
desenvolvimento adequado e competente dos individuos, assim
como EFara dar respostas a seus problemas e necessidades sociais.
(PEREZ, 1999 apud GOHN, 2010, p. 26).

Entretanto, ha uma predominancia da concepgdo de formagdo profissional

ao compararmos as respostas do grafico-03 em detrimento da cidada, enfocada no
discurso dos colaboradores, o que pode indicar ainda pouca reflexao por parte dos
pesquisados ou alguma falha nos processos formativos, para além do instrumental,
que permitam aprofundamentos acerca da cidadania.

106



Portanto, mesmo nédo atendendo completamente aos processos nao formais
de ensino delineados por Gohn (2010), uma vez que também atende aos interesses
do mercado, a educagido promovida pelo espago permeia algumas categorias de
educacéo para a cidadania, de modo que elas estdo voltadas para os direitos, para
democracia e para as praticas e manifestagoes culturais.

Essas agoOes tém possibilitado a transformagdo na vida dos jovens, como
citado anteriormente, e isso ¢ possivel de se observar por meio dos relatos de alguns
outros alunos: “me ajudou a desenvolver habilidades, a ser mais empatico para
contribuir com uma sociedade mais solidaria” (A1); “enxergar as pessoas e ser mais
humano” (A 2); “saber respeitar a opinido do outro e saber falar de maneira educada
para ndo ofender ninguém, mas claro que com sinceridade” (A3). Diante disso,
buscamos ainda analisar as praticas de capacitagao profissional oferecidas no Ponto
Cidadao que sdo voltadas ao mercado de trabalho e a cidadania. O que delineia,
portanto, nossa segunda categoria de analise.

A CONCEPCAO DE EDUCAGAO E CIDADANIA NO PONTO CIDADAO

Quando questionados sobre as atividades que o espago desenvolve em
relagao aos tipos de educagao elencados, os alunos que compreendem uma oferta
de Ensino Profissional e Cidada citaram as seguintes praticas, o que confirmam suas
visoes:

- Aulas de ética e cidadania, de empregabilidade e educagdo profissional;
- Postura profissional e mercado de trabalho;

- Trabalhos e atividades administrativas;

- Trabalho em equipe, confianga e atribui¢des de responsabilidades;

- Desenvolvimento do talento individual;

- Preocupagdo com o préximo;

- Reflexoes e didlogo por meio de debates e palestras;

- Dinamicas e feira cultural.

No ato da entrevista, os colaboradores também citaram algumas das
atividades e, entre elas, estdo: trabalhos desenvolvidos por intermédio das disciplinas
de ética e cidadania, Ciéncias Sociais, Empregabilidade, Introdugdo a Administragao,
Processos Administrativos, Gestdo Financeira, Informatica, Portugués, Matemdtica,
Principio da Qualidade, Relagdes no Trabalho, Satide e Seguranca do Trabalho e
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Educagao Ambiental. Além de algumas atividades extraclasse, como a feira cultural,
a feira junina, da ecologia e do empreendedorismo, na qual os alunos trabalham
em equipe, desenvolvendo, assim, a argumentagio e a perda da timidez, visando a
formacao profissional dos jovens.

Hé4 também, como complemento as atividades citadas, as praticas que
objetivam estimular nos estudantes o desenvolvimento de agdes sociais, pois “um
processo de aprendizado ocorre quando as informacgoes fazem sentido para os
individuos inseridos num dado contexto social” (GOHN, 2010, p.42), como é

possivel averiguar em seus depoimentos:
Temos campanha de doagdo de sangue, [...]. Tem uma semana, a
SECIVAMN, que ¢ ja pra trabalhar essa questdo de sensibilizagdo
mesmo. De reconhecer a dificuldade do outro, a deficiéncia do
outro, de passar um pouquinho na pele, e os depoimentos sdo

otimos. (C1)

A gente trabalha atividades relacionadas a cidadania, a formacéo
do cardter também do cidadado. E um conjunto de atividades e
disciplinas pra fortalecer essa visdo do aluno cidaddo em relagdo

\

a percepgao. Desenvolver e trabalhar a inclusdo e o respeito as
diferencas, a gente sempre faz algumas atividades, ¢, em conjunto
com diferentes tipos de alunos. E também, todo ano tem um
projeto chamado SECIVAMN, que coloca os jovens pra sentir na
pele como um deficiente visual, ele se sente na sociedade, entéo,
sao atividades que fazem o aluno do ponto cidadao, sentir na

pele como essas pessoas elas se sentem no mundo. (C3)

Sendo assim, entendemos que a aproximagao dos jovens com o ambito social
permite a internalizagdo de seus processos, favorecendo uma pratica cidada efetiva, ja
que a formagao plena dos sujeitos como cidadaos se da por meio de experiéncias, isto
é, das possibilidades e limites intrinsecos as relagdes sociais, um processo dialético
que oportuniza a construcdo e reconstrucdo dos conhecimentos (re)produzidos.
Entretanto, embora o espago estudado realize tal esfor¢o, compreendemos que suas
agdes formativas fogem de um carater emancipatério e desvelador da realidade
(GOHN, 2010), uma vez que a atitude conscientemente critica frente as estruturas de
opressdo que alimentam nossa sociedade nao sao pautas primeiras.

Diante disso, fez-se necessario entendermos as concep¢des de educagio
e cidadania apontadas pelos alunos e responsaveis do espaco por intermédio dos
relatos coletados nos questionarios e nas entrevistas. Dentre os dados analisados,
pudemos apurar as seguintes categorias acerca da compreensao dos alunos sobre a
educacéo:
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Grafico 4 - Concepgdes de educacgio

- 12 Respeito ao
proximo
M 22 Pilar da Sociedade
M 32 Bons Modos
4° Conhecimento

Como ¢é possivel observar, grande parte do nimero de alunos compreende a
educacéo promovida pelo espaco enquanto ato de respeito ao proximo, de se colocar
no lugar do outro, “o ato de respeitar e ser ético” (A4). Em seus relatos, um dos
estudantes afirma que educac¢ao é “tudo o que nos faz mais cidadao, mais respeitoso
e nos ajuda a trabalhar nosso falar com as pessoas, a educagdo é saber aprender coisas
importante na sociedade” (A5), colocando-se ainda como algo “que vai mais além do
que é aprendido em escolas, a educagdo é como tratar outras pessoas.” (A6).

Observamos, nesse interim, que a no¢ao de educagdo empregada ¢ mais
no sentido de reeducacdo atitudinal, trabalhando a desconstru¢do de atitudes
discriminatdrias e excludentes, direcionadas a formagdo de sujeitos éticos e
responsaveis por si e pelos outros, o que em si, aproxima-se de um tipo de consciéncia
coletiva e cidada.

Outra visdo dos alunos, segunda mais apontada, é a compreensdo de que
a educacdo se constitui como pilar social, como a base que possibilita a formacao
dos homens e mulheres de nossa sociedade, um ponto de partida para a educagao e
reeducacdo das relagdes sociais, como é possivel constatar em seus relatos,‘educagao
¢ um dos pilares para criar uma sociedade mais inteligente que respeitem os outros
por motivos como: religido, raca, cor, op¢ao sexual, etc” (A3); “é a base da sociedade”
(A7); “é o principio de tudo” (A8); “educagdo é uma das coisas mais importantes para
que a sociedade possa evoluir” (A9).

Segundo a compreensdo de um dos colaboradores, a educagao perpassa as
duas categorias supracitadas na visao dos alunos, pois afirma que a educagao é

uma soma de coisas que vai passar pela troca de conhecimento
[...] Tanto ele como cidadéo, ou ele como profissional, é re(slpeito
ao proximo, entdo, educagdo sdo varios setores da vida de
uma pessoa, ¢ uma soma de vdrias competéncias pra formar a
educacio do carater do cidadao. (C3)
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A concepc¢io de educagdo tanto dos alunos quanto dos colaboradores se
aproxima do que é destacado por Ribeiro (2002, p. 125) de que ela abarca processos
de formagdo humana “que se realizam nas praticas sociais relacionadas as diferentes
manifestacdes de convivéncia humana que ocorrem na vida familiar, no trabalho, no
lazer, na participagdo politica e no aprendizado escolar”

Corroborando, ainda, com a percep¢do de Gohn (2010) quando afirma que
as aprendizagens e saberes na educacao nao formal podem ser avaliados segundo
uma categoria de aprendizagem social, tais como: o “falar e ouvir em publico, habitos
e comportamentos de grupos de pessoas, como se portar diante do outro, como
se comportar em espagos diferenciados” (ibidem, p.43). A educagao, segundo os
alunos, trabalha, portanto, a “forma de se comportar entre as pessoas” (A4), e isso,
consequentemente, constitui-se como a base de nossa sociedade.

Desse modo, a educa¢io, na concep¢iao do espago, vem trabalhar aspectos
individuais e abranger as caracteristicas mais gerais que compreendem ao corpo
social, isto é, ao passo que interfere de modo positivo nas a¢des dos alunos, acabam
por transformar também a sociedade. Segundo a C2, “educagdo é abrir caminhos,
¢ mostrar caminhos, educa¢ao é mostrar que o outro é capaz, que ele tem o seu
potencial” E é em razdo disso que se torna possivel delinear os caminhos que
possibilitem o trabalho com as diferencas, com o respeito ao outro, bem como com
as especificidades de cada um.

O trabalho com o comportamento “é um diferencial” (C1) do Ponto Cidadao,
0 espago “nao abre mao de tratar, cuidar, de ajustar, de alinhar”(C2). E, no ato seletivo
dos jovens, um dos critérios prezados sao as diferengas, afirmando que sem isso o
espago ndo consegue se desenvolver nem avangar em seu trabalho. “Porque como
¢ que a gente vai trabalhar algo se a gente ndo tem ao nosso redor [...] E ¢ tudo,
tudo trabalhando no perfil, de propdsito!” (C2). Trata-se de um processo de inclusio,
de uma oferta de acesso e de permanéncia no espaco, de se trabalhar as diferengas
étnico-raciais, religiosas, de género, etc. “Isso faz parte, tem que ter! Se ndo [...], ndo
consegue trabalhar” (C1).

Quando questionada sobre a importancia de se trabalhar esse processo de
reconhecimento, de estimulo ao pensamento critico, de se analisar essas dindmicas
trazendo um entendimento e aprendizado significativo, a C2 afirmou que:

Primeiro a gente trabalha, a gente tenta né, pelo menos a gente
tenta, fazer com que eles pensem neles, ‘quem eu sou, ‘o que ¢
que eu td fazendo aqui’ e ‘pra qué, dporqlue’. A gente tenta fazer
com que eles se questionem, o mundo deles, depois é que a gente
vai pra fora, a gente vai pra familia, a gente vai pra sociedade. [...]
Tudo isto pra formagéo cidada, [...] pois, eu s6 posso ser, acreditar
se eu conheco, eu tenho que ser estimulado. A gente estimula pra
isso. Porque muitos chegam aqui sem, sem conhecer, sem ter
sonhos [...]. Foi um choque pra gente, é choque ainda hoje. A
gente vé! ‘Qual é o seu sonho?, e os olhos viajam..., sonho? O
que é isso? Como assim? Eu tenho esse direito? (C2)
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Como ¢é possivel observar, o espaco parte da concep¢ido de que se faz
necessario um trabalho de autoconhecimento e reconhecimento de si para que
possam formar cidadaos, isto é, sujeitos que possam delinear seu futuro, sabendo
conviver em sociedade por meio do exercicio e da manutencio de seus direitos e
deveres. Apurada a ideia de educagdo no espago, direcionamo-nos para a analise das
concepgdes de cidadania, assim, dentre os dados analisados, pudemos observar as
seguintes categorias:

Grafico 05 - Concepgoes de Cidadania

12 Direitos e
Deveres
22 Respeito ao
préximo

¥ 32 Bons Modos

Como é possivel verificar no grafico acima, a maioria dos alunos compreende
cidadania como o exercicio dos direitos e deveres, como podemos perceber em
seus relatos, “os direitos e deveres de um cidadao” (A4); “cumprimento de direito e
deveres, o ser cidaddo é estar enquadrado no contexto da sociedade” (A5); “quando
todos fazem seu papel de cidadio dentro da comunidade” (A10); “é viver em
sociedade respeitando seus direitos e deveres.” (A11). Tal entendimento se assemelha
a concepgido do C3, quando afirma que cidadania:

E basicamente o conhecimento dos seus direitos e de seus
deveres. Os nossos direitos enquanto cidadio, o que é que eu
posso brigar para poder ter direito em meio a sociedade. E,
também, qual ¢ a parte que me cabe, o que é éue eu posso fazer.
Qual é minha obrigacdo enquanto cidadao. (C2)

A compreensdo do que seja a cidadania difere no bojo dos depoimentos
analisados, o que ndo nos causa estranheza. Basicamente, dois pélos surgem quando
a discussdo é cidadania: os que acreditam que a cidadania se resume aos direitos e
deveres dos cidaddos e os que a entende, para além dos direitos e deveres, enquanto
um exercicio politico em que os sujeitos sdo capazes de tomar decisdes sobre a
sociedade, assumindo um papel ativo.

Assim, é preciso destacar a ideia de cidadania apenas enquanto direitos e
deveres sem dar a oportunidade de que os sujeitos exergam um olhar critico e politico
pois isso nos inquieta. Se uma cidadania, ou melhor, uma formagdo cidada nao
presume o protagonismo dos sujeitos, a sua capacidade de transformar as estruturas
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sociais acaba caindo num ato de reprodugao da sua condicao de subjugacdo social,
politica, econémica e/ou cultural.

Outra visdo, segunda mais apontada, por parte dos alunos, ¢ de que a
cidadania se restringe aos atos de respeito ao préoximo por compreenderem o ser
cidadao como aquele que possui boas maneiras frente a sociedade, como ¢ possivel
observar em suas falas, “o termo é usado com o intuito de favorecer o bem comum”
(A12); “pessoa com boa indole que demonstra interesse pelo bem-estar de todos a
sua volta” (A13).

Por ser a concepgio de cidadania, por parte dos alunos, restringida a relagdo
educacdo-cidadania, entende-se que suas visdes estio imersas no “consenso de
que sua conquista implica o conhecimento de direitos e deveres” (RIBEIRO, 2002,
p. 115). Vale ressaltar que a maioria dos estudantes afirmou haver uma relagdo de
dependéncia entre ambas, “porque esta uma ligada a outra, se nao tem educagao nao
estard exercendo a cidadania” (A9).

Considerando isso, a relagdo de dependéncia que apontamos ndo ¢é
demasiadamente negativa. O que queremos evidenciar ¢ que uma formagao cidada
ndo se limita a isto, ao conhecimento de direitos e deveres, mas que incide no
campo politico, implicando numa formagao critica e consciente, para que possamos
desvelar, desconstruir e romper com o quietismo social e politico ao qual a educac¢io
tem condicionado os homens e mulheres, negando-lhes, portanto, as condigoes de
serem sujeitos. Nesse sentido, restringe-se a efetivagdo de uma cidadania plena, pois
o ato educativo que o espago promove direciona-se, predominantemente, a atender
aos interesses de quem o subsidia, ou seja, de empresas que buscam maos de obras
qualificadas para suprirem a demanda de qualificagdo exigida pelo mercado de
trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao investigarmos processos de educagdo ndo formal, a partir da experiéncia
do Ponto Cidadao, pudemos chegar a algumas conclusdes. A primeira é que o local
desenvolve uma educagio do tipo social, mas nao se restringe a mesma, por abranger
processos de formacao presentes na educagio nao formal que viabilizam o acesso dos
seus beneficiarios a uma educa¢ao cidada, mesmo que se disperse em suas praticas.

Diante das definigoes de educagio, dos trés tipos definidos por Gohn (2010),
podemos afirmar que o Ponto Cidadéo é um centro de especializagdo que tem como
foco o desenvolvimento e a qualificagdo de jovens para o mercado de trabalho. E que
sua articulagao com empresas sedentas por mao de obra qualificada acaba limitando
praticas favorecedoras do trabalho de debate politico, de discussdes que permitam
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aos jovens um processo de deliberagao, de uma dindmica que proporcione a prépria
capacidade de tomada de deciséo, e o espago tem se esforcado em propor esses tipos
de préticas que atendam a uma formagéo social ndo limitada.

Como resultado dessa relagao de desenvolvimento da cidadania e do jovem
profissional, observamos dentro do Ponto Cidaddo a Pedagogia Social que, ainda
segundo a autora supracitada, sdo perceptiveis dentro do espago, pois notamos os
“processos de socializacdo do individuo [...] que se encontra em situagdo social
precaria” (Ibidem, p. 30). E, embora nés possamos observar incompatibilidade
no que a escritora toma por educagio cidada e as praticas no espago investigado,
principalmente por possuir uma visdo voltada aos processos socioeconémicos do
capitalismo, podemos observar a tentativa de espagos, aqui exemplificado pelo
Ponto Cidadao, de que, em meio aos moldes da globalizagao, tentam formar jovens
cidadaos por meio do “processo sociopolitico, cultural e pedagédgico de formagao
para a cidadania” (Ibidem, p.33), enquadrando-se numa educagdo nao formal.

Entendemos também que mesmo com praticas que possibilitam o
envolvimento social, politico e econdmico dos jovens em sociedade, o Ponto
Cidadao ainda nao alcanga uma cidadania plena. Contudo, podemos sim continuar
acreditando que através dessas tentativas de promogdo da cidadania, os paradigmas
e lutas dos antigos movimentos sociais podem permanecer a frente nessa sociedade
neoliberal, pois a luta pelo coletivismo e melhores condi¢des nas ofertas de trabalho
¢ um embate necessario para a afirmacao do cidadao. (Idem, 2010). Assim, uma agao
cidada, a principio, requer que os sujeitos tenham direito ao requerimento de seus
direitos, sejam eles de cardter civil, social ou politico.

Portanto, para que a popula¢do tenha a garantia da efetivagdo de seus direitos,
sdo necessarias politicas publicas, facultadas por forca de leis, que busquem essa a¢ao
mantenedora e amplificadora de direitos. No entanto, vale salientar que isso também
s6 é possivel quando os sujeitos assumem o papel de agentes transformadores por
meio de reivindicacdes, o que possibilita 0 ndo cerceamento e trancamento do que
lhes ¢ de direito, do que os tornam humanos em suas condi¢des mais basicas.

Sendo assim, ao passo que trazem melhorias significativas a vida dos
sujeitos a curto e médio prazo, esses projetos com fins mercadoldgicos podem ser
apenas um dos artificios utilizados para atrair os que se encontram em situagao
de vulnerabilidade, servindo de mao de obra qualificada rumo a efetivagao dos
interesses, ndo seus, mas dos que os subsidiam e patrocinam. Com isso, a cidadania,
por sua vez, ndo pode ser uma promocao arbitraria em que seu exercicio dependa da
vontade de terceiros, aqui representados pelos que assumem um compromisso social,
com interesse de manutenc¢do do seu poder econdmico e politico. Pelo contrario, a
cidadania deve proporcionar aos cidaddos a autonomia e a liberdade de participagao
na formagao do que chamamos de sociedade, de estado democratico de direito.
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CAPITULO 7

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ENTRE OS ADOLESCENTES
DA OAF: O QUE DIZEM OS EDUCADORES? *

Julia Ferreira de Lima?

Tayna Priscylla Maria da Silva 3

INTRODUCAO

Atualmente, é comum que criangas e adolescentes desenvolvam atividades
educativas em outros locais além da escola. Tal afirma¢do vem com base no cresci-
mento de espacos ndo escolares onde sdo desenvolvidas praticas da educagdo nao
formal que “estao no centro das atividades de ONGs, nos programas de inclusio
social, especialmente no campo das artes, educagéo e cultura” (GOHN, 2010, p. 36).

De acordo com a autora supracitada, a educa¢do nio formal se caracteriza
como uma agao que envolve elementos sociais, politicos, culturais, dentre outros em
prol de uma formagdo com foco na construgdo da cidadania, permitindo uma in-
teragdo consciente entre o sujeito e a sociedade. Nesse sentido, se caracteriza como
“conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e produgdo de saberes, que
envolve organizagdes/institui¢oes, atividades, meios e formas variadas, assim como

1 Este artigo é proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica
1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona, em parceria com
a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Maria da Concei¢do Silva Lima,
ambas docentes do Centro de Educagao - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: juliaferreira-lima@
outlook.com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: contactbytayna@
gmail.com
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uma multiplicidade de programas e projetos sociais.” (Ibidem, p.33).

Entdo, é a partir dessa defini¢ao que destacamos o trabalho na Organizagdo
de Auxilio Fraterno - OAF, objeto de nossas observagdes e investigagdao. A ONG cita-
da foi criada em 1960 por um monge beneditino olivetano, Dom Igndacio de Lezama,
apos a visita que o religioso fez ao Recife, com o objetivo de atender e auxiliar pesso-
as de comunidades carentes. Atualmente funcionando na comunidade dos Coelhos,
Centro do Recife, atende intimeros jovens e adolescentes em condi¢ao de vulnera-
bilidade também de bairros adjacentes, a exemplo do Coque, Santo Antdnio, Joana
Bezerra, todos conhecidos em func¢ao do nivel de violéncia e criminalidade.

Na instituicao, as turmas estdo divididas em fun¢ao de suas idades. Nela sdo
desenvolvidas varias praticas educativas, tais como o letramento, refor¢o escolar de
Matematica e Portugués, aulas de Informatica, Cidadania, projeto de vida, contagdo
de historia, atividades esportivas, como o jiu-jitsu, e a promogao de eventos que re-
metem ao crescimento cultural e social das criancas e dos adolescentes envolvidos.
Dessa forma, foi por meio das observagdes dos trabalhos que identificamos algumas
dificuldades na condugéo de algumas atividades, o que nos levou a eleger como obje-
tivo dessa pesquisa a analise de praticas educativas que ocorrem na OAF, e, especifi-
camente, identificando as dificuldades encontradas pelos educadores sociais na sala
de refor¢o de Portugués e Matematica.

Para tal, o presente artigo estd articulado com base em quatro momentos. No
primeiro, em que expressamos o referencial tedrico que subsidiou as analises na qual
trataremos sobre o que é educacido ndo formal por meio das discussdes de (GOHN,
2010), alicercadas ao pensamento acerca da aprendizagem em Vygotsky (2003) e
fundamentadas também com base nas ideias principais do livro A Reprodugcao, de
Bourdieu e Passeron (1970). No segundo momento, abordaremos como foi feita a
metodologia dessa pesquisa. No topico seguinte, apresentaremos a andlise e discus-
sao dos dados coletados e, por fim, no ultimo tépico faremos nossas consideragoes
finais.

AS INFLUENCIAS DO CONTEXTO SOCIO-CULTURAL NA EDUCACAO NAO FORMAL

Seguindo as interpretagdes realizadas por Gohn (2010), podemos depreen-
der que o processo educativo esta além do ambiente classico que é a sala de aula. As-
sim, ele abrange as experiéncias diarias do individuo, suas realizagdes e frustragoes,
ganhos e perdas, as suas constantes (re)descobertas. Nessa direcdo, consideramos
que estamos imersos num continuo processo de ensino-aprendizagem, isto ¢, ao pas-
so que educamos/transformamos, somos também educados/transformados.

Para estabelecer essa compreensdo, cabe mencionar os principais elemen-
tos caracterizadores dos ambientes formais, ndo formais e informais, trazidos pela
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autora. Podemos dizer que na educagao formal os professores e os alunos interagem
em um lugar, a escola, embasados por um curriculo prescrito em leis e diretrizes,
com vistas a compreensdo de contetidos para promogéo seriada. Em contrapartida,
na educagdo ndo formal encontramos um educador social que assume uma funcao
de mediador entre os reais protagonistas, ou seja, os diversos individuos inseridos
no processo e as demandas do ambito social que criam e recriam novas situa¢oes
de aprendizagem. Assim, nao existe um curriculo estabelecido, e as agdes partem da
espontaneidade dos grupos com foco na cidadania. Por ultimo, quando nos referi-
mos a educagdo informal, temos que os agentes educacionais sao todos os que nos
circundam: familia, amigos, comunidade, com base em propagacao de valores.

Diante disso, endossamos a ideia de que a educagio se faz e refaz também
nos espagos nao escolares. Contudo, destacamos que os aprendizados construidos
nesse &mbito ndo sdo menos importantes do que os produzidos nos espagos escola-
res. Alids, para que o processo formativo ocorra de modo a construir possibilidades,
é necessario que esse se faca por meio da pratica de comunica¢do, num comando
de colaboragao entre os espagos supracitados. S6 assim, o educador social consegue
trabalhar com os educandos de forma mais completa, atendendo aos interesses da
populag¢ao, sem privar os individuos sociais de seus direitos, sobretudo, no tocante a
sua dignidade, por vezes, comprometida em virtude de privagoes, desrespeito e pela
desumanidade a qual sdo submetidos.

E nesse caminho que estabelecemos uma ponte com os estudos de Vygotsky
acerca da teoria da aprendizagem, cuja énfase no papel das relagdes sociais no de-
senvolvimento intelectual do individuo é presente. Essa teoria, conhecida como so-
cioconstrutivismo, tem como temas centrais o desenvolvimento humano e a apren-
dizagem, com foco nas construgdes do sujeito e do seu meio. E, embora tenha como
suporte o desenvolvimento infantil, podemos manter correlagdes com o que traze-
mos.

Para o estudioso, a aquisi¢do do conhecimento ocorre por mediagdo, con-
vivéncia, partilha e assim por diante, até que diversas estruturas sejam internaliza-
das. Um de seus principais conceitos é a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
que destaca o papel do outro (educador social, professor, adulto). A ZDP, segundo
seu criador, é a distdncia entre aquilo que a crianca ja sabe e o que ela ainda tem o
potencial de aprender. Essa potencialidade é demonstrada por meio da capacidade
de desenvolver, de aprender uma coisa nova com a ajuda de um adulto. Em termos
educativos, o professor deve ser capaz de identificar essas duas capacidades e, a vista
disso, determinar qual deve ser o percurso de cada aluno entre elas. Por isso, a rela-
¢do entre professor e estudante deve ser de cooperacio, respeito e crescimento, nao
de imposi¢ao.

Os processos de mediagio e internaliza¢ao fazem parte do conceito de apren-
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dizagem desse tedrico, pois o primeiro é um elemento central da teoria de aprendi-
zagem de Vygotsky (2003) e representa a interven¢do de um intermedidrio numa
relagdo, e os mediadores podem ser instrumentos ou signos. Com isso, entende-se
por instrumentos os objetos criados pelo homem para facilitar sua vida e por signos
os fatores psicologicos que auxiliam nos processos internos. Portanto, a significagao
pressupde a criagao e o uso de signos por meio dos quais ¢ possivel construir novas
conexdes cerebrais. Tanto os instrumentos quanto os signos ajudam o homem a agir
no mundo.

7

O processo de mediacdo, por meio de instrumentos e signos, ¢
fundamental para o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas
superiores, distinguindo o homem dos outros animais. A media-
¢80 é um processo essencial para tornar possiveis as atividades
psicoldgicas voluntarias, intencionais, controladas pelo préprio

individuo (OLIVEIRA, 1997, p. 33).

Com base nessas reflexdes, entendemos que tanto no trabalho como na agéo

sobre o mundo para transforma-lo, o homem utiliza instrumentos. Para Vygotsky
(2003), o ambiente tem papel fundamental no desenvolvimento intelectual da crian-
¢a, ou seja, existe um processo que ocorre de fora para dentro. Assim, a internaliza-
¢do, que permite absorver o conhecimento vindo do contexto, ¢ fundamental.
No processo de socializagio, a crianga quando se relaciona com o adulto, reconstroéi
as formas culturais, o pensamento, as significagdes e os usos das palavras. Em resu-
mo, todos os dias, em todos os lugares, a crianca observa o ambiente em que vive e,
entdo, internaliza e transforma o conhecimento em sua propriedade.

Transportando a nogado até aqui comentada, entendemos o porqué da con-
sideragdo de Gohn (2010) acerca dos inimeros contextos de aprendizagem que per-
meiam a construgao humana. Os construtos sociais, culturais, politicos, econdmicos
dentre outros exercem influéncia nas percep¢des e no agir o individuo dentro da
sociedade. Portanto, os estudos que envolvam o reconhecimento de tais praticas cor-
roboram para uma amplia¢do e complexidade da formacdo dos seres sociais e da atu-
acdo das inimeras instancias sobre eles. Dai também nos apropriarmos do conceito
de capital cultural e habitus, criados por Bourdieu e Passeron (1970).

A grosso modo, os autores mencionados descreveram como a classe social
do sujeito influencia na sua educagdo. Para eles, por exemplo, alunos da classe baixa
tendem a nao galgar patamares de estudos mais altos, como o Ensino Superior para
ascensdo social, uma vez que o investimento seria de longo prazo, e dependente de
um capital econdmico e cultural, apreendido por meio de livros, diplomas etc, algo
escasso entre classes populares. E, caso consigam algum tipo de ascensao através
da educagao por intermédio dos sacrificios paternos de custeio, ainda assim sofrem
uma forte pressdo por parte dos pais, a fim de que eles atendam as expectativas.

Ja os alunos da classe alta possuem o capital economico e o capital cultural,
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normalmente eles nao precisam investir tanto em educagao como discentes de clas-
ses sociais mais baixas. Esse laxismo existente se da pelo fato de que o sucesso escolar,
no caso dessas familias de classe média-alta, é tido como algo natural, que néo de-
pende de um grande esforgo familiar. A escola é s6 mais um dos lugares de formagao
dos seus multiplos saberes, pois eles tém outros espacos de obtengao e construgao de
conhecimento, enquanto que nos depoimentos de estudantes de escolas periféricas, o
espaco escolar é tido como tnico lugar de conhecimento dentro do cotidiano daque-
le individuo. Portanto, a posse do capital cultural é relevante no processo de ensino,
auxiliando no desempenho escolar na medida em que facilita a aprendizagem dos
conteudos e codigos escolares segundo Bourdieu e Passeron. (1970).

Ao estabelecermos pontes entre autores como Gohn (2010), Vygotsky (2003),
Bourdieu e Passeron (1970), partimos da ideia de que cada crianga/adolescente traz
consigo uma bagagem com vivéncias diferentes. Elas sdo foco do tipo de educagdo
que visamos investigar, a nao formal, na qual os valores de um grupo séo colocados
num debate com vistas a construcdo de direitos, deveres e de cidadania. Entéo, a va-
lorizagdao do Outro dentro de suas peculiaridades, embora inserido em um conjunto
aparentemente homogéneo ganha um contorno relevante, tanto no intuito da valori-
zagao do sujeito enquanto ser ativo quanto no fortalecimento.

METODOLOGIA

7

A pesquisa é o meio pelo qual compreendemos o mundo e a
sociedade(SILVEIRA; CORDOVA, 2009). Na investigacio das praticas na OAF,
fizemos a op¢ao pela pesquisa qualitativa, por meio de observagdes realizadas ao
longo de 6 visitas, no 4mbito da disciplina de Pesquisa e Pratica Pedagogica I, cujo
objetivo é o estudo de ambientes nao formais.

Durante o mergulho no campo, a op¢do pelo aprofundamento de analise
das aulas de reforo de Matemadtica e Portugués para os adolescentes na OAF
buscou compreender, pela visio dos educadores sociais responsaveis por estas
atividades, se hd e quais sao as dificuldades encontradas por eles ao prestarem esse
reforco aos adolescentes.Para isso, realizamos entrevistas semiestruturadas com
dois educadores, com foco em suas especificidades de acordo com sua matéria, e,
também, entrevistamos a coordenadora pedagdgica, que tem uma visdo mais geral
da OAF e a compreensao acerca das dificuldades do processo educacional com os
adolescentes.

Todas as entrevistas foram realizadas dentro da OAF, deixando com que os
entrevistados escolhessem o local ideal para cada um. Utilizamos gravador para a
coleta dos dados e facilitagdo da transcri¢ao e da analise descritiva dos dados. A fim
de mantermos a confidencialidade nas trés entrevistas, denominamos o entrevistador
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como T, a coordenadora de A, a professora de Portugués de B e o professor de
matematica de C.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Apds a realizagdo das entrevistas e analisadas as afirmativas, duas categorias
emergiram da investigagdo acerca das dificuldades: o contexto social e o déficit na
base escolar, pois foram categorias presentes na fala de mais de um entrevistado.
Primeiramente, entrevistamos a coordenadora A na sala da coordenacio,
perguntando a mesma sobre quais seriam as maiores dificuldades que ela enfrenta
e acredita que afete a constru¢do dos conhecimentos dos estudantes atendidos. Ela
destacou que era a desmotivagao dos alunos, o trafico de drogas que se torna mais
atraente que a escola e a falta de estrutura familiar.

[...] esses meninos, eles moram em comunidades onde o trafico

de droga é muito forte, e ai eles sdo facilmente atraidos pelas
drogas e pelo dinheiro facil, entdo, se a familia ndo é estruturada,

provavelmente ele vai ser vulneravel a isso. (Coordenadora A)

Dessa forma, ¢ interessante ver como o contexto social influencia a vivéncia
do aluno dentro da institui¢ao. De acordo com Vygotsky (2003), que considera a
carga cultural e a zona de desenvolvimento proximal de cada individuo. 1 Tendo
em vista os fatos mencionados, podemos perceber a relacdo entre a realidade e a
concepgdo do autor, que destaca que por meio da mediagao e do trabalho com os
signos e instrumentos, o homem é um ser que se forma em contato com a sociedade.

Para ele, na auséncia do outro, o homem nao se constr6i homem. Sua
compreensao é a de que a formagao se da na relagdo entre o sujeito e a sociedade a seu
redor. Assim, o individuo modifica o ambiente e este o modifica de volta. O contexto
social é, entdo, influenciador quando se fala em desenvolvimento cognitivo e, nesse
caso, pode ser o maior desafio para o profissional que esta a frente das atividades, em
virtude da diversidade na sala de aula. Conforme nos acrescentou a coordenadora:
“esse adolescente, as vezes da comunidade, ele precisa ter sonhos e projetos de vida
e, as vezes, ele nao sabe” Por isso, a coordenadora enfatizou que o trabalho ocorre de
forma holistica trabalhando tanto o lado cognitivo quanto o emocional, de modo que

ele aprende a ser um cidadao, que conhece seus direitos e deveres.
Os educadores eles vao trabalhar esse menino de forma integral,
que a gente chama holistico, ele por completo; cogni¢ao, emogao,
né? Atitudes... Ele vai trabalhar esse adolescente de uma forma
completa. Ele ndo td aqui s6 pra a gente jogar conhecimento
nele, ele t4 aqui para aprender a ser um cidaddo, que conhece
seus direitos, seus deveres, ele tem emogdes. (Coor&lenadora A)
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O depoimento acima traduz a potencialidade de trabalhos com a educacéo
ndo formal ao abarcar aspectos outros que ndo sido contemplados na escola.
Entendemos que as dificuldades enfrentadas ndo sé dizem respeito ao ensino, mas
também ao ambiente social em que o educando estd inserido. Nao queremos com
isso isentar a responsabilidade que a escola tem de passar/mediar os conteudos,
mas de ratificar, por conta de sua homogeneizagao, o seu carater de reproducio da
estratificacio (BOURDIEU, PASSERON, 1970), o que da relevo e importincia aos
espagos ndo formais que percebam os sujeitos em suas sutilezas.

Ainda no bojo das dificuldades, a professora de portugués citou a resisténcia
dos alunos para fazer as atividades. De acordo com ela, por conta da ONG nao ser
um espago escolar, os alunos, por vezes, nao levam a sério as atividades e tém maiores

dificuldades para se concentrar.
Aqui a major dificuldade que nds enfrentamos é porque aqui
ndo é escola, entdo eles tém uma certa resisténcia com relagio as
atividades como eles ja estudam no horario... é... no contraturno
da escola eles vem pra ca e entdo eles acham que aqui é um lugar

de brincar. (professora B)

Sobre esse aspecto, entendemos que os pesquisadores ndo estabelecam
hierarquias entre os tipos de educagdo. Para Gohn (2010), a escolas e os demais
ambientes ndo formais podemser parceiros no projeto de construgao social dos sujeitos
atuando em diferentes frentes. Assim, néo existe disputa, e sim complementacaio.

A professora A também frisa que os alunos vém com muitas falhas da
escola. Por conseguinte, apresentam dificuldades como concentragéo, interpretagao
e producio de textos. A forma como ela lida com isso é criando um plano anual
coletivo de aula no qual procura saber as sugestoes que os alunos tém, e partir disso,
organiza as atividades de forma lidica, mas a0 mesmo tempo conscientizadoras,
fazendo uma juncédo entre gramatica e linguistica.

O fato de ouvir as dificuldades e estabelecer metas e acdes com base no
grupo valoriza e permite o crescimento individual e coletivo. Acreditamos que esse
trabalho de escuta traz elementos de troca e de confianca por meio da dialética e
do enfrentamento coletivo dos obstaculos. Por ndo haver um curriculo engessado,
diferentemente da escola, o educador social pode reavaliar suas agdes e adapta-las
em virtude dos que compdem o grupo de trabalho. Isso também foi observado no
depoimento do professor B,

Outra coisa também que eu percebo neles € que eles ja tém mais
autoconfianga. Eles ja se sentem mais prontos pra escrever ou

ara falar em publico, mesmo que antes tivessem vergonha.
Eles achavam que ndo sabiam I%tlar ou que se tivessem que
escrever alguma coisa, eles achavam que iriam errar e hoje ja ddo
sugestdes, e entdo, eles ja tém melhorado bastante. (Professor B).

Foi ponto comum entre os professores entrevistados que as dificuldades
de aprendizagem na escola regular resvalam na falta de interesse em ressignificar
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a aprendizagem na OAE principalmente devido as diferentes idades de criangas/
adolescentes numa mesma sala, com saberes e capitais culturais diferentes, entre
outras disparidades. Além disso, um contexto social despido de grandes ambigdes
e o distanciamento familiar também se tornam problemas a serem enfrentados
cotidianamente.

[...] as vezes a familia ndo tem essa pratica de t4 perguntando
ao aluno ‘olhe tem tarefa hoje’?, ta estimulando o aluno a fazer
a licdo de casa. E, as vezes, também os professores da base que
nao fortalecem como deveriam essa base, né? Entao, é uma soma
de fatores %16 contribuem para essa dificuldade na matematica.
(Professor C)

A fala acima se aproxima de algumas considera¢des da Sociologia, mais
especificamente, de Bordieu e Passeron (1970). Com isso, percebemos que o contexto
social influencia na vida académica e escolar dos sujeitos e em suas expectativas
profissionais. E a educagdo enquanto processo de ascensao social a longo prazo passa
ao largo das ambigdes de classes menos abastadas, fazendo com que estudantes em
situagdo de vulnerabilidade socioecondémica abandonem os estudos para operar na
informalidade ou optem por cursos técnicos, de maior empregabilidade. Na maioria
das vezes, a maior preocupagao desses pais é que esse filho consiga um emprego para
ajudar com as despesas da casa o mais rapido possivel.

Com isso, podemos inferir que o desinteresse dos alunos em fazer as
atividades pode ter relacio com essa visdo mais estreita de sucesso profissional, ja
que ndo se tem grande expectativa de ascensdo social e de futuro melhor por meio
da educacdo. Sendo assim, a perspectiva adotada pela ONG pode abrir uma nova

dimensao de possibilidades, como o préprio docente relatou:
Ano passado, eu tive alunos que se deram bem na Olimpiada de
Matematica. Eu lembro, recordo de uma aluna que me procurou,
tinha dificuldade em equacdo do primeiro grau e era um bicho
de sete cabecas pra ela. Al, eu passei alguns exercicios ela foi
melhorando e conseguiu recuperar a nota %ue estava devendo,
conseguiu recuperar a nota e foi aprovada. (Professor C)

Diante dos desafios encontrados diariamente no enfrentamento de questoes
envolvendo vulnerabilidade social entre criancas e adolescentes, é interessante
notarmos a importancia de espacos como a OAF na ampliacio de possibilidades de
insercao social. Por isso, dar significado as agdes e valorizar o potencial de mudanga
em cada jovem atendido, por maior que seja o desafio estrutural que possuam, ao
nosso ver, colabora para uma construgao salutar do papel dos sujeitos enquanto
pessoas nutridas de valores, convicgdes e de voz para refazer caminhos e construir

novos itinerdrios de vida.

CONSIDERACOES FINAIS
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E Considerando o nosso objetivo maior que era o de identificar as dificuldades
encontradas pelos educadores sociais na sala de refor¢o de Portugués e Matematica,
podemos destacar que, ao analisar as situagoes do cotidiano da educagdo nao formal,
o conhecimento de diferentes realidades em que o pedagogo pode atuar para além
do espago formal de ensino, levando em conta as atividades da OAF, ficam claras as
diferencas entre os espagos formais e ndo formais, bem como a relevancia de ambos
na construgdo do sujeito social.

Dentro do espago observado, os educadores enfrentam duas principais
dificuldades: uma diz respeito a base escolar fraca que os alunos possuem, advinda
do déficit da educagao publica, e acreditamos que esse fator em si ja sobrecarrega
qualquer ambi¢ao de ascensao social com base nos estudos. A outra se refere ao
contexto de violéncia que cerca os alunos e, em decorréncia disso, termos um forte
indicativo de uma reproducdo das condi¢oes sociais nada favoraveis.

Por outro lado, em razao de aspectos mencionados, constata-se que, além
desses, um grande desafio também reside no fato da instituicdo nao ser um espago
formal de ensino. Isso faz com que as criangas e adolescentes atendidos pela institui¢ao
ndo levem as atividades relacionadas aos conteudos muito a sério, o que denota
que o senso comum que ainda entende que lugar de aprender é apenas na escola,
destituindo a importancia de outros espagos igualmente ricos e contribuidores.

Apesar disso, o trabalho da equipe multidisciplinar presente dentro da
instituicdo contempla os alunos de forma holistica, trabalhando essas e outras
questdes de cunho cognitivo e social e tem como resultado alunos mais motivados,
com esperanca e perspectiva de vida.

Diante disso, foi interessante presenciar o trabalho realizado com esses
jovens e ver que ainda existe uma esperanca de mudanca da realidade vivida, uma
perspectiva por meio desse projeto. E isso, para nos, enquanto futuras pedagogas,
torna-se algo bastante instigante e estimulante. Trabalhos como esse realizado
pela OAF, que sdo destinados a comunidades carentes, além de refor¢ar a nossa
compreensao sobre a Educacdo, desvela um processo de construgdo de sujeitos por
meio de espagos, muitas vezes, desconhecidos.

Depois da experiéncia da pesquisa, passamos a compreender ainda mais o
trabalho realizado pelas entidades envolvidas, desejando que novas pesquisas possam
dar visibilidade e viabilidade a futuras agoes. Entretanto, um alerta nos surge quando
acreditamos que atividades como as que analisamos, que se refere a refor¢o escolar,
ndo seriam necessariamente o fim esperado de uma educagao nao formal, haja vista
que seu objetivo maior nao ¢ o de suprir, portanto, auséncias e déficits que seriam
responsabilidade de instituigdes com a finalidade da educagéo formal.
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CAPITULO 8

AESTORIA FALA: OS CONTOS DE FADAS COMO
INSTRUMENTOS NA EDUCACAO NAO FORMAL !

Dayane Maria Bezerra da Silva?

Maria Clara Marques Izidio 3

INTRODUCAO

A contagio de histérias ¢ uma das atividades mais antigas de que se tem
noticia. Essa arte remonta a época do surgimento do homem ha milhées de anos.
Contar historias e declamar versos constituem praticas da cultura humana que an-
tecedem o desenvolvimento da escrita. Na cultura primitiva, saber ler, escrever e
interpretar sinais da natureza era de grande importancia, porque, mais tarde, iam se
tornar registros pictograficos, por meio dos quais seriam relatadas coisas do cotidia-
no que poderiam ser lidas e compreendidas pelos integrantes do grupo. (COELHO,
2001).

As histdrias sao uma maneira mais significativa que a humanidade encon-
trou para expressar experiéncias que nas narrativas realistas nao acontecem. Os con-

1 Este artigo é proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica
1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona, em parceria com
a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Laéda Bezerra Machado, ambas
docentes do Centro de Educagéo - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: dayanel610_@
outlook.com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: claramarquesl@
hotmail.com
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tos sdo temidos porque objetivam os fatos e as verdades que nao podem ser expressos
pela razao. Por isso, nos estudos dos contos Vieira (2005, p.10) observa que “em pri-
meiro lugar, o fato de que eles falam sempre de relacionamentos humanos primitivos
e, por isso, exprimem sentimentos muito arcaicos do psiquismo humano.”

Ainda hoje, é possivel sentir o impacto de certas narrativas na formagédo hu-
mana, sobretudo na infancia. E durante a contagdo que as criangas percebem que
suas vozes estdo sendo ouvidas e que seus trabalhos estao sendo valorizados, portan-
to as narragdes carregam em seu intimo detalhes que merecem destaque. Elas tém
o poder de comunicar a quem ouve o que o contador sente naquele momento, e até
mesmo nos contos de fadas, é necessario um olhar atento e a escuta sensivel para
identificar quais pontos sdo essenciais no conto, e o que os infantes desejam expres-
sar com eles (LAJOLO, 2002).

A presente pesquisa foi realizada na Organizacdo de Auxilio Fraterno do
Recife (OAF do Recife), uma ONG que se dispde a educar de maneira integral, traba-
lhando o cognitivo, o social, o emocional e o cultural de criangas e adolescentes que
se encontram em situagdo de vulnerabilidade. O espago tem grande reconhecimento
por cumprir sua importante missao, a de contribuir para transformagio da vida de
seus educandos, com amparo nas préticas de educagdo nao formal (GOHN, 2006).
Nesse sentido, essa pesquisa objetivou investigar as criagdes e interpretagoes feitas
por criangas acerca de seu cotidiano, com base nos trabalhos de letramento e con-
tagdo de historias realizados na OAF. Para tal, usamos como recurso metodolédgico
as observacdes e uso de entrevistas individuais, a fim de verificar como as criangas
enxergam sua realidade e como podem expressa-la usando de mecanismos proprios.

ELEMENTOS PARA SE ENTENDER A EDUCACAO NAO FORMAL

Entendemos por educagdo nao formal a agdo nao oficial escolar, que permite
a aprendizagem por meio da interagao com os espagos sociais, onde ha didlogos com
o mundo e com o outro, criando, consequentemente, uma identidade coletiva. Esse
modelo de educagio ¢é abordado por meio da dinamicidade, ndo seguindo curriculos
prescritos nem se portando enquanto conteudista. Nesse prisma, o conhecimento é
construido por meio do processo, que perpassa os modos de agir e de pensar o mun-
do pelas pessoas (GOHN, 2006). Com isso, problematiza a vida cotidiana, trabalha
com temas que surgem das necessidades e dos interesses dos principais agentes do
processo, com o objetivo de educar para a cidadania, para a liberdade, para a igual-
dade, para a democracia e para o exercicio da cultura.

Por meio da criagdo dessas institui¢des, as criancas tém mais oportunidades
de ter acesso a conhecimentos e a culturas, além de socializar e interagir com os ou-
tros, ampliando sua visao de mundo por intermédio da troca de experiéncias. E esse
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¢ um grande avango, pois, por muito tempo, as criangas foram consideradas social-
mente como sujeitos sem direitos, vistas como seres sem importancia. Entendemos
que iniciativas, a exemplo da criagdo de politicas ptblicas que visam assegurar seus
direitos, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA (BRASIL, 1990), foram
importantes para esse reconhecimento.

Assim, a educagdo ndo formal ocorre, geralmente, no contra turno escolar,
ela é multidisciplinar, envolve a participagdo de varias disciplinas ligadas aos aspec-
tos culturais e sociais de seus membros. Ela ndo acontece na escola, e sim em espa-
¢os ndo formais de aprendizagem, como museus, ONGS, teatro, zooldgicos, abrigos,
ocupagdes, movimentos sociais, centros comunitarios, entre outros. Para tanto, con-
ta com o apoio do educador social, figura-chave do processo.

Para Paulo Freire (1989), esse profissional tem func¢io fundamental na socie-
dade, o de oferecer subsidios para transformar, ampliar o que se conhece por ‘consci-
éncia humana’ No entanto, o que se observa é a desvaloriza¢ao e a falta de reconhe-
cimento dessa classe, que tem um papel relevante na luta por uma comunidade mais
justa, com direitos, a fim de diminuir a desigualdade social.

Garrido (2012, p. 23) destaca que

[...] na sociedade brasileira constata-se a necessidade de uma
efetiva competéncia da rede de prote¢do no campo dos direitos
sociais, de carater universal, ocupando lugar de destaque na po-
litica de Estado, o qual deve, radicalmente, combater a perversa
desigualdade sociacll brasileira. Notadamente o campo de traba-
lho do educador social é bastante amplo e abrangente, porém
ndo ha uma formacéo especifica. O profissional da educagéo so-
cial desempenha fungées desde acdes pedagdgicas, intervencdes
sociais e orientagdes e aconselhamento. Todavia, a Educagéo so-
cial ainda ndo tem seu reconhecimento legal. Para se compreen-
der o porqué da denominagio de “Educacao Social”, pelo campo
distinto de sua atuacdo, ou seja, os espagos ndo escolares é preci-
so deflagrar quem sao os sujeitos e como se movimentam social-
mente. % Educacio Social se caracteriza pela fun¢do do trabalho
voltado aos diferentes espagos sociais principalmente destinados
ainclusdo dos grupos em desvantagem na sociedade. Seu campo
de trabalho esta integrado as diferentes areas sociais. Todavia,
ndo se pode dizer com exatiddo qual é a identidade do Educador
Social, ja que seu trabalho ndo encontra respaldo em uma lei
regulamentada como exercicio de fungdo por 6rgaos publicos.

Os educadores sociais sdo instrumentos da educa¢ido niao formal, uma vez
que, auxiliam os alunos a expandir seus conhecimentos, tornando-os sujeitos criti-
cos e ativos na sociedade. A educagdo ndo formal se baseia na troca e no dialogo dos

saberes, uma vez que,
[...] os educadores sociais sdo importantes para dinamizarem e
construirem o processo participativo com qualidade. O didlogo
tematizado ndo é um simples papo ou conversa j(()igada fora, é
sempre o fio condutor da formacdo. Mas ha metodologias que
supdem fundamentos tedricos e a¢des praticas-atividades, eta-
pas, métodos, ferramentas, instrumentos, etc. O espontineo tem
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lugar na criagdo, mas ele ndo ¢é o elemento dominante no traba-
lho do educador social, pois o seu trabalho deve ter: principios,
métodos e metodologias de trabalho. (GOHN, 2010, p. 51).

Vale ressaltar que o mediador deve definir quais sdo os temas geradores que
irdao ser abordados e, com base nisso, o planejamento é flexivel, democratico, va-
riando de acordo com a cultura e com as necessidades da comunidade com a qual o
grupo ira trabalhar. Isso revela o carater transformador e potencial para o trabalho
em grupo e a construgao de elementos coletivamente partilhados.

ALINHA TENUE ENTRE OS CONTOS DE FADAS E A REALIDADE

A contagdo de historia, na maioria das vezes, ndo ocupa o seu devido papel
na formacao dos sujeitos, e, dessa forma, o transito entre o real e o ficticio é tratado
com insignificancia. Entretanto, ha espagos ndo formais de educagao que se dispéem
a trabalhd-la de maneira significativa. Segundo Dohme (2011), é possivel trabalhar
o carater, o senso critico, o raciocinio, a imaginacao, a criatividade, pois as criancas,
ao viajarem na leitura e imaginarem o cenario, colocam-se no lugar das personagens.
As praticas de leituras promovem aprendizagens, tanto de leitura como de escrita, e
ainda a inser¢do da crianga no mundo letrado, uma vez que, quanto mais se 1é, me-
lhor se entende o mundo.

De antemao, é necessario ressaltar que a literatura infantil sofre, com o pas-
sar dos anos, mudancas em seus objetivos, o que antes deveria acrescentar algo de
significativo, assume o cardter informacional ou divertido.

A contagdo de histérias é atividade prépria de incentivo a
imaginagdo e o transito entre o ficticio e o real. Ao preparar
uma histéria para ser contada, tomamos a experiéncia do
narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos
nossa experiéncia vivencial por meio da narrativa do autor.
Os fatos, as cenas e os contextos sdo do plano do imaginario,
mas os sentimentos e as emogdes transcendem a fic¢do e
se materializam na vida real. (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Portanto, entendemos que a tarefa mais dificil e mais importante se concentra
em ajudar a crianca a dar significado a sua vida, pois alcangando as respostas acerca da
sua existéncia, ela conseguira se desenvolver nos dmbitos emocionais, da imaginagao
e do intelecto. Atrelado a isso, afirma Paulo Freire (1989, p. 9) que “aleitura de mundo
precede a leitura da palavra’, portanto a crian¢a ao ler possui subsidios suficientes
para se enxergar na histéria. Da mesma forma, Bettelheim (2007, p.11) diz que

Paraque umahistériarealmente prendaaatengdo dacrianga, deve
entreté-la e despertar a curiosidade. Contudo, para enriquecer a
sua vida deve estimular-lhe a imaginac¢éo: ajuda-la a desenvolver
seu intelecto e tornar clara suas emocoes; estar em harmonia
com suas ansiedades e aspiracdes; reconhecer plenamente

128



suas dificuldades e, a0 mesmo tempo, sugerir solu¢des para os

problemas que as perturbam. Resumindo, deve relacionar-se

simultaneamente com todos os aspectos de sua personalidade

- e isso sem nunca menosprezar a seriedade das dificuldades

mas, ao contrario, dando-lhe total crédito e, a um s6 tempo,

promovendo a confianc¢a da crianga em si mesma e em seu futuro.

Dessa forma, ¢é imprescindivel entender que para cada pessoa,
independente de idade, havera diferentes interpretagbes de uma mesma
obra, dependendo, inclusive, dos seus sentimentos no ato da leitura.

A literatura infantil pode levantar diferentes visdes, onde
dependerd da leitura e do momento vivido por cada
leitor, cada crian¢a vive um momento diferente, quando
1é um livro, uma histéria ele ativa a sua ima%inac;ﬁo e
cria situagdes vividas por ele. (ZIBERMAN, 2003, p.23).
Quanto a esse mesmo aspecto, Bettelheim (2007, p. 12) ainda destaca acerca
da crianga que:

[...] necessita de idéias sobre como colocar ordem na sua
casa interior e com base nisso poder criar ordem na sua vida.
Necessita — e isso mal requer énfase neste momento de nossa
histéria — de uma educagdo moral que, de modo sutil e sé
implicitamente, a conduza as vantagens do comportamento
moral, ndo por meio de conceitos éticos abstratos, mas daquilo
que lhe parece tangivelmente correto e, portanto, significativo.

A crianga encontra esse tipo de significado nos contos de fadas.

Do ponto de vista psicanalitico, Bettelheim (2007) afirma que os contos de
fadas conseguem transmitir mensagens a mente, a pré-consciente e a inconsciente,
independente dos niveis que estejam funcionando no determinado momento. Essas
instancias do cérebro permitem aprender sobre os problemas mais intimos do ser
humano, pois fazem com que as criangas possam cada vez mais aprofundar seu
imaginario, sdo hereditarias. E “os contos de fadas fazem parte desses livros eternos
que os séculos ndo conseguem destruir e que, a cada geragao, sao redescobertos e
voltam a encantar leitores ou ouvintes de todas as idades.” (COELHO, 2004, p. 21).
Entretanto, sua importéncia nao se limita a questdes psicoldgicas, mas também a

[...] favorecer a argumenta¢do da crian¢a, é o conteudo com

que a estrutura narrativa ja é descrita e preenchida. Seu

contetido é imaginoso, dando ampla margem ao exercicio

da fantasia. Os personagens sio misteriosos e distantes da

realidade das criancas: princesas, principes, reis, rainhas,

bruxas, fadas. (SHINYASHIKL; OLIVEIRA, 1985, p. 7).

As historias permitem que as criangas criem seus devaneios e que os
organizem como acharem que deverdo fazé-lo, dessa forma elas conseguiram
direcionar suas vidas com base nos acontecimentos com os quais elas
achem semelhangas, ou seja, sdo lhes dadas sugestoes de forma simbdlica.
As criangas se identificam com os personagens, independentes de serem bons

ou maus. Como salienta Bettelheim (2007, p. 16), “ndo é o fato de a virtude vencer no
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final que promove a moralidade, mas sim o fato de o her6i ser extremamente atraente
paraa crianga, que se identifica com ele em todas as lutas” Por meio deles, os pequenos
podem compreender que, assim como os contos de fadas, as pessoas também
sao ambivalentes, logo nem sdo completamente boas e nem completamente mas.

Deste modo, as historias contadas por criancas, ou até mesmo o0s
contos de outros autores ao serem narrados sdo escolhidas por elas, pois de
alguma forma, elas se enxergam no mesmo contexto, travando as mesmas
batalhas de algum dos personagens do enredo. Em consequéncia disso, os
contos de fadas possuem o poder de imitar a vida e imitando-a, conseguem
expressa-la e compreendé-la nas entrelinhas. Portanto, a exploragido desse tipo
de narrativa em espagos nao formais pode contribuir em muitos aspectos.

METODOLOGIA

A pesquisa se caracteriza como de abordagem qualitativa do tipo etnografica.
Foram utilizados como procedimento de coleta as observagdes e entrevistas
individuais, objetivando-se investigar as criagdes e interpretagdes feitas por criangas
acerca de seu cotidiano.

A pesquisa foi realizada na Organizacao de Auxilio Fraterno do Recife
(OAF), que ¢ uma organiza¢ao sem fins lucrativos, que atua no bairro dos Coelhos ha
quase 58 anos, atende a 351 jovens e criangas das comunidades carentes pelo entorno,
durante o contraturno escolar. A proposta dessa instituicdo é mudar as perspectivas
de vida de criangas e jovens por meio de uma constru¢ao didatica e pedagogica,
trabalhando na inclusao deles e na de suas familias em projetos de apoio a educagao
complementar, a capacitagdo profissional e a geragdo de renda, colocando-os a frente
no mercado de trabalho.

O foco desta pesquisa esteve situado na contagdo de histdrias, que ocorre
toda quarta-feira, com o auxilio de cinco mediadoras, intituladas de fadas contadoras
devido a um projeto anteriormente desenvolvido. Das cinco educadoras sociais,
quatro sdo formadas em Pedagogia e uma em Letras. Destes momentos, participam
aproximadamente 45 criancas entre 07 a 11 anos, no turno da manha, inseridos nos
projetos 1, 2 e 3 (P1, P2 e P3). Utilizamos como amostra apenas o P1 e P2, no qual
é trabalhado em todas as turmas a valorizagdo das criancas e de suas performances.
A institui¢do objetiva fazer com que os pequenos se sintam parte dela, conscientiza-
os sobre seus direitos, seus deveres, e as regras sdo produzidas com eles, havendo
acordos para o planejamento anual.

Portanto, nossa amostra foi composta por seis criangas* que fazem parte do

4 Ressaltamos que obtivemos autorizagao por parte da institui¢do para realizagao das entrevistas com as criangas,

130



Projeto 1 e 2 (P1 e P2), com a idade de 07 a 08 anos, para que se apresentassem,
voluntariamente. Para a andlise da percep¢ao das criangas, foram realizadas seis
visitas. As observagdes da contagdo de histéria permitiram levantar o seguinte
questionamento: as historias contadas por criancas de 07 e 08 anos possuem reflexos
de sua realidade?

Utilizamos também dois momentos para a coleta de dados. Ambos sendo
feitos de maneira individual. Primeiramente, foi estipulado um tempo limite de 10
minutos para que a crianga desenhasse em folhas de oficio algo ou alguém que seria
o personagem principal de uma histéria que deveria ser posteriormente narrada.
No segundo momento, solicitou-se a narracdo das histérias, com basenos desenhos
criados. As narrativas poderiam ser de sua autoria ou de determinado(s) autor(es).
Aos pequenos contadores, foi disponibilizado um tempo limite de 8 minutos para
cada histéria. Por dltimo, foi realizada entrevista com roteiro semiestruturado,
contendo seis perguntas abertas, para auxiliar na percep¢ao de aspectos implicitos
na histéria. Nesta etapa, foi estipulado um tempo de 5 minutos para cada entrevista,
sendo estas gravadas e transcritas na integra.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Os contos narrados pelas criangas, apesar de suas diferencas quanto a
abordagens, temas, entonagdo e expressdao corporal, trazem percepgdes acerca do
cotidiano das criancas, desde a maneira como veem e compreendem o mundo ao seu
redor até as relagdes dentro e fora do seu convivio familiar e social, “o uso da palavra
nos dignifica e nos remete para um fazer construtivo e permanente das nossas
relagbes com o outro, portanto exercicio constante da nossa experiéncia social.”
(CAVALCANTI, 2002. p. 22).

Contudo, os personagens presentes nos relatos, como fadas, sereias, bruxas,
entre outros ganham vida em suas interpretagdes para que, por intermédio desses
infantes, sejam passadas emocdes, sentimentos e vivéncias dos narradores. Desta
forma, a realidade aparece consequentemente expressa de forma implicita e/ou
explicita durante a contagdo de historias.

Dentre as seis criancas entrevistadas, pelo menos duas expressaram uma
preocupagdo notavel com a familia, desde a garantia de uma moradia digna, ou
seja, que permitisse a todos se sentirem seguros e confortaveis até as obrigagdes do
lar, como pagar uma conta ou fazer comida. Fazendo uma analogia das histdrias
narradas, podemos perceber que “a contagdo de histdrias é atividade propria de
incentivo a imaginagao e o transito entre o ficticio e o real” (RODRIGUES, 2005,

uma vez que ao fazer parte do espago os responsaveis ja autorizam a participagao em eventuais pesquisas.

131



p.4). Isso é evidente nas histdrias narradas por C1 e C2, nas quais fica perceptivel a
presenca de elementos do seu cotidiano. Destaca-se:

Era uma vez uma moga, o nome dela era Patricia. Patricia tinha
um namorado chamava Jodo. Jodo trabalhava na roga, cuidando
das flores, da drvore e um dia a casa deles balangou e caiu [....]. Cl.

Foto 01 - Desenho de C1

Fonte: material de coleta de dados.

Ela ficava com medo do prédio cair e ela morrer, ela e a familia
dela [...]. C2

Foto 02: desenho de C2

|
{
i

Fonte: material de coleta de dados.

No relato de C1, Patricia entra no que sobrou de sua casa para fazer o almogo,
demonstrando que as obrigagdes que a mesma tem se sobrepdoem as dificuldades pelas
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quais ela passava. Por outro lado, C2 revela o medo de o prédio cair, evidenciando
um receio de que se perdesse a vida de todos, até que ela consegue uma casa segura
e se muda. Assim, a historia tem o desfecho tipico dos contos de fadas: a mesma
conhece alguém, casa-se e vive feliz para sempre. Porém, vale ressaltar que o nome
da contadora C2 é o mesmo de sua personagem, o que evidencia a mistura entre o
real e o ficticio. Essa indicio corrobora com as histérias narradas por Machado (2004,
p.15), nas quais o cotidiano de seu autor esta intrinseco a sua narragdo: “somos nos
0s protagonistas, é a nossa propria histéria que nds contamos enquanto vivemos o
relato exemplar”

Ao final das narragdes, foram realizadas algumas perguntas acerca do
personagem com o qual a crian¢a mais se identificou. O trecho a seguir ilustra a fala
da participante. Perguntamos: por que essa mulher viveu feliz?

Porque ela tava em uma casa que nao tinha que pagar conta de
luz, ndo podia ficar nervosa, pra nao cair o prédio(C2).

As preocupagdes observadas podem decorrer do dia a dia, por meio de
relatos de terceiros, que as criangas escutam, internalizam e os reproduzem em suas
falas durante as narragdes. Com isso, percebemos que as narragdes fazem uma relagao
entre o real vivenciado pelas criangas em seus contextos, e o imagindrio decorrente
das leituras feitas pelas mesmas, o que corrobora com Rodrigues (2005, p.4) quando
fala “os fatos, as cenas e os contextos sao do plano imaginario, mas os sentimentos e
suas emogoes transcendem a fic¢ao e se materializam na vida real” Portanto, ha uma
dialética entre o ficticio e o real.

Desse modo, as identificagdes criadas com os personagens ocorrem pelo fato
de tanto eles como as criancas terem passado ou estarem passando pelas mesmas
situacdes, mas ambos buscam um final feliz. As histdrias, principalmente os contos
de fadas, criam nas criangas a esperanca desse final também se materializar na vida
delas. Ou seja, aimaginagdo ajuda a manter viva a esperanca de dias melhores, mesmo
diante das dificuldades. Destacam-se duas histdrias contadas a figura materna e
paterna, contadas por C5 e C6, nas quais se evidenciam o modo “rigido” de educar.
No entanto, percebe-se que ha uma preocupagdo dos pais com a seguranga dos filhos,
mas que nao fica evidente para eles como uma forma de cuidado.

Nos relatos de C5, foi observado durante a contacdo de histérias na OAF
uma evolugdo em suas narragdes, seus personagens que antes possuiam fins tragicos
passaram a ter finais mais amenos. Entretanto, a crianca ndo se desvincula totalmente
de seus medos, trazendo a realidade de forma nitida quando em uma de suas falas
diz:

A medrosa caiu da escada e foi pra UPA. A UPA deu uma inje¢do
? mandou voltar pra casa, disse que foi s6 umas feridas no rosto.
Cs.
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Foto 03 - Desenho de C5

Fonte: material de coleta de dados

Durante a entrevista, C5 contou a historia de duas meninas que viviam em

um castelo, numa ilha deserta e que certo dia nadando no mar encontraram uma

sereia machucada.

Aias meninas levaram ela para o castelo, mas o rei tdo ignorante
que ndo queria, jogava de volta para o mar. Af as meninas
comegaram a chorar. E no outro dia, as meninas voltaram para
o mar, com um bocado de remédio para curar a sereia. A sereia
ficou contente, com saude e alegria. Ela pegou e agradeceu as
meninas: Muito obrigado, por ter cuidado de mim. (C5)

As meninas, por terem fugido, sdo castigadas pelo pai, que por sua vez, era o
rei. A seguir algumas perguntas reafirmam os aspectos supracitados.

Entrevistadora: Com qual personagem vocé mais se identifica?
C5: A sereia.
Entrevistadora: Porque ela ficou doente?

C5: Porque ela foi nadar com os peixes, ai sem querer tava uma
maior confusdo. Af sem querer bateram nela, ela tropecou com
a cabeca na pedra.

Entrevistadora: Vocé sabe por que estava tendo confusio?

C5: Porque um peixinho queria o brinquedo do outro, ai ficava
empurrando um ao outro.

A sereia, muitas vezes, ¢ um personagem hostilizado, que deixa suas
caracteristicas de lado para ser aceita na sociedade, isso pode ser algo que esta
presente no intimo do contador, externalizado em forma de historia. A crianga acaba
imprimindo na sua narragdo anseios internalizados e encontra na histéria uma
forma de expressa-los. Concordando com essa ideia, Freire (1989, p.9) enfatiza que
<« . . »

a leitura de mundo precede a leitura da palavra:
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Como destaca o autor, a crianga ao ter acesso a leitura passa a relacionar sua
propria vida com a das histdrias. Ao trazer a briga dos peixes, C5 inclui na contagao
um recorte de seu cotidiano, em que a briga pode estar relacionada a disputa por
brinquedos entre criangas, pois nessa faixa etaria o sentimento de individualismo se
faz bastante presente. Desse modo, a ignorancia do rei pode estar trazendo reflexdes
do proéprio criador do conto, mostrando sua visdo acerca do que considera bem ou
mal, certo ou errado.

Na mesma narrativa, ressalta-se também as meninas que, mesmo proibidas
de ajudar, desobedecem ao pai, pois compreendem que naquele momento ¢é mais
importante assegurar que a sereia tenha satde do que cumprir as regras, pois

[...] as estorias fora de perigo’ ndo mencionam nem a morte nem
o envelhecimento, os limites de nossa existéncia, nem o desejo
pela vida eterna. O conto de fadas, em contraste, confronta a
crianca honestamente com os predicamentos humanos bésicos.
(BETTELHEIM, 2007. p.15).

O participante C6 ressalta aimagem da mae, que aos olhos dele exige demais
do seu filho mais velho, entretanto é notdria uma preocupagao da mae com ele, uma
vez que ela o protege de quem quer lhe fazer mal, de acordo com o trecho:

[...] ele fugiu da mamae. Ele ndo gostava da mamaée porque ele
foi jogar o lixo que a mamae mandou, mas s6 que quando ele
foi jogar o lixo, af a vizinha que era bruxa, deu veneno a ele, ai
ele ficou vomitando. Af, ele falou ao irmao dele, o irmao dele
contou pra mamde e a mamae foi na casa da vizinha, que a dona
do terreno era a mamdée. Ai a mamae expulsou a vizinha (C6.)

Foto 04 - Desenho de C6

Fonte: Material de coleta de dados.
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A punigao dada pela mae foi para que o filho nao voltasse mais a repetir tal
ato. Em outra parte, fica evidenciado as inquietagdes da mesma para proteger seus
filhos:

E veio outra mulher morar ali, que tinha mais dois filhos, os
dois filhos s6 aprontavam com o pequeno, o pequeno s6 vivia
chegando em casa todo arranhado, todo cheio de buraco, todo

ferido [...]. (C6).

Esta segunda mulher também é posta para fora, até que fica decidido que
a casa devera ficar para as criangas, entretanto, antes disso, C6 relata uma maldicao
que havia sido jogada na casa, para que o préximo morador se transformasse em um
monstro. Antes de finalizar a histdria, o contador traz mais um recorte da realidade,
em que fala:

[...] ficava mandando a menina fazer tudo de novo que ela ndo
era pra fazer, ficava chamando }falavréo, ficava se requebrando,
ficava correndo pela casa de toalha. (C6).

A historianarrada traz elementos dos contos de fadas, como bruxas, alimentos
envenenados e monstros, permitindo, assim, que as crian¢as mergulhem no mundo
da imaginagdo e, como constatado no pensamento de Shinyasshiki e Oliveira (1985,
p.7), “seu conteudo é imaginoso, dando ampla margem ao exercicio da fantasia.
Os personagens sao misteriosos e distantes da realidade das criangas” Destarte,
apresenta verossimilhanga com cotidiano, trazidos nos trechos referenciados acima,
reproduzindo alguns discursos como no caso de C5.

Além disso, destacamos o comportamento de C6 durante as observacdes, uma
vez que sempre foi mais retraido que os colegas de sala, mais observador, poderiam
ser essas suas percepgodes acerca do seu dia a dia, configuradas em forma de conto.
Uma vez que a crianca ao fazer a conta¢do demonstra ter bastante intimidade com
a historia, deixando implicito que ela pode estar fazendo uso do conto para narrar
seus proprios anseios e obstaculos enfrentados. Sendo assim, elementos utilizados
reforcam a ideia de que os contos de fadas servem de guias para os pequenos, pois
eles acabam os orientando. Conforme afirma Bettelheim (2007), pelo fato do herdi ser
extremamente atraente para a crianca, que acaba se identificando com ele, dando-lhe
suporte para encontrar respostas para suas lutas e batalhas travadas cotidianamente.

Assim, vale salientar que em ambas narrativas de C5 e C6 a violéncia aparece
mais abundante nessa ultima, é o ponto crucial de onde toda a histéria se desenvolve,
seja acidentalmente, seja provocado. E em ambas, destacam-se a punicdo e o desejo
dos filhos de fugirem, seja para ajudar alguém, seja por motivos pessoais. Ficando
assim evidente a afirmativa do autor supracitado, que ressalta que as criangas usam
a historia como valvula de escape para os obstaculos didrios, transferindo para os
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personagens seus anseios.

Em analogia, as histérias de C3 e C5 retratam o sentimento de escolha no
que se refere ao tratamento com o préximo, demonstrando que as criangas se sentem
livres para decidir se querem machucar ou nio o outro, portanto elas compreendem
que os individuos sio ambivalentes, ndo sio completamente bons nem mas.
Outrossim, nos contos ¢ permitido aos personagens escolher seus destinos, quer
seja por impulso, quer seja por saber que é a escolha certa a fazer, sem levar em
consideragao consequéncias.

A menina fala pro menino ndo pegar na colmeia. Ele vai e pega
e se belisca, e fica doente por trés meses. Ai a abelha ndo queria
fazer isso, mas ela queria. Ela queria ir para o Brasil, af ela foi e

veio. (C3).

Foto 05 - Desenho de C3

Fonte: material de coleta de dados.

Diante das narracdes destacadas, podemos compreender a relevancia dos
contos de fadas e seu significado para a crianga, corroborando com o pensamento de
Bettelheim (2007 p. 12) quando afirma que a crianga, “necessita de ideias sobre como
colocar ordem na sua casa interior e com base nisso poder criar ordem na sua vida.
Necessita — e isso mal requer énfase nesse momento de nossa histdria’, uma vez que
ela possa adquirir uma educagao moral naquilo que é tangivel e, portanto, relevante.

Com isso, destaca-se a ida da abelha até o Brasil que esta associada ao refugio
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encontrado nos amigos apos ela perceber que havia machucado alguém, além disso,
C3 mesmo compreendendo que a abelha é um animal e que age por instinto, deixando
claro que ela ndo queria fazer isso, mas fez por se sentir amea¢ada.Na narragdo
realizada por C4, é demonstrado que sua motivagdo para criar a historia vem de
um forte vinculo familiar que envolve muitos sentimentos e emogdes baseados no
espirito aventureiro. Como pode ser observado no seguinte trecho:

Era uma vez o cavalo e sua amiga borboleta, o cavalo disse:
borboleta eu estou muito entediado, nao tinha nada para fazer,
vamos explorar o mundo? A borboleta disse: vamos! Um dia a
gente explora, mas hoje nao. (C4.)

Foto 06 - Desenho de C4.

)
 * i) 2

_b =4
@ T,\.-?‘A.)"j

Fonte: as pesquisadoras

Nas respostas dadas na entrevista, o narrador deixa claro que os nomes de
seus personagens sao inspirados em pessoas de sua familia.

Entrevistadora: Por que vocé escolheu esses nomes?

C4: Porque lembra muito a minha familia.

Os personagens tém o nome de seu avd e de sua mae, que sdo as pessoas que
cuidam da crianga e por quem ela tem muito afeto e admiragao.
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Entrevistadora: Qual dos personagens vocé se identifica?
C4: Com José (o cavalo), que lembra meu avd, porque
ele sempre fez tudo por mim. Ele é aventureiro.

Todas as histdrias narradas durante as entrevistas foram criagdes, portanto os
autores foram as proprias criangas. Em algumas, destacou-se a violéncia como ponto
principal no desenrolar da trama, o desejo de fuga, as puni¢oes a frente, o sentimento
de liberdade expressos e, sobretudo, um olhar atento para a realidade, capaz de
reproduzir os discursos de proibi¢do, bem como as inquietacdes de terceiros, sendo
estes, na maioria das vezes, os responsaveis por esses infantes. Questdes como contas
para pagar, o medo de ndo perder o lar, e até mesmo a familia, ndo deveria fazer parte
da realidade das criangas, assim como a hora de fazer o almogo nao deveria ser mais
importante que a casa que havia caido.

Com isso, percebemos que as criangas fazem diferentes interpretacdes das
histdrias, imprimindo nelas as diversas situagdes enfrentadas no seu cotidiano. Dessa
forma, a leitura traz um universo de possibilidades de conhecimento de mundo, e
a contagdo de histdrias abre caminhos para que os sentimentos sejam expressados.
Zibermam (2003) diz que a literatura infantil pode levantar diferentes visdes, que
dependerao da leitura e do momento vivido por cada leitor. Entao, considerando que
cada crianga vive um momento diferente, ao ler um livro, uma histéria, ela ativa a sua
imaginacdo e cria situagoes vividas por ela.

E essa afirmativa pode ser constatada nas narrativas das criangas, que sempre
trazem reflexos de sua realidade. As histdrias sao utilizadas como meio para que
o imagindrio transcenda alcangando a realidade. No discurso da maioria, destaca-
se a familia desempenhando o papel principal de agente educador, mas que por
repreender sao tidas como “vilas’, no entanto, quando esses parentes assumem um
carater mais arrojado, torna-se admiravel, um exemplo a seguir. Vale salientar que
as criancas de 07 e 08 anos ja percebem, mesmo com os limites dado pelos pais, o
sentimento de liberdade, compreendendo-se como ambivalentes.

Embora muitas fagam o uso do “era uma vez” se referindo ao conto de fadas,
os relatos trazem a realidade de forma convencedora, sdao recortes, mas demonstram
as formas como os pequenos compreendem suas vivéncias, sejam elas certas ou
erradas, é a forma como eles a interpretam, fazendo com que o momento da contacao
seja o ensejo para expressar todos os seus sentimentos, questionamentos, embates e
maneiras de enxergar o mundo.

Pode-se compreender ainda a grande relevancia dos espagos de educagao nao
formais para transformacoes sociais, pois nesses espagos se aprende com o coletivo
e por meio da interacdo com o outro. Gragas a essas trocas, os conhecimentos de
mundo sdo ampliados e as aprendizagens adquiridas tém grande significado para os
sujeitos participantes, que sdo ativos em todo o processo, como afirma GOHN (2010,
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p- 51): “os educadores sociais sdo importantes para dinamizarem e construirem o
processo participativo com qualidade”

Atentando para isso, o trabalho das educadoras sociais na instituicdo
pesquisada se aplica a afirmativa supracitada, elas buscam dinamizar todo o processo,
incentivando sempre o protagonismo e a autonomia das criangas por meio da
contacgao de histdrias. Isso faz com que os sujeitos adquiram confianga em si mesmos,
compreendam o mundo ao seu redor, além de coloca-los como protagonistas das
suas proprias histdrias, de forma leve e divertida, o que é bastante significativo.

CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, o presente estudo aponta para uma especial aten¢do a contagdo
de histdrias, pois ela ajuda no desenvolvimento dos aspectos: cognitivo, fisico,
psicolégico, moral ou social, proporcionando um maior desenvolvimento da crianga.

Por esse motivo, o conto de fadas, assim como a brincadeira, pode ser visto
como um meio pelo qual a crianga enfrente as dificuldades que ainda ndo sabe
nomear. Por meio do conto, a crianga mostra seu conflito, superando-o, resolugdo
esta que nao se da pela via racional, pois a crianga ainda nio esta cognitivamente
pronta para lidar com seus conflitos como um adulto e, por essa razao, a contagao de
histdria tem papel primordial no desenvolvimento do individuo, possibilitando-o ter
a oportunidade de ampliar, transformar e enriquecer sua experiéncia de vida.

Além disso, ficou perceptivel que as atividades desenvolvidas no espaco ndo
escolar devem contemplar os fundamentos de uma educacao cidada, principalmente
no que diz respeito a identificagdo das potencialidades dos sujeitos. Visto a relevancia
da contacdo de historias na escola, sera importante a continuidade deste estudo
com novos enfoques sobre conta¢ao de histérias e suas contribui¢oes. Portanto, a
construgdo de narrativas pode ser uma ferramenta poderosa no reconhecimento da
realidade, capaz de qualificar o carater da educacio, a¢do decisiva na formacéo e no
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem, envolvendo os participantes
e dando suporte ao aprendizado deles.
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CAPITULO9

EDUCACAO AMBIENTAL NA OCUPACAO CAROLINA DE JESUS:
EXPECTATIVAS DO FUTURO SOB A PERSPECTIVA DAS CRIANCAS

Beatriz Ferreira da Silva?

Rayane Kelly dos Santos Bezerra 3

INTRODUCAO

De acordo com Reigota (2006, p.58), “a Educagao Ambiental é uma das mais
importantes exigéncias educacionais contemporaneas nao s6 no Brasil, mas também
no mundo.’Sendo assim, a ado¢ao de pequenas atitudes na rotina, tais como fazer
a coleta do lixo, ndo jogar o 6leo da cozinha diretamente no ralo da pia e a inser¢ao
dessas iniciativas no cotidiano das criancas,desde a Educagédo Infantil, pode colabo-
rar para uma mudan¢a mais concreta.

Conforme a Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA), em seu artigo 1°

entende-se por educagdo ambiental os processos por meio dos
quais o individuo e a coletividade constroem valores sociais, co-

1 Este artigo é proveniente do relatorio de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica
1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona, em parceria com
a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Maria da Conceigéo Silva Lima,
ambas docentes do Centro de Educagao - UFPE.

2 Graduanda pelo curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: bfsilva03@gmail.
com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE,e-mail: rayaneksb@gmail.
com
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nhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas para
a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo,
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. (BRA-
SIL, 1999, art.1)

Diante disso, entendemos que ela assume um papel imprescindivel na boa
convivéncia na sociedade. Contudo, para que isso se torne real, é necessaria uma sé-
rie de fatores de viés natural (ambiental) e externos (politicos e sociais). Ou seja, ndo
podemos compreender agdes ambientais apenas relacionando o esgotamento dos re-
cursos naturais enquanto unico fator que implica em adversidades ambientais, mas
toda uma combinagao de condigdes que ocorrem no meio ambiente e na sociedade.
Neste sentido, ndo é viavel debater unicamente sobre preservar a fauna e a flora,
apesar da pauta ser de suma importincia. Também devemos analisar, como priori-
dade, as relagdes no &mbito da cultura, da economia e da politica que existem entre
a natureza e os seres humanos.

Observando tais circunstancias, Reigota (2006) interpreta que o componen-
te reflexivo, no que diz respeito a educagdo ambiental, é tdo importante quanto o
componente ativo ou o comportamental. Isso abre um precedente para o estudo da
educa¢ao ambiental também como uma educagao politica, considerando a defini-
caopostulada por ela, poisconscientizar os cidadaos, a fim de que os mesmos sejam
capazes de exigir justica social.

Esse pensamento se torna ainda mais pertinente se considerarmos a esfera
politica brasileira desde a posse do atual presidente, em 1° de janeiro de 2019. Nela,
ficam evidentes o desmonte de setores ligados a drea ambiental, o exemplo dos insti-
tutos e ministério incorporados num discurso de anti-preservagao, o que aguca nos-
sa curiosidade em entender como aspectos ligados a preservagdo e a sustentabilidade
estdo sendo praticado na esfera micro, a exemplo de Organizagdes nao governamen-
tais (ONGs), agdes particulares e quais sdo as projegdes para o futuro do tema.

Nesse sentido, o presente artigo teve como objetivo identificar as expectati-
vas para o futuro ambiental, sob a perspectiva das criangas que moram na Ocupagdo
Carolina de Jesus. Especificamente, queremos entender de que maneira o Projeto
Horta, instalado na citada comunidade, incita o cuidado com esses sujeitos que pas-
sam a integra-lo enquanto grupo, e se essa instituicdo promove agdes que acarretam
alteracdes em prol de uma comunidade mais sustentavel.

Para tanto, no primeiro momento abordaremos algumas nog¢des de Educa-
¢do Ambiental e Legislagao. Posteriormente, articulando esse tema aos espagos nao-
-formais, com foco nos movimentos sociais, aqui representado pela Ocupagao Caro-
lina de Jesus, do MTST. Na sequéncia, apresentaremos a metodologia e abordagens
utilizadas no processo de constru¢ao do projeto, as analises e resultados obtidos por
meio dos dados coletados, e as consideracgdes finais.
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EDUCACAO AMBIENTAL: HISTORICIDADE E LEGISLACAO

O termo “Educagdo Ambiental” vem sendo datado desde 1948, em razdo
da reunido da Unido Internacional para a Conserva¢ao da Natureza (UICN), que
ocorreu em Paris. Porém, foi apenas em 1972, na Conferéncia de Estocolmo, que
seus eixos foram realmente definidos. O foco central da discussio em Estocolmo
foi o aumento do nivel de polui¢do de industrias, resquicio do advento da revolugao
industrial, a base de combustiveis fosseis, sobretudo. Vale salientar que outros paises,
a exemplo de Brasil e India, passaram por uma crise econdmica e desenvolvimentis-
ta, alegando que poluir era o prego a ser pago. Nesse sentido, em 1975 o “Programa
Internacional de Educagdo Ambiental foi lancado em Belgrado, que dispunha de pla-
nos, metas e orientagdes para o futuro”(REIGOTA, 2006, p. 14)

Dentre as diretrizes estabelecidas, foi de extrema importancia a que fala so-
bre o dever de se educar o cidadao para que ele tenhameios de solucionar os proble-
mas ambientais em questdo (REIGOTA, 2006). Até entdo, a nogdo ambiental ainda
era muito incipiente, e mais voltada para as macro politicas. Ao introduzir a nociao
de que todos, em esfera micro, sdo corresponsaveis, ¢ lancada uma percepcao de
cuidado muito mais préxima de cada individuo.

No Brasil, apesar de sua posicdo na conferéncia de Estocolmo, a Educacéo
Ambiental chegou muito antes de ser institucionalizada pelo governo federal. No
inicio da década de 1970, existia um movimento conservador persistente no pais
iniciando a emergéncia de um ambientalismo, que juntou for¢as com os movimentos
democraticos na luta pela liberdade.

As manifestagoes feitas eram, em sua grande maioria, compostas por pro-
fessores e estudantes, com apoio de uma parte das organiza¢des da sociedade civil,
das prefeituras e dos governos, que ofereciam atividades educacionais com foco no
cuidado, melhoria e conservagdo do meio ambiente. De acordo com Reigota, (2006,

p-10):
A educacdo ambiental como educacdo fpol1’tica enfatiza antes a
questdo “por que” fazer do que “como” fazer. Considerando que
a educacao ambiental surge e se consolida num momento hist6-
rico de grandes mudangas no mundo ela tende a questionar as
opgdes politicas atuais e o proprio conceito de educagdo vigente,
exigindo-a, por principio, criativa, inovadora e critica.

O processo mais voltado para educagdo ambiental foi institucionalizado
no Brasil em 1973, com a inauguracao da Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA), que foi imediatamente vinculada a Presidéncia da Republica. A respeito da
SEMA, Reigota (2006, p. 50) diz que o érgdo “sera o responsavel pelos projetos de
educacao ambiental e o Ministério dos Transportes pela constru¢ao da Transamazo-
nica e pela integragdo desta regido ao resto do pais.”

Entretanto, é interessante percebermos um contrassenso em ser o respon-
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savel pela preservacdo do meio ambiente e, a0 mesmo tempo, propor devastar uma
area imensa de floresta para uma estrada. Outros eventos internacionais posteriores
também discutiram questoes ambientais. A Conferéncia Sub-regional de Educagéao
Ambiental para a Educacdo Secundéria — Chosica/Peru, que ocorreu em 1976, trou-
xe uma defini¢ao que ainda hoje influencia as agoes do Ministério do Meio Ambien-
te, constando em sua pagina oficial. Assim, a Educa¢do Ambiental,

Desenvolve, mediante uma pratica que vincula o educando com

a comunidade, valores e atitudes que promovem um compor-

tamento dirigido a transformagdo superadora dessa realidade,

tanto em seus aspectos naturais como sociais, desenvolvendo no
educando as habilidades e atitudes necessarias para dita trans-

formagao. (BRASIL, s/d)

Existem alguns dispositivos legais que normatizam a Educagdo Ambiental
no pais. Destacamos a Lei Federal n° 6.938, de 31 de Agosto de 1981, que fala sobre a
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) e suas principais diretrizes. Ela criou
também o Sistema Nacional do Meio Ambiente (SISNAMA), bem como sua estrutu-
ra bésica, incluindo o Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA).

Apesar disso, o PNMA nio fala particularmente sobre a Educagdao Ambien-
tal, mas se refere ao meio ambiente como “um patrimonio publico a ser necessaria-
mente assegurado e protegido, tendo em vista o uso coletivo.” (BRASIL, 1981, p. 1).
Outra lei de nimero 9.795 de 27 de abril de 1999, sancionada por Fernando Henri-
que Cardoso, entao Presidente da Republica, também dispoe sobre a Educagdo Am-
biental. Ela instituiu a Politica Nacional de Educagdo Ambiental, que tem por obje-
tivo corroborar com o equilibrio entre a questao ambiental e as aplicagdes e praticas
sociais de forma composta.

Por sua vez, o Decreto Federal n° 4.281, de 25 de junho de 2002, prescreve
a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, que introduz a Politica Nacional de Educagao
Ambiental, que traz alguns principios basicos da Educagao Ambiental, tais como
a ideia de meio ambiente em sua universalidade e a aproximacéo estruturada das
questoes ambientais do meio social. A PNEA traz igualmente objetivos fundamen-
tais da Educagdo Ambiental, como, por exemplo, a comprovagio da democratiza¢ao
dos dados ambientais e o estimulo de um conhecimento critico sobre a totalidade de
problemas que envolvem as esferas ambientais e sociais. De tal forma, imputa as es-
feras governamentais e 6rgaos competentes auxiliar o desenvolvimento e cabe a eles,
da mesma forma, programar iniciativas que proporcionem a obtengdo dos principios
e objetivos supracitados.

A RELACAO ENTRE EDUCACAQ, MOVIMENTOS SOCIAIS E EDUCACAO AMBIENTAL
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Segundo Vianna (2008), a educagao, num contexto geral, é tudo que pode
ser feito para maturar o individuo, e, em seu aspecto mais especifico, representa o
conhecimento e a maturagdo das competéncias e habilidades, podendo ser forcada
por um sistema centralizado baseado no poder ou livre, no sentido de ndo usar o
saber como um controle que acaba refor¢ando as desigualdades existentes. Ao
falarmos acerca de um tipo de educagao que ocorre fora da escola, de forma menos
burocratica e hierarquica, precisamos situar bem as noc¢des conceituais que cercam
essa esfera. Para Gohn (2006, p. 02):

A educacdo ndo-formal designa um processo com vérias
dimensdes tais como: a aprendizagem politica dos direitos dos
individuos enquanto cidaddos; a capacitagdo dos individuos
para o trabalho, por meio da aprendizagem de habilidades e/ou
desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e exercicio
de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
obf'etivos comunitdrios, voltadas para a solucdo de problemas
coletivos cotidianos; a aprendizagem de conteudos que
possibilitem aos individuos fazerem uma leitura do mundo do
ponto de vista de compreensdo do que se passa ao seu redor;
a educac¢io desenvolvida na midia e pela midia, em especial a
eletrdnica etc.

Portanto, acreditamos que o propdsito da educagao nao formal é abrir janelas
de aprendizado sobre o mundo que envolve o individuo e seus vinculos sociais. Esse
tipo de compreensao sobre a educagio comega a aparecer na década de 60 ligada aos
modelos pedagogicos do mesmo periodo histérico. Ele surge no bojo de diversas
discussoes e debates que tinham como enfoque a crise da educagéo, as duras criticas
da sociedade as institui¢oes de aprendizagem e ao sistema formalizado de educagao.

Nesse sentido, ela precisa ser definida “por aquilo que ela é pela sua
especificidade e ndo por sua oposi¢ao a educagdo formal” (GADOTTI, 2005, p.02).
O modelo nao formal de educagao se diferencia do formal por néo ter configuragoes
definitivas em seus processos pedagdgicos, por nao serregidopor uma sequéncia de
ensino nem ter uma legislacdo nacional que padroniza seus métodos, tomando para
sia troca de aprendizagem coletiva como tinico molde, o que ndo quer dizer que seja
improvisado.

Neste sentido, consiste na troca de experiéncias em agoes cotidianas, com
metodologias voltadas justamente a esse processo de aprendizado coletivo e diario,
ao problematizar o cotidiano e tornar os métodos de ensinoassuntos pertinentes a
sociedade.Assim, tal modelo de educagdo assume uma intencionalidade, elemento
marcante de seu cardter transformador.

No caso analisado, o do projeto Horta, ha uma singularidade por esse ser
uma iniciativa de educagdo ambiental inserida num movimento social. O Movimento
dos Trabalhadores Sem Teto - MTST tem por bandeira a questdao da moradia como
direito fundamental e necessidade basica do homem, para que esse dignamente

possa se estabelecer, subsistir e desenvolver.
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Considerando isso, Gohn (2000, p.13) define movimentos sociais como

[...] agdes coletivas de carater sociopolitico, construidas por
atores sociais pertencentes a diferentes classes e camadas sociais.
Eles politizam suas demandas e criam um campo politico de
forga social na sociedade civil. Suas agdes estruturam-se a partir
de repertorios criados sobre temas e problemas em situagoes de
conflitos, litigios e disputas. As a¢des desenvolvem um Frocesso
social e politico-cultural que cria uma identidade coletiva ao
movimento, a partir de interesses em comum. Esta identidade
decorre da forca do tprincipio da solidariedade e é construida
a partir da base referencial de valores culturais e politicos

compartilhados pelo grupo.

E tais movimentos se destacam na sociedade atual por serem um mecanismo
de elaboracao e desenvolvimento de possibilidades sensiveis as demandas sociais,
delimitados por meio das circunstancias de vida e sobrevivéncia da sociedade,
apresentando diversidades consideraveis quanto ao tipo de propodsito e entidade
envolvida. A Ocupagdo Carolina de Jesus faz parte do MTST. Localizando-se no
Bairro do Barro, ao lado de um terminal integrado de passageiros. A ocupagdo nasceu
no dia 17 de fevereiro de 2017. O terreno, antes sem fung¢ao social, foi ocupado numa
sexta feira, de meia noite, debaixo de forte chuva. Apds uma reunido, no dia anterior,
foi decidido que ali seria o local de sua luta. No dia marcado, os 6nibus sairam e seus
passageiros carregavam, além de suas roupas e objetos, ferramentas para facilitar a
ocupagao. A policia tentou reaver o terreno, mas os ocupantes prosseguem resistindo
até os dias atuais.

Logo no inicio, a Ocupag¢ao chegou a ter mil e quinhentas familias. Hoje,
existem duzentas familias cadastradas e oitenta familias habitando. A Carolina
de Jesus é dividida em agrupamentos G1, G2 e G3. Cada agrupamento tem suas
coordenadoras e sua organizagdo, e a divisao ¢ feita por metragem do terreno em
partes iguais.

De acordo com as coordenadoras, a diferenca numérica de familias
cadastradas e familias que moram na ocupagio, atualmente ocorre porque ha familias
que, apesar de ndo residirem ali, por residirem nas casas de parentes nas redondezas,
acompanham as assembleias e agdes do MTST. Dentro da ocupagao surgiu a ideia
de inserir métodos pedagdgicos voltados para criangas e jovens fora do ambiente
escolar. Iniciou-se assim o projeto Horta Carolina de Jesus: reinventando espagos e
plantando esperanca, que tem como objetivo geral introduzir a Educagdao Ambiental
e sua importancia na vida das criangas e da ocupagao enquanto coletivo.

A hortarecebeu um pequeno financiamento do Fundo Ciranda, que mobiliza
diferentes atores sociais para agdes que possibilitem uma cidade mais segura,
saudavel e acolhedora para as criangas e seu desenvolvimento, fez uma doagéo a
fim de ajudar a reformar o espago onde seriam ministradas as aulas. Além da Horta,
foram escolhidos oito projetos de bairros diferentes para serem financiados. No que
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se diz respeito ao projeto Horta Carolina de Jesus, um de seus objetivos especificos
no seu inicio era possibilitar que as proprias criangas da ocupagao construissem uma
horta com frutas, legumes e hortali¢as que seriam para uso da comunidade, cabendo
a todos o processo de continuacéo e cuidado dela.

METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica da presente pesquisa se embasa na perspectiva
qualitativa, pois “se preocupa nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com um universo de significados
[...] que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis” (MINAYO,
2001, p. 22). Utilizamos,entdo, uma variedade de modos de coleta de dados, sem
focar necessariamente em dados estatisticos, procurando o aprofundamento das
interrogagdes feitas durante o processo de pesquisa.

O método de pesquisa escolhido foi a pesquisa de campo que, de acordo com
Lakatos e Marconi (2003), é aquela que tem como objetivo de extrair aprendizado
e informacoes acerca de uma problematicapara a qual se procura uma resolucao,
partindo de um pressuposto que se queira justificar. Com isso, esta pesquisa tem o
carater exploratorio, que pode ser definida como investigagdes de pesquisa que tem
por objetivo criar problemas e perguntas, com finalidades como formular hipéteses,
intensificar a convivéncia do pesquisador com o meio ou transformar conceitos.

Além de seu carater exploratdrio, a pesquisa de campo feita foi de tipo
etnografico, pois, de acordo com o Instituto Brasileiro de Pesquisa e Analise de Dados
(2015), é conduzida no ambiente em que o grupo observado convive e socializa
e de forma indutiva tem uma carga de detalhes cumulativa dessa socializagdo. As
pesquisadoras entraram em contato com o local estudado, mas nio socializaram
com as pessoas que ali estavam presentes, fazendo papel apenas de observadoras em
carater sistematico. De tal forma, definiu-se a observa¢cdo como néo participante.

Além da observagao, usou-se a entrevista como método especifico para
coleta de dados, e teve tem como objetivo obter informagoes do entrevistado acerca
de determinado contetido. A entrevista ocorreu de forma semiestruturada. Manzini
(2004) diz que uma entrevista semiestruturada dispde de perguntas principais
complementadas por outras questdes que surgem a medida que a entrevista esta
sendo feita. Apenas trés perguntas fixas foram feitas as criangas: “vocé gostou de
participar do Projeto Horta?”,“o que vocé mais gostava no Projeto Horta?”, “existe
alguma coisa que vocé fazia antes do Projeto que vocé agora ndo faz mais? E as demais
perguntas foram feitas ao passo que as respostas eram dadas, seguindo o conceito da
entrevista semiestruturada.

Desse modo, optou-se por entrevistar trés criangas e um adulto mediador,
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entdo foram escolhidas 3 infantes representadas por X, Y, Z com idades de cinco, oito
e nove anos, respectivamente, e uma pedagoga responsavel por ministrar as aulas
no projeto. Tal escolha das criangas se fundamenta na necessidade de demonstrar
a perspectiva delas para conclusdao dos objetivos da pesquisa em questao. Enquanto
a entrevista com a pedagoga se apoia na necessidade de também mostrar um olhar
mais teorico sobre as perspectivas de futuro da ocupagao no que se diz respeito a
educacdo ambiental.

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Aos dados serem transcritos e analisados por nds, identificamos duas
categorias-chave que endossaram a relevincia do projeto para a vida e a perspectiva
de futuro: Alimentagdo Saudével e Cuidados com o Meio Ambiente.

Salientamos que na realizagdo da entrevista, percebemos uma dificuldade em
conseguir fazé-la em um local minimamente tranquilo e silencioso devido a realidade
da ocupagdo. Assim, a entrevista com as criangas acabou sendo interrompida por
alguns adultos, embora as interferéncias ndo tenham prejudicado as respostas dadas
pelas criangas.

No tocante aos aspectos de alimentagdo saudavel, crianca Xrelatou que
depois da inser¢do do projeto na Ocupagao, comegou “a comer pepino, tomate e
tomate cereja.” A crianga Y passou a “gostar de feijao e batata” ea crianca Z relatou de
forma direta que o projeto o “fez aprender a comer comida saudavel” e que ele passou
a ingerir “mais banana, suco, abacaxi, manga, mamao e suco verde”

Os depoimentos acima sdo bem promissores, pois se sabe que, devido ao
excesso de consumo de alimentos industrializados, as criancas estdo cada vez mais
proximas de quadros de obesidade, também causados por falta de ingestao de frutas
e verduras em sua dieta cotidiana. Associadas a isso, algumas doencas ligadas aos
hébitos alimentares, “cada vez mais precocemente nas criangas, associadaadificuldade
que apresentam quando convidadas a identificar algumas frutas e verduras, além do
total desconhecimento de suas procedéncias” (CHEROBINI; NOVELLO, 2018, p.
689)

Com isso, presume-se que o estilo de vida e a alimentagdo propiciam o
surgimento de doengas cronicas nao transmissiveis (DCNT’s), a exemplo do diabetes
e do colesterol alto. Conforme Schmidt et al (2011), cerca de 72% das mortes no
Brasil em 2007 tiveram alguma relagao com habitos nao saudaveis, e que, a cada ano,
a faixa etdria caracteristica do surgimento das DCNT’s, atualmente entre 20 — 25
anos, cai 1,8%.

No que se trata de Alimentagdo Saudavel, o Ministério da Satde a coloca
como uma dieta equilibrada que pode ser baseada em trés fundamentos: variedade
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(importancia de comer alimentos diferentes, que pertencem a grupos diversos),
moderagdo (ingerir apenas a quantidade necessaria para o organismo) e equilibrio
(comer de tudo em proporg¢des pequenas) .

Para o Ministério citado, essa alimentacdo estd baseada em a¢des alimentares
que arcam com o sentido cultural e social dos alimentos como principio fundamental
tedrico. Com isso, torna-se importante o resgate de praticas que impulsionam a
produgdo e a ingestao de alimentos saudaveis, in natura e regionais (como frutas,
legumes e verduras), ndo esquecendo os aspectos comportamentais ligados as
praticas de alimentagéo.

Cabe ao servigo publico a obrigagdo de estimular mudangas de perspectivas
socioambientais em nivel grupal, para incitar e apoiar as escolhas saudaveis no nivel
especifico, individual. Porém, no que diz respeito a uma alimentagdo saudavel para
criangas, o Ministério da Saude aconselha que os pais tomem a iniciativajunto com
elas e planejem semanalmente as refeicdes que serdo feitas tanto em casa quanto
na escola, levando em consideragao a fonte de energia proveniente dos alimentos,
dando preferéncia aos integrais e ricos em fibras.

O fato das crian¢as X, Y e Z incorporarem em suas dietas frutas, legumes
e verduras pode significar um comprometimento com uma vida sustentavel, uma
vez que dentro do projeto Horta acompanham todo ciclo do vegetal, do plantio até
terem o alimento na mesa. Além disso, outros depoimentos indicaram que criangas
comecaram a cuidar ndo s6 da ocupagdo, mas também do meio ambiente em geral,
além da reflexdo sobre os cuidados com o ecossistema e da importancia dele. Como
exemplo, a crianga Yrelatou na entrevista que aprendeu a “ndo machucar as plantas.
Quem machuca as plantas é o homem que provoca incéndios nas matas, destruindo
as arvores” Sobre esse aspecto,

¢ possivel enxergar no simples ato da crianga chamar para

si a protecdo de uma plantinha, que simboliza fragilidade e

dependéncia, entre outras propriedades, uma atitude soliddria

cufa amplitude pode contribuir sobremaneira na constru¢io dos

valores éticos que lhe guiardo por toda a vida. (CHEROBINI,
NOVELLO, 2018, p.681)

E, quando foi perguntado a ela sobre o motivo pelo qual nao se pode destruir
as arvores a crianca respondeu que “as arvores nos fornecem ar e que sio elas que
nos ajudam a respirar’, ratificando a ideia de que valores éticos e de cuidados foram
construidos. No que diz respeito aos Cuidados com o meio ambiente, é necessariaa
adogdo de agdes que deem a importancia necessaria as necessidades e direitos dessa
geracdo e das proximas, tais como evitar desperdicio de alimentos, reduzir lixo,
combater o desmatamento, economizar agua, entre outros.

A movimentacio em volta da Ocupacido Carolina de Jesus estimula
a criticidade dos moradores sobre a profundidade e sobre a complexidade da
problemdtica envolvendo os 4mbitos sociais e ambientais da prépria comunidade,
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com isso, a ONG estimula praticas sociais de preservagdo e de reciclagem, assim
como aponta o PNEA.

De acordo com a Pedagoga responsavel pelo Projeto Horta, o projeto em si
cumpriu o desejo dos moradores da ocupagdo em ter uma horta comunitaria para
subsidio préprio, além do que tal fato contribuiu para fortalecer a coletividade da
comunidade. No que se diz respeito as criangas, a docente alega que, apesar de nao
ser imediato por que a educa¢io e a conscientizagdo sdo continuas, certas mudancas
nas criangas ja sio bastante perceptiveis, tanto na esfera da alimentagdo quanto na
esfera do descarte de lixo consciente.

O impacto do projeto na perspectiva do futuro da ocupagao, na visdo da
Pedagoga, vai além do plantio da horta. As aulas de educagdo ambiental ministradas
por ela, para muitas das criangas, foi o primeiro contato com essa narrativa de meio
ambiente e sustentabilidade ecolégica. Dessa forma constru¢ao de memorias afetivas
durante a aula incitou a construcio de um caminho de cuidado com a natureza. Por
consequéncia disso, a tendéncia é que essa ideia amadureca e que a responsabilidade
com o meio ambiente seja cultivada nao sé pelas criangas, mas por todos os moradores
da ocupagdo. Nisso, concordamos com Cherobini e Novello (2018, p.683) “se a
crianga ¢ o reflexo da geragdo que sucede, é preciso enxergar adiante, promovendo
mudangas agora, com o olhar direcionado as atitudes que ela ira deixar as geragdes
que chegario ao futuro”

Olhando a perspectiva de futuro sob a dtica das criangas, analisou-se, tanto
com os dados da entrevista quanto com os dados das observacdes feitas, que elas
esperam uma ocupag¢ao mais limpa, sem residuos no chao, onde nao s6 elas, mas que
os moradores igualmente cuidem da horta e da comunidade enquanto meio onde
vivem. Ademais, elas esperam também que a horta propicie um alivio financeiro
nas suas familias, ou a possibilidade de comprar coisas variadas para as refei¢oes,
porque,de acordo com apercep¢desmencionadas na entrevista, se a horta oferece
legumes, frutas, hortaligas e plantas medicinais, o dinheiro pode ser realocado para
comprar outras coisas. Assim, a horta contribui tanto para sobrevivéncia das familias
quanto para a propria melhoria da ocupacéo.

Uma vez que cuidados como nao comer comida com muito 6leo, jogar lixo
no lugar correto, cuidar das plantas e até mesmo com o fato de que com a horta,
os moradores da ocupagao ndo precisariam gastar dinheiro comprando frutas e
verduras, foram algumas das respostas que foram dadas na entrevista. Tais respostas
evidenciam a importancia de proporcionar educagdo ambiental, principalmente a
criangas em situa¢do de vulnerabilidade social, para que nao somente a educagao
ambiental se torne mais divulgada, mas para que também ela seja um fator que
contribua com uma expectativa de vida mais saudavel.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apesar do curto periodo que o projeto Horta Carolina de Jesus cumpriu,
observa-se que a perspectiva das criangas mudou no que diz respeito ao meio
onde vivem. A inser¢do do projeto na ocupagdo revelou uma nova forma pela
qual as criangas passaram a atuar na ocupa¢doem relaciao a pensar os problemas
ambientais também. Tal agdoincitou o despertar da consciéncia sobre a importincia
de cuidar dos espagos, desde a manutenc¢ao de limpeza da ocupagdo e do cuidar do
meio nao s6 por ser algo ético, mas necessario, até o fato da compreensao de quais
alimentos sdo saudaveis e quais podem e devem ser incluidos em sua alimentagao.

De tal forma, foi compreendido inicialmente durante as observagoes que
a educagdo ambiental visa a formacdo de sujeitos éticos capazes de reconhecer que
existe vida no meio ambiente, e que ela tem o direito de existir e resistir muito além
das necessidades imediatas de consumo humano. Portanto, ela pode contribuir
conscientizando, sensibilizando e despertando as criancas para a mudanga de
habitos didrios, levando-as a aproveitar de forma mais completa 0 meio ambiente,
usando de forma responsavel os recursos naturais que ndo sdo inesgotaveis.

Mediante isso, entendemos que o projeto Horta Carolina de Jesus incitou
a curiosidade e o interesse de zelar pelo meio ambiente, visando a abrir discussoes
sobre sustentabilidade, sobre o processo de coleta seletiva, sobre reciclagem e sobre a
importancia da vegetagao. Para que mais e mais, com o passar do tempo, as criangas
se apropriem de conhecimentos que ameacam o ecossistema e busquem solu¢des
para os problemas ambientais que surgem tanto dentro da ocupagao quanto fora.
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CAPITULO 10

O PROGRAMA SAUDE DO SONO: A PRATICA PEDAGOGICA
EM UM ESPACO NAO FORMAL DE EDUCAGAQ E SUAS
CONTRIBUICOES PARA A ATENCAO INTEGRAL A SAUDE !

Talita Luana Ferreira Araripe?

Thaina Maria dos Santos Silva Belo 3

INTRODUCAO

A pesquisa em tela foi realizada no Servigo Integrado de Saude (SIS) da Uni-
versidade Federal de Pernambuco, localizada no bairro Engenho do Meio, em Re-
cife. Este ambiente tem o intuito de garantir a aten¢ao integral a satde por meio de
Praticas Integrativas e Complementares da Satude (PICS), que ¢ uma denominagao
do Ministério da Saude para a Medicina Tradicional Alternativa e Complementar
(MAC). Nesse sentido, as praticas integrativas sdo capazes de oferecer perspectivas
de auto percepgio, integragio, totalidade e de pertencimento a natureza. Para tal,
fazem uso de diversos recursos terapéuticos, em sua maioria, baseados em filosofias
orientais e tradigdes culturais que consideram o cuidado com o bem-estar fisico,
mental e social.

1 Este artigo é proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica
1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona, em parceria com
a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Nathali Gomes da SIlva, ambas
docentes do Centro de Educagéo - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: talitaluana20@
gmail.com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Faculdade do Sertao do Pajeti - FASP, e-mail: thaina.maria@hotmail.com
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Diante das propostas oferecidas pelo SIS, foi despertada em nds a necessida-
de de investigar a seguinte problematica: como as praticas desenvolvidas no Servigo
Integrado de Satide contribuem para os usuarios no aspecto fisico, mental e emocio-
nal? Devido a diversidade de terapias e também ao fato de algumas nao permitirem o
acesso de pesquisadores durante o encontro, tendo em vista o respeito a privacidade
das partilhas de problemas pessoais, decidimos alcancar as diversas areas por inter-
médio dos integrantes do Programa Terapéutico Saude do Sono.

Tomando como premissa a atuagio e eficacia do SIS enquanto espago de
educagdo ndo formal, objetivamos compreender como as atividades desenvolvidas
neste espaco contribuem para os usudrios no ambito fisico, mental e emocional.
Além disso, verificamos a relevancia de se analisar a pratica pedagogica desenvolvida
por um profissional terapeuta, entendendo sua atuagio e a visao do usuario diante da
atividade participante, isto é, como ele se apropria das a¢des desenvolvidas e, por fim,
discutir os possiveis fatores e caracteristicas influenciadoras dos resultados obtidos
por meio da pesquisa voltada para o Programa Saide do Sono.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Visando a esclarecer os questionamentos sobre o tema desta pesquisa, al-
guns autores contribuem para a compreensao do espago investigado e os sujeitos
diante dele. Um dos principais pontos de relevincia é o esclarecimento a respeito da
educagao ndo formal e sua importancia para a sociedade. Dessa forma, ¢ de grande
valia salientar que o processo de educagao nao se da unicamente em espagos formais,
como é o caso das escolas, 0 que ndo diminui a importancia deles, embora o sistema
educacional brasileiro apresente muitas deficiéncias. Neste contexto, podemos afir-
mar que a educa¢ao nao formal atua como um complemento da educagdo formal,
mesmo que usualmente ndo seja tratada como educagdo propriamente dita pela mi-
dia e pelo senso comum, visto que nao se da exclusivamente dentro dos muros da
escola.

Lib4neo (2008) referindo-se as atividades caracteristicas da educa¢ao néo
formal, afirma que estas possuem “carater de intencionalidade, porém com baixo
grau de estruturagao e sistematizagdo, implicando certamente relagdes pedagdgicas,
mas ndo formalizadas.” (p.89). Portanto, tal modelo de educagéo é caracterizada por
atividades de praticas educativas sociais desenvolvidas de forma direcionada e com
um objetivo definido.

No mesmo sentido, Moacir Gadotti (2005) defende que ela se encontra num
campo da educagdo em que ha producdo de aprendizagens e saberes coletivos, pre-
dominando a espontaneidade por intermédio das relagdes sociais com sentimento de
pertencimento a um determinado grupo. Além disso, o autor acrescenta que “uma
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das caracteristicas da educagdo nio formal é sua flexibilidade tanto em relagdo ao
tempo quanto em relagdo a criagao e recriagdo dos seus multiplos espacos” (GA-
DOTTIL, 2005, p. 02).

Dentro desse contexto de educagdo em espagos ndo escolares, Gohn (2014,

p. 40-41) pontua que

[...] ela designa um processo com varias dimensdes tais como:
a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto
cidaddos; a capacitagdo dos individuos para o trabalho, por meio
da aprendizagem de habilidades e/ou desenvolvimento de po-
tencialidades; a aprendizagem e exercicio de praticas que capa-
citam os individuos a se organizarem com objetivos comunita-
rios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos cotidianos; a
aprendizagem de conteudos que possibilitem aos individuos fa-
zerem uma leitura de mundo do ponto de vista de compreensao
do que se passa ao seu redor; a educag¢io desenvolvida na midia
e pela midia, em especial a eletronica, etc. Sdo processos de au-
toaprendizagem e aprendizagem coletiva adquirida a partir da
experiéncia em agdes coletivas, podem ser organizadas segundo
eixos tematicos: questdes étnico-raciais, género, geracionais e de
idade, etc.

Considerando isso, o Servigo Integrado de Satude (SIS), que corresponde ao
espago desta pesquisa, encaixa-se no perfil de espaco ndo formal de educagdo, uma
vez que sdo desenvolvidas praticas promotoras de satide de maneira a contribuir para
o conhecimento daqueles que participam das atividades como desenvolver habitos
que atuam positivamente na saude em seus varios ambitos. Para Buss (2000), tal ini-
ciativa é importante, pois, além da necessidade de se ter qualidade e acesso a servigos
de carater médico-assistenciais, é fundamental enfrentar os determinantes da saude
em toda a sua amplitude, o que requer politicas publicas saudaveis, uma efetiva arti-
culagao intersetorial do poder publico e a mobiliza¢ao comunitaria.

Com isso, a Organizagao Mundial de Saide (OMS, 1946) conceitua saude
como “um estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e ndo somente au-
séncia de afeccoes e enfermidades.” (p.01). Desta forma, corresponde a um direito
social inseparavel da condi¢do de cidadania, o qual deve ser garantido a todos in-
dependente de raga, de religido, ideologia politica ou condigao socioeconémica. No
entanto, ha criticas e pontos de vista que divergem dessa amplitude conceitual do
termo “saude’, como, por exemplo, a proposi¢ao de Christopher Boorse (1977) da
saude como auséncia de doenga, representando uma visdo puramente bioldgica e
limitada.

Dentro deste contexto abrangente de satide, que caracteriza as propostas do
SIS, a Carta de Ottawa (OMS, 2002), apresentada na Primeira Conferéncia Inter-
nacional sobre Promoc¢do da Saude, realizada em Ottawa (Canadd) em novembro
de 1986, ¢ um dos documentos fundadores da promogéao da satude atual, a qual esta
associada, de acordo com Buss (2000, p. 165) “a um conjunto de valores: qualidade
de vida, satde, solidariedade, equidade, democracia, cidadania, desenvolvimento,
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participacdo e parceria, entre outros.”

Tal perspectiva também esta relacionada a um conjunto de estratégias que
envolvem politicas publicas saudaveis, refor¢o de a¢des na comunidade, desenvol-
vimento de habilidades pessoais, reestruturagio do sistema de satide e de parcerias
entre diversos setores. Neste sentido, esta Carta discorre a saude como

Um conceito positivo, que enfatiza os recursos sociais e pessoais,
bem como as capacidades fisicas. Assim, a promogio da saude
ndo é responsabilidade exclusiva do setor satde, e vai para além
de um estilo de vida saudavel, na diregdo de um bem-estar glo-
bal (OMS, 2002, p. 20).

Assim, o SIS ¢ caracterizado pelas PICS (Pratica Integrativas e Complemen-
tares em Saude). A Politica Nacional de Praticas Integrativas e Complementares em
Saude existe desde 2006 e tem como objetivo levar as PICS ao cotidiano do Sistema
Unico de Satde (SUS). Essas a¢des possibilitam uma amplia¢io no olhar da atengdo
basica, ao ser compreendidas como formas de cuidado que agem na diminuigdo do
sofrimento individual e coletivo dos individuo, como destaca a autora:

Essa é uma grande potencialidade das PICS, contribuir para o
cuidado sensivel exercido }_ior todos os que tenham esse chama-
do, em uma grande multiplicidade de disciplina que exija desde
formacdo universitaria, alta capacidade cognitiva e dedicagdo
exclusiva, até disciplina que exija apenas intencdo pura, aber-
tura de coracdo e capacidade de acolher, sem necessidade de
varios anos de escolaridade formal. [...] Essas abordagens tém
se mostrado competentes em aliviar o sofrimento e em estimu-
lar a saide, mas ao introduzi-las em nosso meio, temos ainda a
oportunidade de fazé-lo de maneira a incentivar o autocuidado e
autoconfianca das pessoas e dos processos de educa¢io popular.
(BARRETO; NUNES; AROUCHA, 2014, p. 160-161).

O Programa Satde do Sono, alvo mais especifico desta pesquisa, ¢ um pro-
grama oferecido no Servico Integrado de Saude desde o ano de 2013. O sono é uma
funcédo bioldgica fundamental na consolidagdo da memdria, na visao binocular, na
termorregulacio, na conservagio, na restauragio da energia (REIMAO, 1996), e na
restauracdo do metabolismo energético cerebral. Devido a essas importantes fun-
¢oes, segundo Miiller e Guimaraes (2007), as perturbagdes do sono podem provocar
alteragoes significativas na vida das pessoas, afetando a sua qualidade, pois atinge o
funcionamento fisico, aumenta a propensio a disturbios psiquiatricos, déficits cog-
nitivos, surgimento e/ou agravamento de problemas de satde, riscos de acidentes de
trafego, absenteismo no trabalho, entre outras consequéncias adversas.

Levando em consideragio esses fatores, o Programa Satide do Sono visa aju-
dar os usudrios com exercicios que auxiliam a ter um melhor funcionamento do
sono, aliados a informacdes passadas pela terapeuta, contribuindo, entdo, para o
conhecimento das pessoas acerca da importancia da saude do sono aliada a varios
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outros aspectos ja mencionados. Dessa forma, além da pratica de atividades tera-
péuticas, os usudrios entendem esse programa, e o espago do SIS propriamente dito,
como uma forma de obter conhecimentos diversos integrados a satde, com uma
abordagem mais informal, porém intencionada, ponto caracterizante da educagao
nao formal.

METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica escolhida para a realizagdo da pesquisa é a
qualitativa, devido a sua maior atengdo a realidade social dos sujeitos quanto a sua
natureza enquanto fendmeno do @mago humano e por isso nao pode ser resumida a
numeros. (MINAYO, 2009, p. 21-22).

Como procedimento, foi realizada uma pesquisa de campo buscando reunir
informagdes propriamente com o publico alvo, uma vez que esse tipo de pesquisa exige
do pesquisador, segundo Gonsalves (2001, p. 67): “[...] ir ao espago onde o fendmeno
ocorre — ou ocorreu - e reunir um conjunto de informagdes a serem documentadas”
Com relagdo ao Campo da pesquisa, usufruimos de uma coleta de dados no Servico
Integrado de Saude (SIS), especificamente com os usuarios do Programa Saiade do
Sono dessa institui¢do. Contamos com a participagdo de 01 (uma) terapeuta e 10
(dez) assistenciados por esse programa, dos quais 3 (trés) se voluntariaram para a
entrevista e os outros 7 (sete) responderam o questionario. Dessa forma, a aplicagao
dos instrumentos foi feita em dias diferentes e todos participaram em dias alternados.

No que diz respeito aos Métodos e Instrumentos de Coleta dos dados,
utilizamos o método de observagao participante, a fim de experimentar de forma
concreta, junto aos usudrios, os exercicios propostos nos encontros e observar
as praticas adotadas tanto pela terapeuta como pelos usudrios na sala. Sobre essa
perspectiva, esse método auxilia: “[...] a vincular os fatos a suas representagoes e
desvendaras contradi¢des entre asnormas e regras e as praticas vividas cotidianamente
pelo grupo ou instituigdao observados.” (MINAYO, 2009, p. 71).

Fizemos uso, também, de entrevistas semiestruturadas com um roteiro
flexivel de perguntas que foram respondidas pelos participantes sobre a problematica
apresentada. Esse tipo de entrevista, de acordo com Trivifios (1987, p. 146), é
importante, pois “a0 mesmo tempo que valoriza a presenca do investigador,
oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e
a espontaneidade necessdrias, enriquecendo a investigagao.” Por fim, realizamos a
aplicagao de um questionario com combinagdo de perguntas abertas e fechadas para
levantando do perfil dos participantes, visto que ele “constitui o meio mais rapido
e barato de obtengao de informagoes, além de nao exigir treinamento de pessoal e
garantir o anonimato.” (GIL, 2002, p. 115).
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ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

As primeiras perguntas do questiondrio eram referentes a identificagdo do
perfil dos usudrios do Programa Terapéutico Saude do Sono. O grafico 1 apresenta
a faixa etaria dos participantes da pesquisa, situada entre 50 e 75 anos, e, além disso,
foi questionado sobre a renda familiar, e a maioria (5) afirmou ser de 1 a 2 salarios
minimos.

Gréfico 1- Perfil dos usudrios de acordo com a Idade

B Idade em anos

Islnnnl

Usuario Usuario Usuario Usuario Usuario Usuario Usuario
1 2 3 4 5 6 7

O T OO0

Fonte: Produgio das autoras (2018).

Na questdo referente ao grau de escolaridade no grafico 2, percebe-se
a existéncia de uma acentuada disparidade entre os participantes, mas também
demonstra um aspecto de amplitude, sem carater restritivo, isto é, um espago que
permite a participagdo em grupo, independente da formagdo escolar e da idade.
Isso indica a flexibilidade e o respeito as diferencas e a capacidade de cada um,
confirmando o conceito de educacio ndo formal de Gadotti (2005).

160



Graéfico 2 - Perfil dos usudarios de acordo com o Grau de Escolaridade

B Numero de pessoas

3
2
1 1
Ensino Ensino Médio  Ensino Médio Graduacio
Fundamental Incompleto

Incompleto

Fonte: Produgéo das autoras (2018).

Outro fato importante é a percepgao da atuagio da terapeuta dessa atividade.
Quando perguntado se considera a pratica estabelecida didatica, um dos entrevistados
afirmou que sim, conforme fala abaixo,

Isso! E também nos exercicios, ela fala muito para gente néo
esquecer o timo, a gldndula pineal. Entao, tem tudo isso, sempre
tem gente nova, entdo ela fala de novo para as pessoas novas,
ndo € uma pessoa que ‘ah, ja falou, vou dar sequéncia... Nao! Ela
sempre ta voltando, sempre tem gente novo na sala. Isso é muito
interessante. Pra gente também que ta sempre relembrando

(sujeito B, 54 anos).

Associando o depoimento dos usudrios entrevistados as respostas do
questionario quanto ao tempo de participagao no Servigo Integrado de Saude (SIS)
de modo geral, foi possivel observar que os beneficios sentidos por meio das terapias
nos levam a permanecer integrados o maior tempo possivel. Além de satisfeitos,
os alunos se mostraram engajados em indicar o projeto a outras pessoas, como é
possivel perceber na fala seguinte.

Se vocés tiverem oportunidade de conhecer todos, vocés vao
ficar encantadas por aqui. E assim eu falo muito do SIS e muita
gente ndo conhece, entao assim no primeiro dia que eu coloquei
meu pé aqui, eu fiquei logo encantada, ai eu disse assim: ah, se eu

udesse eu ia morar aqui no engenho do meio, s6 pra ficar perto
Fsujeito B, 54 anos).

Em complemento ao dado anterior, o grafico 3 a seguir mostra o tempo de
vinculagao no SIS dos participantes do questionario:
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Grafico 3 - Tempo de participagdo no SIS

B Tempo em meses 60

48

12

8
= s

Usunario 1 Usuario 2 Usuario 3 Usuario 4 Usuario 5 Usuario 6 Usuério 7

Fonte: Producéo das autoras (2018).

No presente estudo, a maioria dos pesquisados participa de outras atividades
além do programa terapéutico saude do sono, visto a necessidade e a consciéncia
desenvolvida neles do cuidado de si de forma integral, demonstrando o éxito no
desenvolvimento dessas potencialidades promovidas pelas PICS, como afirma
Barreto, Nunes e Aroucha (2014).

Esse dado também pode ser visto na tabela 1 a seguir, que mostra algumas
das diversas terapias oferecidas por essa instituicdo. Assim, é interessante o fato de
ser muito nitido ndo sé para os profissionais do local, que se empenham em construir
essa no¢ao, mas também para o publico participante, a importancia desse estado de
bem-estar em completude, considerando os aspectos fisico, mental e social, segundo
as diretrizes da OMS.

Em relagdo a fala de um dos usudrios entrevistados, quando perguntado
sobre a associacao das terapias, o sujeito B afirmou que fazer os tratamentos um ao
lado do outro faz muito bem para si, e ainda que o melhor dia ¢ a terga, pois passa o
dia inteiro no SIS, iniciando a manha com o Programa Satide do Sono, em seguida
participa da Acupuntura, logo ap6s faz parte do Movimento Autocura e por ultimo
Meditagéo, fora os outros dias em que participa de outras terapias. Essa realidade de
participagdo em multiplos programas ofertados foi compartilhada pela maioria dos
pesquisados.
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Tabela 01 - Terapia(s) feita por cada usuario questionado

Usudrio 1 Usudrio 2 Usudrio 3 Usudrio 4 Usudrio 5 Usudrio 6 Usudrio 7
Programa X X X X X X X
Satide do Sono
Yoga X X
Massoterapia X
Tai Chi Chuan X
Terapia X
Comunitaria
Biodanga p'e
Soloterapia X

Fonte: Produgédo das autoras (2018).

Entendemos que em um espaco de educa¢do ndo formal como esse também
hé aprendizagem de contetidos tao necessarios quanto em uma escola, por exemplo,
por proporcionar aos individuos a possibilidade de lerem o mundo ao seu redor por
meio de outros pontos de vistas. Nesse sentido, essa educagido também esta voltada
para a formacao de cidadaos livres, conhecedores e apropriados dos direitos e deveres
para com o(s) outro(s), como visto em Gohn (2014).

Os sujeitos entrevistados mostraram-se bastante convictos quando
questionados se identificavam como uma forma de educagdo o que ¢é desenvolvido
nas atividades, e ainda demonstram dominio do funcionamento das terapias das
quais fazem parte, isto é, apropriam-se dos conhecimentos compartilhados. Isso
indica que existem saberes concretos que podem ser construidos por intermédio de
praticas intencionais que ndo estao, necessariamente, ligadas a um curriculo escolar,

como se pode perceber nas falas seguintes:
Eu acho que sim. Porque ¢ o seguinte, o que acontece hoje, a
questdo de sono, a questdo de algumas doencas, eu posso
erceber e aprendi aqui que é uma questido de conscientizagio.
or exemﬂlo, se vocé td consciente que vocé precisa dormir bem
e vocé sabe quais sdo os habitos, os caminhos para que vocé
durma bem, entdo vocé sé vai conseguir éxito se vocé aplicar,
assim... Procurar se habituar aqueles principios que vai te ajudar,
entdo eu acho que, por exemplo, é muito gom vocé saber: ‘por
ue vocé ndo dorme?), ‘o que ta causando a tua insonia?), entdo
¢ bom que vocé se conscientize disso. Ai vocé vai no médico e o
médico ndo diz, chega l4 ele ja tem uma receita pronta e ‘tome
assim... rivotril, tome isso, tome aquilo;, ele ndo quer nem saber.
Aqui nio, a gente aqui aprende o porqué as pessoas as vezes nio
dorme, e ai vocé vai descobrir por que vocé ndo ta dormindo. Os
teus habitos, o que vocé pode fazer, por exemplo, hoje eu sei o
que eu posso comer a noite, 0 que eu posso fazer para que o meu
organismo produza a melatonina para que eu possa adormecer
entdo isso é muito bom, vocé ter consciéncia do que vocé pode
fazer para que vocé possa dormir e o que causa a tua insdnia
(sujeito C, 60 anos).
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E assim, sobre a terapia do sono o que eu gosto muito é que V.
traz muito conhecimento para gente, muito... Ela indica livros,
assim, palestra no YouTube ela indica, entdo é assim, eu acho que
hoje tava todo mundo com vergonha porque tinha gente, mas o
pessoal sempre participa. E ela deixa a gﬁnte bem a vontade. [...]
E como eu disse o que mais gosto é o conhecimento que ela passa,
e ai a gente tem um grupo que tem coisa muito interessante que
ela joga no grupo pra gente acompanhar (sujeito B, 54 anos).
Por fim, destacamos nesse estudo os beneficios obtidos gragas as terapias,
em especial ao Programa Satide do Sono. Todas as respostas referentes aos beneficios
foram afirmativas, e, na parte aberta do questionario, foram usadas as expressoes:

» » <«

“dormir melhor”, “menos insénia”, “mais relaxado” (a), “menos ansiedade”, “mais
leveza’, “mais sabedoria”, “mais tolerante”, “menos irritagdo.”

Ademais, foi possivel também, diante das falas dos sujeitos entrevistados
descritas a seguir, depreender de forma mais aprofundada as sensagdes sentidas
também nas outras modalidades e por meio da associa¢do delas permitir aos usuarios
“exercer maior controle sobre sua propria saude e sobre o meio-ambiente, bem como
fazer opgdes que conduzam a uma satde melhor”, como sugere a prépria Carta de

Ottawa. (OMS, 2002, p. 24).

J& durmo tranquila, durmo bem, nao tenho mais as insonias que

eu tinha. E a biodanga me despertou mais, me tirou da timidez,

eu fiquei boa da depressdo. (sujeito A, 62 anos).

Na bioenergética, a gente consegue botar as coisas para fora, a energia que

a gente tem, tanto positiva quanto negativa, a gente joga para fora e expande assim,
trabalha a respiragdo. Tudo aqui, todas as atividades trabalham a respiracéo, é muito
importante. Até entdo, a respiragdo ¢ uma parte muito importante para ansiedade, e
eu aprendi isso e hoje eu sei driblar a ansiedade. [...] Aqui, assim, tem nutricionista
para vocé ser acompanhada e uma coisa leva a outra né... porque se vocé ndo se
alimenta bem, nao tiver um preparo fisico, ndo tiver uma boa alimentagéo, tudo
isso vai se encaixando e vocé vai enchendo, enchendo (e adoece).[...]E depois que
eu comecei yoga eu mudei muito, eu via que assim... a parte nossa interna que a
gente expressa nos exercicios nao é como ta caminhando, caminhando nao... sao as
técnicas, as praticas que vocé vé no exercicio que repercute dentro da gente, ¢ muito
interessante. (sujeito B, 54 anos).

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo indica que os usudrios participantes da pesquisa se sentem
satisfeitos com as contribuicdes dos servigos oferecidos pelo Servigo Integrado de
Saude, e no que se trata especificamente do Programa Saide do Sono, existe uma
unanimidade. Isso, sem abandonar tratamentos anteriores, o que reafirma o carater
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integrativo e complementar do SIS, visto também que o acesso a instituicdo se da
em sua maior parte por indicagdo médica, assim como conta com a participa¢ao
comunitdria no desenvolvimento de muitas atividades.

Além disso, apesar da faixa etaria supor um publico que, geralmente, esta fora
do ambiente formal de educagio, e apesar da disparidade no grau de escolaridade,
percebe-se que ha apropriacao dos conhecimentos compartilhados nas atividades
propostas pelos terapeutas. Isto é, compreendem a teoria envolvida e usam-na em seu
dia a dia, possibilitando a melhora na qualidade de vida, o autocuidado e também a
autoconfianga diante de suas proprias limita¢oes. Além disso, um fator que contribuiu
para o éxito na vida dos participantes tem relacdo ao que consideramos praticas
pedagdgicas em espaco ndo formal, que é a abertura e flexibilidade assumida pelos
profissionais da instituicdo e a capacidade de acolher o outro, que sdo fundamentais
para o trabalho com as PICS e foi observada e descrita durante a pesquisa.

Portanto, a pesquisa aqui abordada, embora necessite de aprofundamentos
para que sejam analisados outros aspectos, visou, sobretudo, contribuir com um
olhar pedagdgico diante desse ambiente nao escolar, depreendendo dele as formas
de obtengéo e de construgdo de conhecimentos diversos integrados a saude. Desta
forma, foram destacados a autoaprendizagem, a produgdo de saberes coletivos e o
pertencimento de grupo, descritos por Gadotti (2005), evidentes no engajamento e
no tempo de permanéncia na instituigao.

Ressaltamos, entdo, a importancia dessa analise para estudos em Pedagogia,
visto que uma auténtica pratica pedagogica enxerga o sujeito em sua totalidade,
integrando as diversas facetas do ser humano no processo educacional. Assim, essa
perspectiva proporciona a compreensao desse processo, especialmente por ser um
espaco ndo formal de educacio e tratar de um dos direitos basicos e essenciais do ser
humano: a satide em sua amplitude.
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CAPITULO 11

A EDUCACAO INCLUSIVA EM ESPACOS NAO ESCOLARES: O
ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO EM UMA
ORGANIZACAO NAO GOVERNAMENTAL DO RECIFE !

Anastacia Thais Marinho do Nascimento?

Estefane Domingos de Souza 3

INTRODUCAO

Falar sobre a atua¢ao do pedagogo para além do ambito escolar tem permiti-
do ampliar o debate acerca dessa atividade e visibilizar outras instancias de educagao
diferentes da escola. O presente artigo partiu da disciplina de Pesquisa e Pratica Pe-
dagogica I, que faz parte do curriculo da Formagao Inicial do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, cujo foco privilegiado sdo os espagos
nao formais de aprendizagem.

Quais sdo os atributos desse profissional que atua no ambiente nao formal?
O que diferencia o seu trabalho daquele que habitualmente realiza nas escolas? A fim
de buscarmos as respostas a essas indagagdes iniciais, elegemos o Centro de Reabi-

1 Este artigo é proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica
1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona, em parceria com
a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Laéda Bezerra Machado, ambas
docentes do Centro de Educagao - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: anasta.thais@gmail.
com

3 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE, e-mail: estefane.ds18@
gmail.com
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litagdo de Valorizagdo da Crianca — CERVAC, que realiza inumeras a¢des em uma
comunidade da periferia do Recife.

O CERVAC ¢ uma institui¢ao sem fins lucrativos, fundada em 27 de junho
de 1988. Ela surgiu por meio da iniciativa de trés jovens que, estimulados com o
nascimento de uma crian¢a com Sindrome de Down, realizaram uma pesquisa na
Comunidade do Morro da Conceigao, identificando mais 64 criancas com defici-
éncias. Ao longo desse tempo, a entidade conseguiu se edificar e hoje possui um
espago fisico proprio, permitindo a acessibilidade a todos/as que frequentam o local,
além de um transporte de qualidade. Tudo isso gracas ao esfor¢o dos colaboradores,
voluntarios e parcerias com outras organizagdes ndo governamentais e instituicoes
internacionais.

Os servigos oferecidos pela institui¢ao sao de: acompanhamento as Familias,
que é desenvolvido pela assisténcia social; o Programa de Atenc¢ao a Saude, que conta
com uma equipe multiprofissional,com fisioterapeutas, fonoaudiélogos, psicologos e
terapeuta ocupacional;o Programa de Educagao Inclusiva, mediado por pedagogos
e psicopedagogos e, por fim, o Programa Artistico Cultural, formado por musicos e
educadores fisicos.

Para nossa investigagdo, elegemos Programa de Educag¢do Inclusiva, pois
dentro dele é desenvolvido o Atendimento Educacional Especializado (AEE), reali-
zado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), com intuito de atender alunos com
deficiéncia, altas habilidades/superdotagio e transtornos globais de desenvolvimento
no seu contra turno escolar. O AEE chamou nossa aten¢ao por ndo se configurar
como um reforgo escolar, que é o que estamos acostumados a encontrar, mas sim
por ser uma espécie de complementagio e/ou suplementa¢io a formagao dos alunos,
visando a autonomia e a independéncia deles.

Ressaltamos que esse tipo de atendimento deve ser ofertado, preferencial-

mente, na rede regular de ensino. Entretanto, também pode ocorrer em institui¢des
especializadas por meio de convénios (BRASIL, 2008), como no caso das Organiza-
¢oes ndo governamentais (ONGs), a exemplo do CERVAC.
Além disso, no caso do programa em tela, pudemos observar que esse também se
caracteriza como um elemento de cooperacgdo entre a comunidade, familia e a ins-
tituicdo investigada, o que garante o pleno acesso e a participagdo dos estudantes
envolvidos, que sdo o publico-alvo da Educagdo Inclusiva.

A EDUCACAO NAO FORMAL, O EDUCADOR SOCIAL E O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO.

De acordo com Libaneo (2005), podemos entender que a educagao nao for-
mal se refere as organizagdes politicas, profissionais, cientificas, culturais, instancias
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formativas para grupos sociais, educagdo civica, dentre outras. Nessa perspectiva,
o autor destaca a figura do educador social, que é o profissional que atua em varios
espacos que desenvolvem praticas pedagdgicas e em instancias educativas nao esco-
lares.

Segundo Gohn (2009), a educagdo nao formal esta além dos muros da escola
e possui caracteristicas proprias de aprendizado que a diferencia das demais, com
énfase no respeito a diferenca, fortalecimento de grupos e afirmagao de identida-
des aprende-se a conviver com os demais, socializa-se o respeito muatuo. A autora
ressalta como maior contributo a possibilidade de diferentes culturas trabalharem o
“estranhamento’, a construgao da identidade coletiva, a sinalizagdo de regras éticas
relativas as condutas aceitaveis socialmente.

Nesses espagos, sao atendidas as demandas que também formam a drea da
cidadania, a saber: a justi¢a social, os direitos (culturais, humanos, politicos, sociais
etc), aspectos ligados a liberdade, a igualdade, a democracia, a discriminagéo e a
manifestagdo das diferencas culturais. Portanto, o tipo de aprendizagem inserida na
educagao nao formal, desenvolvida geralmente em ONGs e outras institui¢des, ¢ um
setor em ascensao e constitui um dos poucos espagos do mercado de trabalho fora
da escola com vagas para os profissionais da drea da educagdo, aqui chamados de
educadores sociais.

De acordo com Paulo Freire (1987; 2002), o ato educativo tem um papel
muito além de transferir conhecimento. Ele deve criar possibilidades para sua pro-
pria producao ou construgdo, estar aberto as curiosidades, indagag¢des, bloqueios,
entre outros aspectos que esse educador possa observar. Mas, diferentemente de um
professor na educagdo formal que precisa dar conta de um curriculo prescrito, na
néo formal existe flexibilidade (Gohn, 2009).

A construc¢io do trabalho do educador social é dividida em trés fases dife-
rentes: a de realizar a criagao do diagnéstico dos problemas e suas necessidades; a
criagdo preliminar da proposta de trabalho propriamente dita e o desenvolvimento e
complementagio do processo de participa¢ao de um grupo ou de toda a comunidade
de um determinado territdrio.

Entretanto, podemos dizer que algo une esses pensamentos: a ideia de que
o educador trabalha numa via de mao-dupla, ou seja, aprende e ensina, e isso acon-
tece por meio do dialogo, da sensibilidade que vai ser captada por ele no local em
que estara atuando. Por intermédio disso, serd nesse ambiente de atuacdo que o(a)
docente produzira os saberes sobre os quais ele ira reconstruir e ressignificar os eixos
de valores desses espacos.

Ainda no tocante ao educador social, esse trabalha com troca e comparti-
lhamento de conhecimentos, e é nessa ressignificagdo que ele vai trazer as temati-
cas embasadas no cotidiano desses grupos para embasar essa constru¢ao de ensino/
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aprendizagem. Essa, sem duvidas, ¢ a grande relevancia da educagdo nao formal ao
considerar as particularidades, como a cultura local, crengas, religides, forma como
dividem o trabalho, praticas coletivas, todo esse celeiro de informagdes corrobora
para que esse educador possa se aproximar o maximo possivel dos seus educandos.
Em relagdo ao Atendimento Educacional Especializado - AEE, o mesmo se
encontra no campo da Educagao Inclusiva, esse que, segundo a Politica Nacional de
Educagio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008, p.01):

Constitui um paradigma educacional fundamentado na con-
cepgao de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca
como valores indissociaveis, e que avanga em relacdo a ideia ée
equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas
da produgdo da exclusdo dentro e fora da escola.

Especificamente, o Art. 2° da Resolu¢do n°04, de 02/10/2009 (BRASIL,
2009,s/n) diz que “o AEE tem como fun¢do complementar ou suplementar a forma-
¢do do aluno por meio da disponibilizagdo de servigos, recursos de acessibilidade
e estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participa¢ao na sociedade e
desenvolvimento de sua aprendizagem.”

Portanto, o AEE néo é o ensino de refor¢o escolar nem complemento das ati-
vidades escolares. Ele se baseia em praticas de ensino com a Tecnologia Assistiva de
facil manuseio e materiais pedagogicos disponiveis, como jogos, por exemplo. Por
esse motivo, para que o professor possa atuar no AEE, é necessaria uma formagéao
inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e também formacao especifica da
Educagéo Especial. (BRASIL, 2009).

Cabe destacar, ainda sobre o Atendimento Educacional Especializado que
ele é comumente ofertado em espacos formais de educacdo, mas a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagido Inclusiva afirma que esse aten-
dimento pode ser realizado em espagos ndo formais de educagao: “O AEE é ofer-
tado preferencialmente na rede regular de ensino, podendo ser realizado por meio
de convénios com institui¢des especializadas, sem prejuizo do sistema educacional
inclusivo” (BRASIL, 2008, p. 07)

Com isso, podemos afirmar que a educa¢do em espacos nao formais e o
Atendimento Educacional Especializado caminham em conjunto nas praticas pe-
dagdgicas para promover, de maneira efetiva, a inclusdo dos alunos com deficiéncia,
altas habilidades/superdotagao e transtornos globais do desenvolvimento, bem como
a real inclusdo desses sujeitos em seu meio social.

METODOLOGIA
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A pesquisa possui natureza qualitativa (MELLA, 1998). A escolha deu-se
em virtude dessa abordagem reconhecer o carater reflexivo da pesquisa social, que
tem em seu objetivo produzir conceito sobre o fendmeno, nesse caso, o Atendimento
Educacional Especializado em um espa¢o nio formal de educagio.

A pesquisa foi realizada no ambito da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) e na sala de aula do Centro de Reabilitacao e Valorizagdo da Crianga —
CERVAC. O sujeito mediador desta pesquisa foi um pedagogo do sexo masculino,
35 anos, cuja identidade foi preservada, denominado aqui de Antdnio. O mesmo
concluiu o curso de Licenciatura em Pedagogia no ano de 2006, ¢é especialista no
Atendimento Educacional Especializado e trabalha na instituicdo ha 11 anos como
pedagogo dentro do Programa de Educagéo Inclusiva. Num convénio com a Prefeitura
do Recife, ele foi enviado ao CERVAC para acompanhar alunos com Transtornos
de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH), Transtorno do Espectro Autista
(TEA), Sindrome de Down, Deficiéncia auditiva, Baixa visdo e entre outros que estdao
no periodo de contraturno da escola municipal que fica préoxima a ONG.

A observagdo-participante ¢ uma das técnicas mais empregadas pelos
pesquisadores que adotam a abordagem qualitativa, que consiste na imersao do
pesquisador no interior do grupo observado. Ela foi empregada neste trabalho como
técnica de observacdo em sala de aula, para identificar como se d4 o AEE em um
espago ndo formal de educagao, as praticas pedagogicas realizadas nesse Atendimento
Educacional Especializado, e visualizar como o pedagogo exerce suas atribui¢des.
Esse tipo de procedimento caracteriza-se pela interacdo entre o pesquisador e os
sujeitos das situagdes pesquisadas com énfase na analise qualitativa dos dados (GIL,
2002).

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

Antes de adentrarmos nos dados, convém apresentar o ambiente estudado,
descrevendo-o fisicamente e ressaltando as acdes observadas para uma posterior
analise conjuntural. Para a realizagdo do Atendimento Educacional Especializado
no CERVAG, sdo utilizadas preferencialmente duas salas, uma é a Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) e outra é denominada apenas de sala de aula. Ambas contam
com armarios cheios de jogos como: quebra-cabegas, o LEGO?, jogo da memoria
e entre outros que sdo utilizados para o ensino e aprendizagem dos alunos, o que
consideramos muito interessante, uma vez que o ludico se constitui como uma
ferramenta educativa eficaz.

4 Brinquedo cujo conceito se baseia em partes (blocos) que se encaixam permitindo combinagdes variadas.
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Desta forma, observamos que o AEE estd sendo empreendido em
consonancia com o Art. 9° da Politica de Ensino da Rede Municipal do Recife de
2015, o qual enfatiza que a oferta do Atendimento Educacional Especializado deve
prever em sua organizagdo: mobilidrio, materiais didaticos e recursos pedagogicos a
fim de atender aos estudantes. Embora, contando com quatro pedagogos, recebemos
a autoriza¢do para acompanhar apenas um deles. Nas observagdes realizadas em
algumas aulas, Antonio deixa o aluno “livre” com um jogo, o que chamou nossa
aten¢do. Inicialmente, parece que o aluno esta apenas brincando, mas na verdade,
o professor nos esclarece que nesse momento, ele esta tanto aprendendo quanto
desenvolvendo suas capacidades cognitivas. Durante a “brincadeira” com o jogo, o
pedagogo estimula o estudante a responder o que sdo as pegas do jogo, porque ele esta
utilizando aquelas pegas daquela maneira e incentiva também a produgéo criativa
do aluno, visto que ele possui certa liberdade para manusear as pegas dispostas,
conforme demonstra a figura 1.

Figura 1 - Aluno realizando atividade com blocos coloridos de encaixe.

Fonte: acervo das autoras

Além dos recursos pedagdgicos, Antonio oferece recursos de Tecnologia
Assistiva (TA) aos estudantes. Segundo o Comité de Ajudas Técnicas — CAT,
(BRASIL, 2007, p. 03), Tecnologia Assistiva é

Uma drea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar,
que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social.

E ¢é possivel observar o uso desses recursos tanto na Sala de Recursos
Multifuncionais quanto na sala de aula. Assim, Antonio também faz o uso de tablets
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e notebooks com programas e aplicativos destinados para o uso dos estudantes,
visando a autonomia e a melhor aprendizagem deles. Entre esses recursos,
destacamos o Teclado Inteligente - TiX, que da acessibilidade para o aluno escrever e
navegar em qualquer computador. Esse recurso possibilita maior autonomia no uso
de computadores e ¢ uma forma de inserir os estudantes nas tecnologias digitais que
cercam a vida moderna.

Também conhecemos a chamada Mesa Interativa (Mesa Educacional
Alfabeto)®, que possui um computador com um monitor grande e o teclado com
cores vivas que chamam aten¢do dos alunos, e teclas em tamanhos maiores e
letras maitsculas. Por meio disso, foi possivel visualizar os estudantes fazendo uso
desses recursos tecnolégicos em razao de um jogo musical, no qual o aluno tinha
que descobrir por intermédio de uma nota musical qual era o instrumento que
estava sendo tocado. Dessa forma, além de Antdnio ensinar ao aluno a utilizar o

computador, também estimulava a inteligéncia musical® do discente, pois, gracas ao
jogo, ele consegue ter uma percep¢ao de notas musicais e conhecer os instrumentos.
Representa¢ao da mesa mencionada:

Figura 2 - Mesa Educacional Alfabeto

Fonte: acervo das autoras

As agoes realizadas pelo docente ndo se centraram apenas nos recursos
tecnologicos. Ele também fez uso das vivéncias cotidianas dos alunos para
proporcionar uma aprendizagem significativa, envolvendo contetudos diversos.
Durante as visitas, percebemos que ele pergunta a um aluno que tem TDAH como
foi o seu final de semana, e, de forma esponténea, o aluno narra o que fez com a
mesma a naturalidade. Em seguida, Anténio pega o notebook e pede para que a
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crianga digite os acontecimentos e atividades que relatou.

Ainda durante a atividade, quando o aluno sentiu divida em relagio a
qual letra deveria usar para digitar tal palavra, o pedagogo o estimulou a descobrir,
repetindo pausadamente a palavra com separacédo sildbica, a fim de que o aluno
identificasse quais eram as letras. Por meio dessa atividade é possivel perceber
que ¢ estimulada nido sé a memoria do aluno, como também a sua aprendizagem
gramatical, consciéncia fonoldgica, e ainda o uso de um computador.

Outro exemplo foi no periodo junino. O docente passou uma atividade a um
grupo de cinco alunos com TDAH’, TEA® e Sindrome de Down, a qual consistia em
colorir um desenho tematico que fazia referéncia a elementos juninos. Além disso,
ele os incentivou a cantar musicas de forré que conhecessem a letra. Apés o final da
atividade, o pedagogo trouxe um livro do Luiz Gonzaga, mostrou fotos, e os alunos
identificaram o cantor, para finalizar fez ainda a leitura de algumas cangoes.

Segundo Vygotsky (2010) o conhecimento nao pode estar a margem da
vida, e de acordo com os proprios alunos, o periodo junino é uma realidade por
eles vivenciada. Logo, utilizar as festas juninas para atividades educativas, como
aprender a histdria de Luiz Gonzaga por meio da leitura de um livro sobre ele, é usar
do cotidiano cultural do grupo para sua aprendizagem, produzindo conhecimento
por intermédio de suas experiéncias. (FREIRE, 1987).

Outro aspecto também importante é o fato de Antdnio, no exercicio da
func¢do de educador social, trabalhar numa via de mao-dupla com seus alunos. Ele
nos revelou que certa vez perguntou a um de seus alunos como havia sido seu final
de semana, e ele disse que passou a tarde jogando videogame. O docente passou,
portanto, como de costume, a questionar elementos do cendrio para criar novos
conhecimentos. Foi a partir de entdo que descobriu nao conhecer nada desse universo
e pOs-se a pesquisar por conta propria sobre o tema para aprimorar suas abordagens
em sala .

Ainda, ao ser indagado sobre os diferenciais ligados ao fato do Atendimento
Educacional Especializado ser realizado em um espago nao formal de educagio, o
professor explicou que o atendimento ocorre na ONG como anexo de uma escola
municipal em virtude das limita¢oes arquitetonicas da unidade escolar. Assim, o AEE
¢ oferecido no CERVAC por meio de um convénio com a Secretaria de Educagao
da Prefeitura da Cidade do Recife e na ONG tem toda assessoria pedagdgica
especializada, infraestrutura, equipe multidisciplinar e os recursos pedagogicos

A propria estrutura da ONG ja apresenta em si um diferencial
em seu funcionamento, pois conta com a atuagio de profissionais
que compoem uma equipe multidisciplinar com fonoaudiélogos,
psicologos, terapeutas ocupacionais, fisioterapeutas e assistentes

7 Transtornos de Déficit de Atencdo e Hiperatividade
8 Transtorno do Espectro Autista
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sociais, os quais ddo um suporte com relagdo aos atendimentos
na parte de reabilitacdo clinica e orientacdes para alguns dos
estudantes atendidos no AEE (Ant6nio)

O mesmo também destaca que eles ddo orienta¢des aos familiares desses
estudantes, encaminhando-os para obten¢do de outros servicos e beneficios ainda
nio conquistados, a exemplo da marcagdo de consultas em outras especialidades
em instituigoes de referéncias, carteira de livre acesso ao sistema de transporte e
obtengdo do beneficio de prestacao continuada (BPC). Ou seja, o trabalho vai além
da sala de aula e envolve o acolhimento e orientagdo das familias.

Apesar de contribuicdes como essas, o professor também destacou que
existem dificuldades na realizagdo do AEE na ONG. O reconhecimento das proprias
atividades ali desenvolvidas pesa, muitas vezes, nos resultados apresentados.

A compreensdo de alguns familiares e profissionais sobre a
importancia do trabalho realizado no AEE, verificado por
algumas faltas dos estudantes no horédrio definido; no nio
recebimento, até o momento, dos materiais oficiais fornecidos
pelo MEC para as Salas de Recurso Multifuncionais implantadas

em todo o territério nacional. (Ant6nio)

Com base nas observagdes na instituicao, pudemos ver o Antonio exercendo
seu papel de educador social na perspectiva de Paulo Freire (2002), colocando-se
aberto as curiosidades, as indagagdes, aos bloqueios e entre outros aspectos que ele
enquanto pedagogo pode observar em seus alunos. Destacamos também que ele
se mostrou solicito dentro da instituicdo e atento as dificuldades que seus alunos
enfrentam, respeitando as potencialidades e limitagdes de cada um, para além da
questao de ensino, como no caso de alunos em vulnerabilidade sociale na relacao que
tal condigdo acarreta em sua aprendizagem.

Com as visitas a institui¢do, foi possivel conhecer e aprender um pouco do
trabalho realizado pelo pedagogo em espagos ndo formais, a exemplo do Atendimento
Educacional Especializado. Essa oportunidade nos permitiu estabelecer pontes entre
a Educacdo Inclusiva e ambientes de aprendizagem nao escolares, o que nao torna as
propostas excludentes; ao contrario, elas podem conversar entre si tendo como maiores
beneficiarios os estudantes envolvidos. (GOHN, 2009). Sendo assim, tinhamos por
meta aprofundarmos ainda mais a pesquisa, levantando outras categorias, contudo
a greve dos professores da Prefeitura do Recife e a dos caminhoneiros no Brasil nos
impossibilitou, em virtude da suspenséo das atividades na Rede.

A greve dos professores da Prefeitura do Recife teve inicio no dia 14/05/2018
e encerramento dia 24/05/2018, cujas pautas foram: reivindicagdo do reajuste do
salarial de 6,81% em cumprimento da Lei do Piso com aplica¢do no Plano e Cargo
e Carreiras (Lei Federal-11.738/08), a paridade para os aposentados e pensionistas,
abertura de novas adesdes no Saide Recife, construcio de novas creches e melhorias
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na estrutura das escolas. Em razao disso, o pedagogo que estavamos acompanhando
aderiu a greve, principalmente por reconhecer a legitimidade dessa paralisagio,
que ¢ a da valorizagdo dos professores da rede municipal de ensino e em defesa da
educacio.

E a greve dos caminhoneiros de carater nacional, que teve inicio dia
21/05/2018 e foi até por volta do dia 31/05/2018, afetou a distribui¢ao de combustivel
e, consequentemente, gerou a redugdo dos transportes publicos, fazendo com que
a instituicdo ndo funcionasse devido a falta de condi¢cdes de mobilidade dos seus
funcionarios, impedindo também o nosso deslocamento até a instituigao.

CONSIDERACOES FINAIS

7

Sabemos que o Atendimento Educacional Especializado (AEE) ¢
preferivelmente ofertado na Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) da escola ou em
outra unidade escolar, por isso ele é usualmente encontrado no interior de espagos
formais. Todavia, ele possui todo aparato legal para ser realizado em espagos nao
formais de educagdo como: instituicdes comunitarias, confessionais, filantrépicas
sem fins lucrativos e Organizagdes ndo governamentais, que ¢ o caso do CERVAC.

Com base nas observagdes explicitadas nesta pesquisa, foi possivel
perceber que o AEE em um espago nao formal de educagdo ocorre de acordo
com as recomendacgdes da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008) e em consonincia com Politica de Ensino da Rede
Municipal do Recife (2015). Buscando, assim, cumprir suas orienta¢des educacionais
legais

Desse modo, também foi possivel acompanhar o trabalho de um pedagogo
que intercala aspectos do educador social planejando, direcionando atividades,
compartilhando o cotidiano e fortalecendo o grupo com a valorizagdo de suas
experiéncias. Além de contribui¢des tao significativas do trabalho exercido pelo
docente, destacamos que também ha dificuldades como a nido compreensido de
familiares e profissionais a respeito da importancia do trabalho realizado no AEE,
que pode ser constatada ndo s6 por meio de faltas dos estudantes, mas também por
meio do nao recebimento dos materiais oficiais fornecidos pelo MEC para as Salas de
Recursos Multifuncionais.

Portanto, de acordo com nossas observagdes podemos ressaltar o quanto
o espa¢o ndo formal é convidativo e transformador na vida desses alunos, e é
perceptivel que os estudantes do AEE se sentem acolhidos e tém o sentimento de
pertencimento como membros da ONG. Durante as visitas, foi visto que eles fazem
questdo de participar das atividades no CERVAC, inclusive daquelas inseridas no
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calendario escolar, como, por exemplo, o ciclo junino, pois alguns estudantes ja
estavam participando de uma quadrilha na escola e optaram também por participar
da quadrilha na institui¢do, o que nos revela o grau de envolvimento entre a instituigao
e aqueles que ela acolhe.
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CAPITULO 12

ATIVIDADES EDUCATIVAS NAO FORMAIS: UM ESTUDO SOBRE A
ASSOCIACAQ BENEFICENTE DOS CEGOS DO RECIFE !

Keyla Patricia da Silva Macena?

INTRODUCAO

O presente artigo tem como foco a educagao nao formal e a inclusio social
de deficientes visuais. Embora hoje se note uma maior presenca desse grupo em es-
pacos de educa¢ao formal, a exemplo da escola e da universidade, a sua expressdo
numérica ainda é muito pequena. E, mesmo que haja leis, como a LDB 9.394/96, que
regulamenta e defende os direitos educacionais para essas pessoas, estamos ainda
caminhando a passos muito lentos.

Dessa realidade, entao, surgiu o nosso interesse em investigar como a in-
clusao e a educagao se desenvolvem para cegos em espagos nao formais, visto que
incluir vai além de apenas inseri-los nos locais, envolve também a promocao da refle-
xdo sobre o preconceito e a exclusao que essas pessoas sofrem em diversos ambien-
tes.

Sendo assim, o campo social da pesquisa foi a Associagdo Beneficente dos
Cegos do Recife (ASSOBECER), em Pernambuco, fundada no ano de 1928, por Ma-

1 Este artigo é proveniente do relatério de pesquisa desenvolvido para a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagogica
1 - Processos Formativos em Espagos Nao Escolares, ministrada pela professora Viviane de Bona, em parceria com
a disciplina de Metodologia da Pesquisa Educacional ministrada pela professora Maria da Conceigio Silva Lima,
ambas docentes do Centro de Educagao - UFPE.

2 Graduanda pelo Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco — UFPE e da Licenciatura em Letras
(FAFIRE). Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do @ Docéncia (CAPES). Pesquisadora do Nucleo
de Pesquisa e Iniciagdo Cientifica (FAFIRE), e-mail: keylamacena@gmail.com
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nuel Vitoriano. Por ser cego, seu idealizador ndo sé entendia as dificuldades provo-
cadas pela deficiéncia, como também percebia a necessidade de outros deficientes
visuais em conseguir casa, trabalho, comida, etc.

Como possuia um espago amplo e proprio, resolveu ajudar os demais, com
a abertura da associa¢ao, que se deu, inicialmente, devido a crise que afetava o Insti-
tuto dos Cegos em Recife, localizado no bairro das Gragas. Como havia a dificuldade
dessas pessoas serem contempladas com educagdo e emprego, e ndo existia apoio
governamental, a ASSOBECER surgiu como um amparo para aqueles que ndo esta-
vam conseguindo ser beneficiados por meio do Instituto dos Cegos, como explicou
o diretor da Associagéo, José Roberto Dias.

A pesquisa presente teve como intuito saber quais atividades educativas
eram realizadas no espago e como impactavam os cegos. No entanto, a medida que o
espaco e a vivéncia dos moradores foram sendo observados, os didlogos foram ocor-
rendo com os beneficiarios, percebemos que as atividades educativas, mencionadas
anteriormente por eles, tornaram-se muito escassas no local, o que agucou ainda
mais 0 nosso interesse em compreendé-las.

Dessa forma, tivemos por objetivo identificar praticas educativas que ocor-
rem na ASSOBECER, a fim de compreendermos como a educa¢ao nio formal esta
inserida na vida de pessoas com cegueira, ressaltando os possiveis impactos na vida
pessoal dos moradores. Para tal, dividimos o texto em trés momentos: na fundamen-
tagdo tedrica, em que discutimos a questao da inclusao de deficientes visuais e como
a educacdo ndo formal tem contribuido para que essas pessoas se insiram na socie-
dade; seguidamente, delineamos a nossa exposi¢ao metodologica e analise de dados
e, por fim, tecemos algumas consideragdes sobre esses elementos.

A EDUCAGCAO NAO FORMAL E A INCLUSAO SOCIAL

A sociedade brasileira é muito diversificada, e a questao educacional nao foge
aregra, uma vez que as instituigdes, formais ou nao, recebem pessoas com diferentes
caracteristicas de género, sexualidade, deficiéncia, etc. Contudo, mesmo diante desse
cenario, isso nao significa que estejam preparadas para atender a essas demandas.
Em um pais com aproximadamente quarenta e seis milhoes de deficientes, segundo
o censo do IBGE (2010), a educagdo formal ndo consegue contemplar todo o grupo.
Diante disso, a utilizagdo da educagdo nao formal vem se configurando, também,
como um meio de inclui-los na sociedade, trabalhando aspectos intrinsecos aos gru-
pos, como a capacitacdo intelectual dessas pessoas.

De acordo com Sarrafi (2008), entende-se por deficientes, pessoas que pos-
suem alguma limitagao, seja fisica, sensorial ou intelectual que pode variar em niveis
diferentes. Durante muito tempo, esses sujeitos viveram a margem tanto do convivio
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social quanto da inser¢ao na escola regular. A Lei de Diretrizes e Bases-LDB de 1996
reviu essa situagdo ao definir que pessoas com algum tipo de necessidade especial
devem, preferencialmente, estar inseridas na escola regular,com direito ao suporte
fisico e humano adequado para sua plena interacio com os estudos.

No entanto, quando se trata de educa¢ao nao formal, hd uma grande dificul-
dade na operacionalizacdo de tais aspectos de inclusdo, pois por se tratarem geral-
mente de agdes particulares, como no caso das Organizagdes Nao Governamentais-
-ONGs, quem as opera nio pode fazer mais do que esta a seu alcance de formagéao e
de capacitacao.

E, nisso, ja apontamos uma das caracteristicas que definem essa nogdo do
educar. Temos que “a educagdo ndo formal, [...] ndo se submete a nenhuma das regu-
lamentagdes e drgaos educacionais” (RODRIGUES, 2012, p.04), mesmo que contem-
ple as atividades pedagogicas que ocorrem em ambitos diferentes ao das institui¢des
escolares. Por nao estar tutelada por uma lei educacional, existem ainda algumas
resisténcias ou desconhecimentos acerca de sua operacionalizagao.

Entretanto, é sabido que a educagao nao formal, apesar das dificuldades ja
mencionadas, tem um importante papel, pois, como explica a tedrica Maria da Glo-
ria Gohn (2014), a educac¢io nido formal

¢ um processo sociopolitico, cultural e pedagdgico de formagéo
para a cidadania, entendendo o politico como a formagdo do
individuo para interagir com o outro em sociedade. Ela desig-
na um conjunto de praticas socioculturais de aprendizagem e
produgdo de saberes, que envolve organiza¢des/institui¢des, ati-
vidades, meios e formas variadas. Assim como uma multiplici-
dade de programas e projetos sociais. (GONH, 2014, p. 40).

Segundo a autora supracitada, foi nos anos 2000 que a terminologia “educa-
¢do ndo formal” ficou conhecida, e, a partir dai muitas ONGs e entidades desenvol-
veram trabalhos, denominando-os de educa¢do ndo formal. A autora também relata
que as entidades acabam fazendo parcerias para desenvolverem os projetos nas areas
de informética, musica, esporte, etc.

No caso do nosso objeto de pesquisa, entendemos que a educagdo nao for-
mal é um potencial meio de inclusdo dos cegos, pois a cidadania ndo pode existir sem
que os individuos tenham consciéncia dos seus direitos e deveres, inclusive o direito
a educacio.

Desse modo, foi buscando compreender as nuances da génese social do psi-
cologico que Vygotsky comegou a analisar a linguagem no desenvolvimento de sur-
dos e cegos. Em 1925, a pedido do governo, para atender as demandas educacionais
de deficientes, ele criou um laboratério de psicologia para pessoas com deficiéncia.
O tedrico defendeu a ideia de compensagdo social, que consiste “numa rea¢do do
sujeito diante da deficiéncia, no sentido de superar as limitagoes com base em instru-
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mentos artificiais, como a mediacdo simbolica” (NUERNBERG, 2008, p.309).

Com isso, é perceptivel a importancia da teoria Vygotskyana para a educa-
¢do, principalmente em espagos nao formais, pois, por meio de diferentes estimulos,
instiga-se o individuo a aprender e a se apropriar da cultura a sua volta. De acordo
com Nunes e Lomonaco (2010, p. 59), Vygotsky (1934/1997) nao nega as limitagdes
da cegueira enquanto restrigdo bioldgica, mas afirma que, socialmente, nao ha limi-
tagdes, porque o cego, por meio da palavra, pode se comunicar e apreender significa-
dos sociais. No entanto, a inter-relagdo do individuo cego com o ambiente ndo se da
sem conflitos. Mas, segundo o autor, ¢ devido ao fato do conflito existir que ha forgas
para sua superagao.

A mudancga na concep¢do de educagio, apesar de presente em
debates nos ambientes universitarios, ainda é algo razoavelmen-
te novo. A educagdo nio formal vem, aos poucos, ganhando
forma e despertando o interesse de educadores e pesquisadores
que entendem que o processo educacional rompe as paredes es-
colares, e é preciso ser de facil acesso a todos. Essa relevancia
encontra-se no fato de que ela “volta-se para a formacéo de cida-
déos (as) livres, emancipados, portadores de um le%ue diversifi-

cado de direitos, assim como de deveres para com o(s) outro(s).”
(GOHN, 2014, p. 40).

Sendo assim, ao contribuir com a participag¢do ativa dos individuos na so-
ciedade, a educagao ndo formal os conscientiza e os inclui nos espagos ao qual tém

direito.

PROCESSOS DE APRENDIZAGENS COM DEFICIENTES VISUAIS

Os espacos de educacdo ndo formal possibilitam as pessoas com deficiéncia
visual o aprendizado por torna-lo mais eficaz em virtude dos meios de aprendizagem
distintos. Ha um direcionamento de a¢des, e os sentidos mais utilizados passam a ser
audicdo e o tato, o que influencia nos métodos e materiais a serem utilizados. Sendo
assim, a psicéloga Maria Lucia Toledo Amiralian (1997, p. 21) explica que

[...] a caracteristica especifica da cegueira é a qualidade de
apreensdo do mundo externo. As pessoas cegas precisam
utilizar-se de meios ndo usuais para estabelecerem relacdes
com o mundo dos objetos, pessoas e coisas que as cercam:
esta condi¢ao imposta pela auséncia da visdo se traduz em um
peculiar processo perceptivo, que se reflete na estruturagdo
cognitiva e na organizagao e constitui¢do do sujeito psicoldgico.

Desta forma, os processos de aprendizagens para pessoas com cegueira
precisam ndo s6 de uma adaptagdo, mas também de pessoas que possam oferecé-
los da maneira adequada, visto que “os educadores consideram que 80% da nossa

informagéo ¢é recebida pela visdao” (AMIRALIAN, 1997, p.23). Como o cego ndo a
desenvolve, ainda que percebam vultos, distinguindo o claro do escuro, e consiga
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fazer contagens em dedos, ndo se pode oferecer a educagdo com os mesmos métodos
que se oferece a pessoas que nao possuem nenhuma deficiéncia. (Ibidem, 1997).

Em virtude de suas limitagdes, pessoas cegas precisam de um ambiente
especifico para se desenvolverem e proverem suas necessidades, porque o processo
de aprendizagem é desenvolvido de forma diferente, pois o conhecimento do mundo
fisico nao pode ser comparado, tendo que ocorrer por outras percepgdes que vao
desencadear suas organizacdes cognitivas e estruturais. Neste sentido, Nunes e
Lomoénaco (2010, p.59) afirmam “quem vé se utiliza muito mais da visdo do que dos
outros sentidos, enquanto o cego se utiliza mais de uma exploragao tatil-cinestésica
do ambiente” Entretanto,“embora tenham ocorrido mudangas nas condi¢oes
educacionais das pessoas com deficiéncia visual, estas ainda continuam a lutar contra
a desvantagem social e para conquistar a sua cidadania” (FRANCO; DIAS, 2007, p.
78). E é exatamente por isso que a educacdo nio formal se torna uma importante e
indispensavel aliada.

Falkenbach e Lopes (2010) em uma pesquisa acerca do ensino de educagéo
fisica para alunos com cegueira, explicam que, ao longo da histdria, era comum que
pessoas com deficiéncia ficassem em situagao de segregacio e sofressem preconceitos.
Por isso, os autores reforcam a importincia da inclusdo no ensino e o aumento de
oportunidade para esse grupo. Em uma sociedade tao heterogénea nao deveria ser tao
complicado trabalhar os aspectos inclusivos. Assim, é necessario o reconhecimento
das diferentes “potencialidades de cada ser humano, as pequenas conquistas
valorizadas e considerar o processo durante a aprendizagem, pois cada momento
¢ importante e serve como estimulo para desenvolver novos conhecimentos.”
(FALKENBACH; LOPES, 2010, p.2).

METODOLOGIA

A pesquisa de tipo etnografica (ANDRE, 2005), de cunho qualitativo
(MINAYO, 1994), foi realizada em trés etapas: na primeira, observagdo do espago
e da vivéncia dos beneficiarios da Associagdo; na segunda, revisio da literatura
selecionada, fundamentada em Maria da Gloéria Gohn (2010; 2014), Nuernberg
(2008) e Maria Lucia Toledo Moraes Amiralian (1997) foram executadas entrevistas
de roteiro semiestruturado com seis beneficiarios da casa e, por fim, a andlise de
dados.

De acordo com Minayo (1994), podemos entender campo de pesquisa como
um espago selecionado que representa uma realidade empirica que necessita de
investigacdo fundamentada em bases teéricas. Sendo assim, o campo social em que
essa pesquisa foi realizada é a Associagao Beneficente dos Cegos do Recife, localizada
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no bairro de afogados, no Recife, em Pernambuco, habitada por homens cegos e
de baixa visdo, e diariamente frequentada por outras pessoas do género feminino e
masculino com diferentes niveis de cegueira.

O método de procedimento utilizado foi o de tipo etnografico, por meio do
uso das técnicas de observacio direta e intensiva, além de entrevista, definida como
“uma conversacgao efetuada face a face, de maneira metddica; que proporciona ao
entrevistador, verbalmente, a informac¢ao necessaria” (MARCONL LAKATOS, 2006,
p-107). A entrevista foi realizada com seis participantes, gravada, e, posteriormente,
transcrita, para que a andlise de dados se tornasse possivel. Assim, a entrevista
de roteiro semiestruturado contou com onze perguntas acerca das atividades que
ocorrem na instituicdo nos dias atuais e das que ocorreram nos anos passados. Essas
entrevistas foram analisadas com base na definicdo de Marconi e Lakatos (2006, p.
23), “analisar significa estudar, decompor, dissecar, dividir, interpretar. Com isso, a
analise de um texto refere-se a processo de conhecimento de determinada realidade
e implica o exame sistematico dos elementos.”

ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO

A Associagdo Beneficente dos Cegos do Recife possui cerca de cem
beneficidarios dos géneros masculino e feminino. No entanto, apenas homens
residem no local, o que contabiliza catorze moradores, ainda que o espago permita
até vinte residentes. Observou-se que, dos seis beneficidrios entrevistados, quatro
sao residentes da casa, provenientes de diferentes zonas rurais do estado, vieram ao
Recife com intuito de melhorar de vida profissional. Os outros dois residem proximo
a cidade do Recife, um deles vai ao local apenas quando estd se apresentando em
eventos na cidade, ja que é musico, e o outro vai a instituigdo para participar das
atividades educativas que o espago oferece, além dos demais beneficios, como
alimentacio, amizades, torneios de dominé e festas. Sendo assim, os moradores
serdo chamados de Residente 1, Residente 2, Residente 3 e Residente 4, e os demais
entrevistados, de circulante 1 e circulante 2.

O intuito da Associagdo Beneficente dos Cegos do Recife ¢ oferecer aos
moradores e circulantes a capacidade de conseguir estudar e trabalhar, garantir a
autonomia de vida. Essa finalidade é essencial quando consideramos grupos adultos
com cegueira, sobretudo quando essa nido é de nascenca, pois “deparam-se com
outros problemas: realiza¢ao profissional, subsisténcia econdmica e manutengdo do
papel social e familiar desempenhado antes da cegueira” (AMIRALIAN, 1997, p.69)

Levando em consideragao tudo isso, ndo é facil para as pessoas cegas
conseguirem espago social, principalmente quando tal deficiéncia é adquirida na
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vida adulta, entdo elas precisam se reinventar mediantes as condigdes impostas pela
sociedade. Nesse cenario, entendemos que a ASSOBECER faz um excelente trabalho,
preparando essas pessoas para a educagio formal e profissional. E o que explicam o
diretor e o Circulante 1:

Bom, esse local foi feito justamente com esse intuito, pra oferecer
facilidade a pessoa cega'e com baixa visdo que vem l4 do interior,
que tenha o intuito em estudar, trabalhar, e ele oferece essa
comodidade da estadia e o servigo, né? De alimentagdo e roupa
lavada. (CIRCULANTE 1).

O objetivo da gente é que o deficiente daqui tenha o bem-estar.
Niofazcursoaqui, masagente encaminha paraoutrasinstituigdes
para fazer um curso de braile, um curso de telemarketing, curso
de informatica, informdtica bésica, manda para PEC para fazer
um curso de dudio-descrigdo, fazer um curso de tiflologia
(estudo acerca de instrugdo de cegos), depende da pessoa. Ai
tem atletismo, tem menino aqui fazendo faculdade, pela radio
TV, tem outro que terminou direito no final do ano passado, vai
tirar a carteira da OAB agora esse ano, e assim vai...Quando as
pessoas sdo independentes proprias, estiver estabelecido, ai ele

sai e dd lugar a outras pessoas. (DIRETOR).

Deste modo, percebemos que a institui¢ao busca propiciar oportunidades,
para que os beneficidrios consigam se estabelecer e permitir que outros adentrem a
instituicdo para receber o apoio necessario para novas conquistas.

Todos os entrevistados sdo beneficiarios da ASSOBECER ha mais de um
ano e acompanharam as atividades educativas nido formais que havia no local, e
as mudancas que ocorreram com elas. Segundo os entrevistados, os exercicios
que ocorriam no espago na antiga gestdo eram braile, escrita cursiva, artesanato,
terapia em grupo e informatica. Além disso, alguns deles comentaram que acontece
anualmente um torneio de dominé na Associagio, e explicaram que as atividades de
artesanato oferecidas eram biscuit e tapecaria.

Para além das atividades educativas ndo formais na associagdo, o espago
organiza eventos e passeios em que os beneficidrios podem se divertir. Dentre os
entretenimentos organizados, foram citados clube de campo que contém piscina e
area de esporte, e o cinema com dudio descri¢ao que foi promovido no més de abril
pela Fundagao Joaquim Nabuco, o Festival VerOuvindo. Além das festas juninas e
celebragoes de outras datas comemorativas (dias das maes, aniversariantes do més,
etc), como se pode perceber na imagem a seguir:
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Figura 1 - Banner da Associagdo Beneficente dos Cegos

do Recife que se encontra na portaria.

Dos dois circulantes entrevistados, um participava das atividades oferecidas
pelo instituto e o outro ndo. Dos quatro residentes, dois participavam dessas
atividades e dois nao. O Residente 1 mora na associagdo ha dois anos e explicou
que, quando chegou, muitas dessas atividades ja estavam escassas, havia apenas a
de informatica. Ou seja, ainda na antiga gestao, que encerrou em 2018, muitas das
atividades nao foram continuadas.

A fim de entender um pouco mais sobre o fim dessas atividades, foi
perguntado o que os entrevistados sabiam acerca do assunto e todos, sem excegao,
alegaram ser por questdes financeiras. Como explica o circulante 1, que também ¢é

conselheiro fiscal da nova gestdo:
as [as atividades educativas nio formais] estdo extintas devido
a crise, a casa ainda estd com problema devido ao déficit muito
alto de divida, e a gente esta trabalhando muito com bragos e
unhas pra tirar essa casa do vermelho, que ndo é de hoje pra
amanha, entendesse? Entao, alguma coisa estd parada por causa

disso. (CIRCULANTE 1)

O Residente 1, além de dizer, com certeza, que ¢é a falta de recurso a
responsavel pela diminui¢ao das atividades educativas, cita a necessidade de doagao
e voluntariado para que outras atividades possam surgir e se manter:

Eu acredito que seja por falta de recurso mesmo, eu tenho
certeza, por conta de falta de recursos, pessoas que estivessem

oando essas possibilidades pra gente, voluntdrios também...
(RESIDENTE 1)
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O diretor da Associa¢ao Beneficente dos Cegos do Recife, que assumiu a
diretoria hd seis meses, José Roberto Dias, explicou que a antiga gestao deixou uma
grande divida e que para paga-la foi necessario fazer alguns cortes, modificagdes etc.
Atualmente, além de nao ter condi¢des de pagar pelo trabalho dos educadores com
0s cegos, pois o antigo diretor ndo sabia administrar e gastava mais do que deveria,
existem outros problemas, como é possivel observar no trecho a seguir:

O problema ¢ o seguinte, com pouco que se tinha, ndo estava
sabendo administrar. Faziam-se acordos, foi feito acordo com o
mercado, mas ndo cumpriam os acordos. A Celpe (Companhia
Energética de Pernambuco), a gente estd equilibrando, mas
tambem estd com uma conta, mas estd equilibrado. Eu falo que
esta equilibrado assim... no modo de falar, porque era para estar
em dia, a Celpe e a Compesa (Companhia Pernambucana de
Saneamento), a empresa de telemarketing que a gente pagou
hoje, por exemplo, que vence dia 25, como a Oj, a gente conseguiu
atrasar um pouquinho, mas com a Vivo vence dia 25 e tem que
pagar logo. A gente depende de telefone para trabalhar. Af sdo
essas colsas que... porque se eu ndo pego débito dele, estava
tranquilo, mas por exemplo, gastaram quase onze mil reais de
taxi, eu gastei novecentos, eu acho, se for assim, em doze meses
eu vou gastar dois mil e quinhentos, eu acho, no maximo trés mil
reais. Ja economizei oito mil reais de taxi. (DIRETOR)

Como ¢ perceptivel, a condi¢ao financeira da instituicdo nao estd em sua
melhor fase, mas a gestao atual, juntamente aos moradores, estd fazendo o possivel
para arrecadar verba e quitar as dividas. A parte disso, outro problema diz respeito
aos recursos humanos. Nao ha voluntarios e nem dinheiro para pagar a alguém que
ofereca tais servigos a institui¢do. Para complementar a renda, além das doagdes
feitas pelos colaboradores, os circulantes e moradores da associagdo procuram outros
meios, como vender rifas, o que torna a renda da institui¢do instavel.

Os entrevistados, bem como o diretor da ASSOBECER, explicaram que
novas atividades estdo surgindo no espaco. Eles buscam por parcerias com outras
institui¢oes e espagos de educagdo nao formal, com o intuito de retomar as que
pararam. E atividades identificadas que continuam existindo sio a terapia em grupo,
que acontece uma vez a cada quinze dias, guiada por um especialista cego e as

atividades musicais: teclado e violdo, como explica o Residente 1:
Oficializada mesmo, que a nossa diretriz da associacdo estd
trazendo, vai ser aula de teclado, violdo e a terapia com Oscar.
Porque, de fato, estivamos sem nenhuma atividade e isso ndo
seria tdo divertido pra trazer uma visibilidade boa e chamar
essoas, e também transformar vidas de pessoas com deficiéncia.
?RESIDENTE 1)

Sao 14 residentes 365 dias no ano, e a gente aqui td com aula
de teclado, aula de violdo onde o préprio cego ta dando aula,
morador daqui como voluntario, ¢, no caso, cegos ensinando
cegos. E a %ente tem aqui interesse de implantar, como eu
estava dizendo, curso de braile. Braile é o0 método que a gente
aprende a se alfabetizar. A escrita cursiva, que é o método que
aprendo a assinar meu nome. Ai chama de Escrita Cursiva. Tem
a pessoa capacitada pra isso pra ensinar a gente a aprender a
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fazer o nome da gente. A gente tem interesse de colocar aqui
curso de informatica. Pronto, t4 com uns 15 dias que a gente
mandou um oficio pra Brennand, porque tem uma doadora
3ue veio aqui em janeiro que ela tem contato com o pessoal

a Brennand, para ver se ele consegue computadores. O que
acomete aqui com bastante divida, a gente esse ano é s6 porrada,
s6 divida. Eu ndo tenho condi¢ées de chegar aqui e comprar os
trés computadores. Porque a arrecadagdo ndo tem com o que eu
tirar pros computadores. O dinheiro ta contado. E ta s¢ faltando.
(DIRETOR)

Percebe-se, entdo, que os processos de educagao nao formal na Associagdo
Beneficente dos Cegos do Recife contribuem nao sé para quem participa das aulas,
mas também para quem aprende a tocar, a se expressar, a refletir o mundo, além
de agregar na vida de quem os conduz, ja que também sdo cegos compartilhando
experiéncias entre si e construindo conhecimento com os outros. Assim, todos podem
ser ativos socialmente e contribuir para com a cidadania de seus companheiros.
Deste modo, eles tornam-se seres emancipados e ativos socialmente, utilizando suas
habilidades e saberes para agregar na vida de outrem.

No entanto, apenas um dos entrevistados participa das atividades atuais
oferecidas pela casa, o Circulante 2. Ele frequenta a casa ha seis anos e sempre
participou das atividades oferecidas e explica que elas foram o motivo pelo qual

buscou a ASSOBECER:
Assim, quando eu comecei aqui o intuito era fazer parte daqui,
dos cursos que aqui tinha. Tinha e vai voltar novamente, né? O
interesse era mais no curso de informética. E também participar
de eventos, de torneios de domind e como é que se diz? No

intuito de criar mais amizades. (CIRCULANTE 2)

Logo, as atividades ndo formais atraem a atengao de pessoas com deficiéncia
visual, que percebem na institui¢ao uma oportunidade de adquirir novos saberes,
além de possibilitar novas socializagdes e oportunidades futuras. Macena (2019)
afirma ser essencial pensar a acessibilidade e a inclusdo social, principalmente no
tocante a educagdo, sendo igualmente importante perceber a diferenca que existe
entre tornar acessivel e incluir.

O C2 ainda explicou que o intuito é que todas as atividades voltem a medida
que a economia melhore, pois ha a necessidade de chamar pessoas para ensinar,
além de comprar computadores para o curso de informatica. A atual atividade que
ele participa ¢ a Terapia em grupo, em que o terapeuta vai ao local e se retine com
os cegos em uma sala. Nesse espaco, eles discutem sobre suas vivéncias, sonhos,
inspiragdes, trazem referéncias de filmes e musicas que conhecem e contribuem com
o tema da terapia, pois cada encontro tem uma diretriz, uma intencionalidade e um
foco.

Essa intencionalidade marca as atividades ndo formais. E o planejamento
paraaagdo impede o improviso e articulagdes indevidas, pois, “os individuos tém uma
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vontade, tomam uma decisdo de realiza-la, e buscam os caminhos e procedimentos
para tal” (GOHN, 2014, p. 40). Dessa forma, o impacto da existéncia de uma
instituicdo voltada para as especificidades de cegos, a exemplo da ASSOBECER,
ndo tem tamanho, pois o fato de promover encontros para o desenvolvimento
e socializagdo de um grupo que se mantém por meio de politicas assistencialistas
s refor¢a a identidade e a autonomia, provando que, se houver oportunidade e
ferramentas adequadas, essa situacdo pode ser superada.

Além disso, discutir questdes em torno de preconceito e de qualidade de vida
endossa a possibilidade dos sujeitos assistidos terem maior nog¢ao de seus direitos e
de sua cidadania, desmistificando antigos paradigmas sociais nos quais se acredita
que “também estdo estritamente relacionadas com as condigdes pessoais do sujeito,
com as reagdes familiares, e com o conceito de cegueira anteriormente possuido”
(AMIRALIAN, 1997, p.69)

Com as atividades ndo formais oferecidas pela ASSOBECER, os entrevistados
relataram que pretendem buscar a educagdo formal também, a fim de crescer
intelectual e profissionalmente, pretendendo, inclusive, retomar os estudos formais
e cursar uma graduagdo. Talvez o maior impacto da instituicao sobre os cegos
participantes seja a nogdo de superagao e de que precisam ser respeitados, tanto
dentro de suas condigdes como também dentro de suas potencialidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pesquisa, foi possivel perceber a relevancia da educag¢do nao formal
como meio de inclusiao de deficientes visuais, como ¢ o caso do servico prestado
pela ASSOBECER, no qual os cegos encontram apoio por meio de atividades que
visam a capacita¢do e contribuem para a ampliagdo do conhecimento e autonomia
dos beneficidrios. Com isso, foi possivel identificar algumas praticas educativas que
ocorrem no local, perceber algumas mudancas em relagao as atividades de educagao
ndo formal e compreender como elas contribuem para a vida pessoal e profissional
dessas pessoas.

A vista disso, é de grande valia, também, notar que, por meio das visitas
e entrevistas, foi proporcionado um grande contato com alguns beneficiarios da
associagdo que vislumbram novas perspectivas de futuro. Elas foram percebidas
pelos relatos de desejos de retomada de estudo em escola regular, de se estabelecer
financeiramente, de seguir uma vida conjugal ou, simplesmente, conseguir atingir a
autonomia ao ponto de ser possivel amparar outros deficientes visuais que precisem
de assisténcia.
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os beneficiarios conseguem ter apoio e praticar a cidadania, tornando-se pessoas
emancipadas e com consciéncia de seus direitos e deveres. Esse grupo nao sé usufrui
dos beneficios que a casa oferece, como também recebem informagdes e instrugdes
acerca do que devem fazer fora da instituigao e garantir seus direitos constitucionais.
Parafraseando Gohn (2014), as pessoas com deficiéncia sdo responsaveis por tirar
outros deficientes da invisibilidade e transforma-los em sujeitos. Portanto, nao
ha representacao melhor do que a ASSOBECER, uma casa fundada por um cego,
dirigida por cegos e que beneficia outros cegos.
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