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Apresentacao

Com o lancamento deste livro compartilhamos o conhecimento produzido por
um grupo de professores e estudantes da UFPE e de professores das redes publicas
de ensino de Pernambuco a partir de uma experiéncia de formagao continuada
sobre alfabetiza¢ao e os letramentos verbal, artistico, matematico e histdrico que
compdemo universo cultural dos jovens, adultos e idosos.

A experiéncia que resultou no desenvolvimento do Curso de Aperfeicoamento
em Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Inclusdo Social, realizado no ano de 2014, é
fruto da articulagao entre a UFPE, por meio do Nucleo de Pesquisa, Ensino e
Extensao em Educacgao de Jovens e Adultos e em Educacao Popular — NUPEP-, o
Ministério da Educacdo, através da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo Social — SECADI- e secretarias municipais de
educacao.

E com grande satisfacdo que as autoras e autores trazem pUbico a experiéncia
ndo so6 para os que a acompanharam ao longo da execucao do Curso de
Aperfeicoamento, como também para que novos leitores e leitoras se sintam
instigados a integrar os debates, as reflexdes e as problematizacdes que vém
ocorrendo no campo da investigacao em alfabetizacao e letramentos de jovens e
adultos. Em particular, aqueles mobilizados pela necessidade de langcar um olhar
sobre o embasamento tedrico e as praticas pedagdgicas de alfabetizacdo e de
letramentos que visam atender a diferentes grupos socioculturais em intera¢do no
espacodasaladeaula.

Nos momentos e movimentos do percurso formativo do citado curso—tornado
visivel nos nove capitulos deste livro que abrigam artigos de professores,
depoimentos de monitores e relatos de experiéncias de professores cursistas -
podemos perceber os diferentes sentidos que os autores e autoras foram
construindo de forma coletiva e processual a partir de duas dimensdes
indissociaveis: a experiéncia da leitura e a experiéncia do registro como processos
formativos. A articulacao dessas duas dimensoes, alias, tém inspirado o NUPEP a
desenvolver formas singulares e plurais de formacao continuada para educadores e
educadoras que atuam na educacao basica, em particular, na educacdo de jovens e
adultos.

Assim, o livro esta organizado em quatro partes. A Parte | - O Curso em
Movimento — é formada por cinco capitulos com discussoes sobre a concep¢ao




tedrica, pratica e metodoldgica do curso. A Parte Il — Licdes da Pratica - é constituida
porum Unico capitulo, o sexto, que aborda as narrativas de professores do curso sobre
saberes e experiéncias, com base na leitura dos didrios etnograficos elaborados pelos
professores cursistas. A Parte Il - Escrever o Fazer. Refletir sobre a Pratica - traz as
vozes dos professores cursistas sobre seu fazer pedagogico e suas reflexdes sobre a
pratica, na forma de relatos de experiéncias, apresentados nos sétimo e oitavo
capitulos. E, na Parte IV—Um Olhar sobre a Pratica dos Professores -, as estudantes
do Curso de Pedagogia langam um olhar sobre a pratica dos professores cursistas e
sobre as respectivas experiéncias como monitoras do curso, apresentando, no nono
capitulo, uma leitura e reflexdo a partir dos registros colhidos dos diarios das
professoras e professores cursistas e das aulas ministradas no curso.

Esperamos, com a edicao deste livro, estabelecer um proficuo didlogo com a
inquieta comunidade de pesquisadores, estudantes e professores do campo da
educacao de jovens e adultos, na expectativa de ampliar as possibilidades de debate,
discutir questoes desafiadoras e explorar inusitados percursos pelos quais
desenhamosaoinventartrajetdrias para este curso de formacgao continuada.

E longa a lista de pessoas e instituicbes a quem somos gratos por terem
colaborado no planejamento, na execu¢ao do Curso e na produgao deste livro—além
da Secretaria de Diversidade — SECADI, a UFPE- PROPLAN; PROEXT, a Uniao dos
Dirigentes Municipais - UNDIME, secretarios de educag¢do dos municipios,
professoras e professores cursistas das prefeituras municipais, professores daUFPE e
estudantes do curso de Pedagogia.

Zélia Granja Porto
Coordenadora do NUPEP
Coordenadora do Curso




PARTE |
O CURSO EM MOVIMENTO




Capitulo 1 - Cenarios de uma experiéncia de
formacao docente

Zélia Porto®
Eleta Freire®

Quando fazemos coisas com as palavras, do que se trata é de como damos sentido
a0 que somos e ao que nos acontece, de como correlacionamos as palavras e as
coisas, de como nomeamos 0 que vemos ou 0 que sentimos e de como vemos ou
sentimos o que nomeamos.

(LARROSA, 2002).

O fragmento de texto tomado como epigrafe nos convida a refletir sobre as
palavras e o poder que as palavras tém na constituicdo dos nossos modos de ser, de
sentir e de agir e nos sentidos que atribuimos ou deixamos de atribuir ao que
acontece eao que passa.Se comodiz Larrosa, pensamos com palavras, e pensar é dar
sentido ao que nos acontece, ao que nos toca, ao que somos e as formas pelas quais
nos tornamos o que somos, podemos inferir que as palavras (re)criam os sentidos ou
os nao sentidos do que chamamos de realidade. Assim, o sentido ou ndo sentido que
damos aos acontecimentos, as coisas e a existéncia guarda estreita relagdo com as
palavras e podera traduzir-se ou ndo em experiéncia, entendida sequndo o autor,
como abertura a transformacao do prdprio sujeito da experiéncia, como aquele que
se expOe aos riscos e perigos de ser afetado pelos acontecimentos, pelos
sentimentos ou atravessado pela passagem de algo a que atribuisentido.

A experiéncia, nesse contexto, tem o sentido daquilo que nos acontece, que nos
toca. Mas, para que a experiéncia aconteca ou para que algo nos acontega e nos
toque, precisamos imprimir outro ritmo as nossas acoes e relagdes, ou seja,
precisamos praticar a lentidao para olhar mais, ouvir mais, sentir mais. Cultivar a

1 - Doutora em Politica Educacional pela Universidade de Salamanca. Professor Associado do
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino do Centro de Educagdo da UFPE. Coordena o
Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdao em Educagao de Jovens e Adultos e em Educacao Popular,
Infancia e Juventude (NUPEP) da UFPE.

2 - Doutora em Educagdo pela UFPE. Professor Adjunto do Centro de Educagdo da UFPE.
Pesquisadorado Nucleo de Histoéria da Educacao e Ensino de Histéria (NEPHEPE) da UFPE.




paciéncia, aatencao e adelicadeza. Controlar o desejo desmedido porinformacao, a
pressa em opinar, a vontade de consumir novidades e noticias. Entendida desse
modo, a experiéncia tem se tornado cada vez mais rara seja pelo excesso de
informacgao, de opinido ou de trabalho, seja pela falta de tempo, de siléncio ou de
memoria que caracterizam o momento historico presente.

A experiéncia como algo que nos afeta e, por isso, transforma nossa forma de
ver o mundo e as coisas do mundo, esta no centro da ideia de formacao docente que
guiou a elaboracao e atravessou toda a trajetdria do Curso Alfabetizagdao de Jovense
Adultos e Inclusao Social, tomado como cenario das vivéncias socializadas com os
leitores nos varios textos deste livro. Esteve no centro das discussoes a respeito das
novas responsabilidades da educagao escolarizada de pessoas jovens e adultas,
enquanto praxis social que, a partir da perspectiva da diferenga cultural, constituiu
uma das finalidades do projeto do curso, desde seu inicio. Assim, no capitulo,
objetivamos refletir sobre nossas vivéncias no e com o Curso, tomado como cenario
de experiéncias pessoais, sociais e profissionais daqueles e daquelas que dele
participaram.

E se é fato que as preocupagdes com o curso estiveram voltadas para a
educagao de pessoas jovens e adultas que, em algum momento de suas vidas,
buscam a conquista de graus mais elevados de escolaridade, também é certo que
essas preocupacoes convergem para uma formacao docente compreendida como
processo continuo que nao se esgota com a obtencao de titulos académicos, com o
acesso a um grande numero de informacdes ou com a constituicao de um vasto
acervo de noticias. Ao contrario, na perspectiva, a formag¢do docente consiste no
encontro do sujeito da experiéncia consigo mesmo e com a consciéncia de sua
condi¢do de serinacabado e inconcluso - no sentido atribuido aos termos por Paulo
Freire - sobre o qual repousa o desejo da sua propriatransformacao.

A formacao docente, assim pensada, passa a constituir um campo aberto a
possibilidades de experiéncias que poderao advir do encontro com o outro, do
didlogo com os textos, das vivéncias em sala de aula - como cursista e como
professor e professora da EJA -, das atividades realizadas no curso, das diversas
formas de registrar memarias e do encontro do sujeito consigo. Com base nesse
entendimento, inferimos que a experiéncia, assim como o saber da experiéncia que
ela produz, é singular, propria do sujeito da experiéncia, ndo se repete nem se




transmite a outros uma vez que além de subjetiva, é particular, individual e
contingente.

Nesse sentido, o processo formativo € suposto como espaco de debates sobre
questoes do ensinar, do aprender, mas, sobretudo, do ser, da humanidade do ser. Ao
ser, como sujeito das proprias acdes e transformacgdes, que para além da busca por
um conhecimento cientifico e técnico e das implicacdes epistemoldgicas,
investigativas e pedagogicas, se dispde construir um novo saber e uma nova praxis.
Trata-se do saber da experiéncia que se constrdi na relagdo entre o conhecimento e a
vida humana, mediado pela propria experiéncia. Um saber que ndo pretende se
constituir em verdade, mas um saber constituido de sentido daquilo que nos
aconteceenostoca.

Essas reflexdes nos conduzem ao entendimento de que a formagdo docente
precisa apoiar-se em elementos teorico-praticos que possibilitem o dialogo entre
culturas e no interior de uma mesma cultura visando ao trato de problemas do
cotidiano aos quais ofereca, a partir das interagoes entre os docentes e seus alunos
jovens, adultos, idosos e adolescentes, elementos para reflexdo e busca de possiveis
respostas as questdes por eles suscitadas. A sala de aula da EJA, entdo, pode ser
compreendida como espaco capaz de garantir ndo apenas os processos de elevacao
da escolaridade dos alunos, mas, sobretudo, ser capaz de neles estimular o
sentimento de pertencimento social e cultural e, por conseguinte, o
desenvolvimento de processos organizativos e de intervencao social nos seus
ambientes de trabalho, na moradia, nas igrejas, nos espacos de lazer e em tantos
outros mais nos quaisatuam.

Com esse proposito é que retomamos a discussao sobre o poder e a for¢a das
palavras para nomear o mundo e as coisas do mundo, mas também para dizer das
nossas subjetividades, das nossas identidades, do nosso pertencimento e das
representagoes que construimos. Para indagar sobre qual lugar ocupamos a partir
dos sentidos que atribuimos aos acontecimentos, aos momentos, as atitudes e aos
comportamentos nomeados e tornados compreensiveis por meio das palavras.

N3o obstante o reconhecimento do papel e da relevancia da palavra na criacao
do mundo a nossa volta, inferimos que, afora os conteudos educativos sobre
alfabetizacao e letramentos, a formacao de docentes da EJA abrange diversas
formas de expressao, a exemplo das linguagens verbais - orais e escritas -, artisticas -




literaria, imagética, corporal -, matematica, historica, entre tantas outras
disponiveis na sociedade. Além destas, abarca conteudos operativos, tais como o
desenvolvimento da capacidade e da habilidade de elaborar projetos, programas e
planos deintervencaosocial a partir dos conteddos educativos trabalhados.

Assim sendo, entendemos que abordar a formag¢do continuada para
professores e professoras alfabetizadores/as da Educa¢ao de Jovens e Adultos - EJA
requer uma série de consideragoes a respeito da educagao de jovens, adultos e
idosos em sua especificidade formativa. Ou seja, precisamos ter claro que essa
modalidade educativa, ao abranger pessoas que ja acumulam um acervo de
experiéncias, supde a valorizagdo dos interesses e dos conhecimentos presentes na
sala de aula, da diversidade, da pluralidade e, ao mesmo tempo, das singularidades
de seussujeitos.

Diversidade e singularidade naeducacao de jovens e adultos

Entendemos que uma proposta de formacdao docente abrangendo a
alfabetizacdo e os diversos letramentos que compdem o universo cultural dos
jovens, adultos e idosos, passa pelo conhecimento de algumas especificidades
presentes na trajetdria histérica desses sujeitos. Passa igualmente, pela
compreensdo de que essa trajetoria foi marcada por situagdes de opressdo, de
marginalizagdo e de exclusao social e cultural, razdo pela qual essas pessoas buscam
novos horizontes e perspectivas de emancipagao.

Como diz Arroyo (1996), a especificidade da condicao social do jovem, adulto
ou idoso, seu pertencimento étnico, racial, cultural, de género e, em especial, a
condicaodos jovens e adultos do campo, dasvilase dascomunidades emssituacao de
risco social, devem ser ponto de referéncia para a constru¢ao do trabalho
pedagogico com a EJA e para a conformacgdo do perfil do educador (a) dessa
modalidade de educacdo. Nessa linha, o autor destaca a importancia de uma base
tedrica sélida na constituicdao da formagao do educador/a da Educacao de Jovens e
Adultos como condicao para a inteligibilidade dos desafios colocados e para a busca
derespostasaesses desafios.

Dessa forma, existe a necessidade de lancarmos um olhar sobre o
embasamento tedrico e as praticas pedagogicas de alfabetizacdo e de letramentos




que visam a atender diferentes grupos socioculturais em interacao no espaco da sala
de aula. Isso porque estas questdes se mostram centrais para que possamos
compreender a perspectiva de uma interculturalidade critica no sentido da "“[...]
construcao de sociedades que assumam as diferencas como constitutivas da
democracia e sejam capazes de construir relagdes novas, verdadeiramente
igualitarias entre os diferentes grupos socioculturais”, conforme salientado por
Candau (2010, p.762).

Nesse processo, o dialogo entre culturas, o desafio de comunica¢ao e compre-
ensao sobre a multiculturalidade que marcam os espacos escolares e a sociedade
mais ampla, ao assumir as dificuldades, as ambiguidades e os obstaculos, define uma
situagdo de interculturalidade como expressao do encontro entre diferentes
culturas, sem que entre elas se estabelecam relacdes assimétricas ou de
justaposicao. Ou seja, uma convivéncia humana pautada norespeito as diferencas de
pessoas com deficiéncia e as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-
racial, religiosa, de género, de faixas geracionais, de classes sociais, de orientagdo
sexual, entre outras.

A posicao de Paulo Freire sobre a multiculturalidade nos aponta elementos
metodologicos paraaanalise de situagoes relativas as diferengas culturais. Tomemos
seuargumento:

A multiculturalidade é outro problema sério que igualmente ndo escapa a essa espécie
de analise. A multiculturalidade ndo se constitui na justaposi¢do de culturas, muito
menos no poder exacerbado de uma sobre as outras, mas na liberdade conquistada de
mover-se cada cultura, no respeito de uma pela outra, correndo livremente o risco de
ser diferente, sem medo de ser diferente, de ser cada uma 'para si', s6 assim se torna
possivel crescer juntas e ndo na experiéncia da tensdo permanente, promovida pela
imposi¢ao de umasobre as demais, proibidas de ser. (FREIRE, 1992, p. 156).

Portanto, o papel do professor alfabetizador que assume compromisso com a
ampliacao das condi¢des de letramento verbal, artistico, matematico e historico dos
jovens, adultos e idosos, implica o reconhecimento das multiplas dimensdes da
pratica pedagdgica, da relacdo com os conhecimentos, da construgdo e vivéncia de
identidades sociais e culturais. Porém, implica, sobretudo, o didlogo com as
experiéncias dos sujeitos que participam do processo educativo e dos diferentes usos




sociais das linguagens, por entender que “o resultado da experiéncia seja a
formacaoouatransformacdodosujeito da experiéncia” (LARROSA, 2011, p. 7).

Assim, em presenca das diferencas étnicas, regionais, de género, de geracao,
religiosas, profissionais e de expectativas de futuro que compdem a Educagdo de
Jovens e Adultos, mas também diante da singularidade das pessoas que abuscam e
da complexidade do tempo presente, argumentamos em favor de uma pratica
pedagdgica culturalmente orientada na dire¢do da inclusdo e da emancipagao dos
sujeitos.

Para Kleiman (2005), a complexidade da sociedade contemporanea exige
conceitos complexos para explicar e compreender a dinamicidade de seus
aspectos. Nesse sentido, o conceito de letramento representa uma forma de
elucidar o impacto da escrita em todas as esferas de atuagdo humana e ndo
somente nas atividades escolares, umavez que se refere aos usos sociaisdaleiturae
da escrita em contextos varios. Ao pautar os conceitos de alfabetizacdo e de
letramento, a autora afirma que este Ultimo envolve aimersao do sujeito no mundo
da escrita e de multiplas linguagens em distintos contextos sociais. No seu
entendimento, isso requer uma pratica pedagdgica voltada para vivéncias diarias e
sistematicas de diversificadas formas de expressao e de uso dalinguagem, tal como
as que se materializam nas praticas sociais e culturais das quais os sujeitos
participam. Implica a vivéncia do que a autora nomeia como praticas de letramento,
que consistem no desenvolvimento de um conjunto de estratégias didaticas
visando a compreensao do sentido da escrita em diferentes formas de registro e de
situacoes em que a interdependéncia entre a leiturado mundo e a leitura da palavra
ganha concretude. Por outro lado, o conceito de letramento, em razdo do grau de
abrangéncia que atinge, supde o entendimento da existéncia de relagdes entre as
varias areas do conhecimento, a exemplo da Histdria, da Matematica, da Arte, das
ciéncias.

Sob esta 6tica, a autora afirma que “[...] o letramento abrange o processo de
desenvolvimento e o uso dos sistemas da escrita nas sociedades” (KLEIMAN, 2005,
p.21). Assim, podemos falar de diferentes linguagens - verbais, artisticas,
matematicas - como meios de expressdao das compreensdes, interpretacdes e
explicagdes que vao sendo construidas ao longo dos processos educativos e de
afirmacgao social dos sujeitos humanos. Esse movimento de apropriacao do mundo




através da palavra, da acao e de uma nova sensibilidade, permite inferir que nao
estamos tratando de letramento na sua acep¢ao singular, mas de letramentos no
sentido ampliado, de percepgao para os usos sociais da escrita expressos por meio
dos discursos da matematica, da narrativa historica, dos textos artistico-estéticos,
entre outros que compoem as cenas do cotidiano. Por outra parte, elementos tais
que formas geométricas, informacgoes estatisticas, areas, nUmeros, imagens, sons,
gestos que se presentificam na midia por meio de programas de TV, de propagandas
e de revistas, constituem formas através das quais as experiéncias de letramentos
dos sujeitos vao se configurando.

No contexto, a alfabetiza¢do, entendida como dominio consciente, critico e
criador da leitura e da escrita, aproxima-se da concepc¢ao de letramento, posto que,
ao se alfabetizar, o sujeito toma posse de um sistema de significados que lhe permite
atribuir novos sentidos a si mesmo, ao mundo, a vida e as relagdes sociais. De tal
modo, pode ampliar sua interagdo com o outro, expressar-se e, a0 mesmo tempo,
interpretar a expressdo do outro de modo mais significativo.

Para Soares (2003), dissociar alfabetizacao e letramento é um equivoco. A
autora justifica sua afirmativa a partir do debate das atuais concepgdes psicoldgicas,
linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita sequndo as quais o contato dos
jovens e adultos ndo alfabetizados com o mundo da escrita ocorre simultaneamente
por dois processos: pela aquisicao do sistema convencional de escrita — a
alfabetizagcdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em
atividades de leitura e escrita nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita e a
leitura — o letramento. A autora argumenta que esses dois processos nao sao
independentes, mas interdependentes e indissocidveis. E reconhece que tanto a
alfabetizacdo quanto o letramento tém distintas facetas. Ambas as praticas - de
alfabetizacdo e de letramento - envolvem saberes e metodologias especificas. De
um lado, a alfabetizacao desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas sociais
de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua vez,
so pode se desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das relacoes
fonema-grafema, isto é, eminterdependéncia com aalfabetizacdo.

Segundo PauloFreire a alfabetizagao

[...]implica uma autoformacdo da qual pode resultar uma postura atuante do homem




sobre seu contexto. Isso faz com que o papel do educador seja fundamentalmente
dialogar com o analfabeto sobre situagoes concretas, oferecendo-lhe simplesmente
0s meios com os quais possa se alfabetizar. Por isso a alfabetiza¢cdo ndo pode se fazer
de cima para baixo, nem de fora para dentro, como uma doagdo ou uma exposi¢ao,
mas de dentro para fora, pelo prdoprio analfabeto, somente ajustado pelo educador.
(FREIRE, 1997, p.72).

Desse modo, nas aulas de alfabetiza¢do e letramentos o discurso pedagdgico
deveria funcionar como uma mediac¢do entre o conhecimento cientifico - marcado
pelos efeitos de evidéncia do discurso cientifico - e o conhecimento empirico e
informal do cotidiano do aluno e aluna. Isso porque, como afirma Souza (2000;
2001), a finalidade da Educacdo é a interpretacdo, compreensao, explicagao e
expressao da realidade pessoal, social e da natureza, necessarias a humaniza¢do do
sujeito, posto que “o sujeito da experiéncia ndo ser o sujeito do saber, ou o sujeito do
poder, ou o sujeito do querer, sendo o sujeito da formacdo e da transformacao”
(LARROSA, 2011, p.7).

No caso do Curso de Aperfeicoamento de Alfabetizadores de EJA e Inclusao
Social desenvolvido pelo NEPEP, os sujeitos da formacao e da transformacao
fizeram seus percursos formativos experimentando movimentos de leitura, registro
e producdo de sentidos para suas agoes, que foram narradas no Diario Etnografico,
escolhido como instrumento de memoria das vivéncias do curso e de formagao dos
professores e professoras cursistas.

Momentos e movimentos do percurso formativo: leitura, registro e producao de
sentidos

O NUPEP vem inspirando perspectiva de formacdo continuada para
educadores e educadoras que atuam na educacao basica, em particular, na
educacdo de jovens e adultos, que toma como referéncia duas dimensdes
indissociaveis: a experiéncia da leitura e a experiéncia do registro como processos
formativos.

Para Larrosa (2007, p.132), tomar a sério a leitura como formagao poderia “[...]
ser um modo de afirmar a poténcia formativa e transformativa (produtiva) da
imaginagdo.” Paraele, trata-se “[...] de pensar aleitura como algo que nos forma (ou




nos de-forma e nos trans-forma), como algo que nos constitui ou nos pde em questao
naquilo que somos” (op.cit., p.130). E neste sentido, pensaraleituracomo formacao é
pensa-lacomo um tipo de relagdo que mobiliza nossa capacidade de “[...] escutar (ou
deler)isso que essas coisastémanosdizer” (ibid., p.133).

A elaboracdo de Diario Etnografico como instrumento de formagao reflete
essa tendéncia. A do conceito de experiéncia visto na dimensao individual, mas
também em sua dimensdo coletiva, caracterizada por uma redefinicdo das
identidades em diferentes comunidades de significado.Trata-se de um caderno no
qual o professor documenta, registra suas reagoes aos acontecimentos que observou
nodia-a-dia; nele, escreve ou anota fatos, descobertas, encontros, reunides, leituras,
reflexdes; exercicios, tarefas, regras, normas, atividades. No comeco pode ser dificil,
como admite Kramer (2001, p.35), mas, se entendemos o registro como um
instrumento de trabalho do educador, a dificuldade ndo pode ser argumento para
ndo fazé-lo. Além disso, a ideia de registrar experiéncias e ndo apenas de anotar
informacoes recebidas, se colocacomo elemento motivador para o professornaagao
deregistrarmemorias geradas das suas reflexdes, como afirmaWeffort (1995, p.10):

A reflexdo registrada tece a memoria, a histdria do sujeito e de seu grupo. Sem a
sistematizacdo deste registro refletido ndo ha apropriacdo do pensamento do sujeito-
autor [...]. Sujeito alienado do proprio pensamento torna-se um mero copiador da
teoriadooutro.

Nessa mesma direcao, Kramer (2001, p.38) argumenta ser “preciso que 0s
professores se tornem narradores, autores de suas praticas, leitores e escritores de
suas historias” para que possam motivar, encantar os educandos com a escrita real,
ou seja, aquela escrita que resulta da leitura de mundo, da escuta do outro e que tece
o registro das experiéncias individuais e coletivas, uma escrita com sentido, tal como
propde a ado¢do do Diario Etnografico. E também para indagar sobre qual lugar
ocupa a partir dos sentidos que sdo atribuidos aos acontecimentos, aos momentos,
aos movimentos cotidianos, as atitudes e aos comportamentos nomeados e
tornados compreensiveis por meio das palavras como lembra Larossa.

Para Souza (2000), o diario pode funcionar como instrumento de formacao
profissional, como método de pesquisa e como metodologia de interven¢ao. Como
instrumento de formacdo profissional, mediante o registro e reflexdo, podera




promover a melhoria das a¢oes didaticas e o desenvolvimento pessoal do educador.
Como método de pesquisa, possibilita ao professor assumir o papel de pesquisador
que lhe é peculiar, e como metodologia de intervencao, o diario alimenta e €
alimentado pelo planejamentodaagaodocente.

Sob essa otica, o Diario Etnografico foi adotado no curso objetivando funcionar
como instrumento de formacao e de desenvolvimento pessoal na medida em que
buscou agugar a capacidade de observacao dos professores cursistas e proporcionar
a melhoria de suas atuacdes didaticas, suscitadas e materializadas por meio do
registro das reag¢oes individuais e coletivas aos acontecimentos constitutivos de
suas experiéncias. Acontecimentos como ver, escutar, ler e sentir a simesmo e aos
outros, vivenciados simultaneamente no percurso formativo e no exercicio da
docéncianaEJA.

Como sabido, o dia a dia oferece muitos momentos que exigem do professor o
exercicio de sua capacidade de observar os educandos para decidir sobre a melhor
maneiradeintervirde formacritica.
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Relatos de cursistas

«Eu me vejo como um ser humano que busca, na
medida do possivel, lutar pelos meus ideais e
pelo que acredito. Amo a Deus, a vida e as
pessoas. Por isso defendo como meu maior bem
a esperanca em um mundo mais justo e digno
paratodos.»

Julia Emilia, 15/04/2014
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«(...) ndo queria ser professora porque eu
achava que ndo tinha muita habilidade e
sabedoria. O meu pai foi quem me matriculou no
magistério; mas hoje agradego a ele, porque foi
através da minha profissdo que consequi
realizaro meus sonhos.»

Maria Aparecida, 15/04/2014
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Capitulo 2 - Os caminhos da sistematizacao

Rosangela Tendrio de Carvalho’

No contexto conceitual e pratico do Curso de Aperfeicoamento em
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Inclusdo Social, a sistematizagdao da pratica
pedagodgica busca estabelecer vinculos com o projeto politico pedagdgico do Nucleo
de Ensino Pesquisa e Extensao em Educacao de Jovens e Adultos e Educacao
Popular- NUPEP sustentado no discurso teorico da Educacao Popular. Este orienta
entre outros aspectos, a tarefa de preservacao e registro de diferentes formas de
conhecimento e aprendizagem dos sujeitos da educacao, pelainstituicao dorespeito
aformassingulares e pluraisde conhecer.

No que se refere a sistematiza¢do, o NUPEP defende que a acdo de sistematizar
experiéncias esta condicionada a pratica de “elaborar um pensamento, uma técnica
e um sentimento sobre SISTEMATIZACAO” (SOUZA, 1997, p.1). Dessa forma é
possivel evitar tanto os reducionismos comuns a esse tipo de a¢do como a sua
ampliacdo exagerada em termos de suas possibilidades. Ou seja, a sistematizacao é
tratadacomo

[...] uma modalidade especial de pesquisa social, especialmente educacional. [...]um
instrumento didatico, que no interior de uma concepgao pedagdgica da intervencdo
institucional [...] pode ajudar a desenvolver a capacidade de invenc¢do, de criagao, de
cultivo da inteligéncia critica, de revolucionar as relagdes sociais, privilegiando a
dignidade do ser humano, em suas expressdes masculinas e femininas[...]. (ibid., p. 2-

3).

No aspecto operativo, a atividade sistematizadora permite sequndo Souza
(ibid., p.4), conhecer os problemas e as causas de acordo com a interpretacao dos
proprios sujeitos, como também permite melhorar ou superar criticamente
interpretacdes e definir novos caminhos. Do ponto de vista do processo de
sistematizagao o autor aponta os seqguintes passos: a) trabalho de planejamento; b)

3 - Doutora em Ciéncias da Educacao (Curriculo) pela Universidade Porto. Professor Associado do
Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino e na Pds-Graduacdao em Educacao da UFPE.
Pesquisadora do Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacdo de Jovens e Adultos e em
Educagao Popular, Infancia e Juventude (NUPEP) da UFPE.




trabalho de campo; c)trabalho deinterpretagao e d)trabalho de comunicacao.

Para além do referente conceitual do NUPEP sobre sistematizacao,
associamos outro aspecto quando ela esta referida a formagao de educadores: a
poténcia da sua pratica em termos do que ela oferece de possibilidades para
“syperar 0 senso comum no seu pragmatismo e utilitarismo e explicar os
determinantes estruturais e conjunturais que condicionam a nossa pratica do dia-a-
dia.” (BARROS, 1989, p.2). Naformacgao continuada de professores e de professoras
esse processo constitui etapa da anadlise e sistematizacdao da propria pratica
formadora. Pratica formadora que comporta, por exemplo, a pratica de retomar os
textos produzidos (para analise e sistematizac¢ao), a utilizacdo de outros referenciais
tedricose otrabalho desintese (BARROS, id., p.3).

Com essas referéncias acolhemos diferentes formas de interpretar e
expressar a experiéncia da formagao dos participantes do curso (professores e
cursistas). Assumimos a sistematizacdo como pratica importante no contexto da
formacao que se queira democratica, na qual as vozes dos sujeitos participantes
possamdisputar espaco paradizer de sua experiéncia.

O caminho metodologico nessa perspectiva tem como foco a interpretacao
do préprio sujeito daagao, sejaaquele que tem afungao de formador, sejao que tem
a funcdo de formando. Os sujeitos do curso sdo interpelados para, com suas
narrativas, coproduzirem a pesquisa sistematizadora. Tomamos o cuidado de nao
buscar afirmagdes ou posicdes de sujeito imparciais, pois entendemos que suas
narrativas saosituadas. Aprendemos com Larrosa que

Nossas historias sao muitas histdrias. Em primeiro lugar, porque, muitas vezes, ndo a
contamos para nds mesmos, mas a contamos a outros. E a construimos, entdo levando
em conta o destinatario. Procurando provocar uma interpretagdo (sua interpretacao e
procurando controla-la). E aqui se abrem multiplas diferencas, multiplos espacos de
sentidos. Em primeiro lugar, porque nossas historias sdo distintas a quem as
contamos. (LARROSA apudVEIGA-NETO, 1996, p.417).

As narrativas produzidas em planos de aula de formadores, nos diarios
etnograficos dos cursistas e dos formadores sao reorganizadas; registos escritos e
imagéticos sao selecionados; documentos do curso sao reescritos; material
bibliografico de referéncia, selecionados pelos professores do curso, sao discutidos;




textos advindos de rodas de didlogo dao visibilidade a palavra sentido, a palavra
mundo de jovens e adultos dos programas nos quais os cursistas atuam. O conjunto
de textos, narrativas, imagens, documentos, conformam o corpora da
sistematizagao.

No corpora buscamos as interpretacdes sobre o curso em relagao aos aspectos
alfabetizacdo, inclusdao e diversidade cultural, pilares de orientacdo do curso.
Observamos nessas interpreta¢des as “reqularidades, as significagdes
compartilhadas e ndo a verdade ou a infidelidade dos relatos” (SILVEIRA, 2007, p.
134). De modo mais objetivo - as reqularidades de temas, de situacdes, de formas de
dizer, metaforas recorrentes, os sentimentos “para tracar uma espécie de paisagem
dos relatos, com seus pontos de fuga, suas figuras emblematicas e sua moldura”
(ibid.). O trabalho é feito tendo como foco os enunciados dos textos. Ressaltamos
como valioso nessa sistematizacao, as diferentes expressdes que possam indicar as
acoesdereciprocidade, asrelagoes de poder, asredesdeinterpretacao.

Paisagemdeli¢coes no curriculodo curso

Nesta secdo pretendemos dar visibilidade a li¢coes oferecidas aos cursistas no
contexto do curriculo do Curso. Nosso objetivo é identificar sua moldura curricular,
ou seja, o seu “tom.” Nessa moldura, assinalar as figuras emblematicas do discurso
curricular que sustentam e reforcam argumentos, dizem qual o foco tedrico e
metodoldgico e, principalmente asseguram a credibilidade politica e cientifica do
curso. Essa sintese ou paisagem tem como foco, enunciados, temas, gramatica
recorrente, interdiscursos e metaforas. Os corpora analisados contemplaram o
projeto do curso, planejamentos dos formadores; textos de leitura e reflexdo dos
cursistas.

Moldurado curso-licao de humanizacao pela educagao

Os enunciados de campos de saber disciplinares com focos diferentes como a
pedagogia freireana, a psicogénese da alfabetizacdo, a psicologia do adulto e os
estudos antropoldgicos conformam a moldura “hibrida” do curso. Desses campos
emerge uma gramatica recorrente sobre transformacao, conscientizacao, reflexao,




inclusdo, letramento, indicando que a organizacao curricular, contempla a
interpretacao e explicacdo da realidade natural e cultural - o contetddo educativo,
uma gramatica que indica os conteudos instrumentais e também os conteudos
operativosdo curso, tal como defendeu Souza (2007).

Os temas relacionados aos conteudos educativos estdo visiveis nas tematicas
da Educagao Popular como processo humanizador. Aqui tratamos da humanidade
pela educacdo, da formacdo ominilateral, do protagonismo da classe trabalhadora,
damemodria histdrica das experiénciashumanas.

Comodireito humano, a educacao de adultos trazcomo licao a educagao como
sobrevivéncia do ser humano: “Para que ele ndo precise inventar tudo de novo,
necessita apropriar-se da cultura, do que a humanidade ja produziu” (GADOTI, 2013,
p.22). A alfabetizacdo de adultos como direito “é um pré-requisito para o
desenvolvimento do emponderamento pessoal, social, econémico e politico”
(UNESCO, MEC, 2010, p.7).

A tematica da reflexdo do professor/a como elemento da formac¢do humana
estd tratada nos textos sobre o Diario Etnografico — a formacao pela pesquisa, pela
reflexdo, pela dimensdo cultural — o didrio como técnica de investigacdo, o diario
pedagogico stricto sensu, de tornar o professor reflexivo e pesquisador de sua
propria praticae de suainstituicdo—a pratica pedagogica (SOUZA, op.cit. p.52).

Areflexdo sobre os ciclos de vida com foco na psicologia do adulto é trabalhada
tendo como eixo as atividades e praticas culturais relacionadas ao psiquismo. A
idade adulta como uma “etapa culturalmente organizada de passagem do sujeito
pela existéncia tipicamente humana” (OLIVEIRA, 2004, p.211). Os subtemas
especificidades dos jovens e adultos em sua especificidade, a heterogeneidade dos
individuos, a variedade de praticas de alfabetismos possiveis, a riqueza das
narrativas autobiograficas dos adultos, enfim, do jovem e do adulto como objeto de
saber do educador. Dizendo ao modo de Adozinda Costa: a necessidade da
professora, do professorsaberquem é o seualuno.

A analise dos artefatos curriculares utilizados pelos professores e professoras
do curso indica um curriculo organizado por temas, campos disciplinares e
proposicdes de intervencao (jornadas pedagogicas organizadas pelos participantes
do curso com seus grupos de alunos/as e as rodas de dialogo). Essa organizacao
incluiu também narrativas de vida dos professores e das professoras, com reflexoes




sobre a formacao (uso do diario etnografico). Uma aproximagao com o plano do
Curso que propoe

Além dos conteudos educativos sobre alfabetizacdo e letramentos diversos, serdo
trabalhados os conteUdos instrumentais: as diversas linguagens verbais (orais e
escritas), as linguagens matematicas, a linguagem de historia, as linguagens artisticas
e imagéticas. E os conteudos operativos: desenvolvimento da capacidade e da
habilidade de elaborar projetos, programas e planos de intervencao social a partir dos
conteudos educativostrabalhados. (PORTO, 2013, p. 2).

As subsecdes que sequem tratam das questdes curriculares nas especificidades
dasdisciplinastrabalhadas - os conteudos instrumentais.

Alicaodealfabetizacao e letramento

No que se refere ao campo da lingua portuguesa destacam-se temas ora
relacionados a alfabetizacao (alfabetizacao de criancas, sistema alfabético, sistema
de escrita alfabética; a lingua escrita como objeto de aprendizagem, oralidade) ora
relacionados a questdo da linguagem (historia das representagdes escritas da
linguagem, sociologia da linguagem, psicologia da linguagem, linguagem escrita).
Paulo Freire como referéncia historica da Alfabetizacao e os estudos da Psicologia
Cognitiva de Vigotsky. Uma proposta na licao de articulagao entre as contribui¢des
tedricas de Paulo Freire e de Vigotsky com o intuito de encontrar “em suas ideias
explicagdo paraas propostas e pratica de alfabetizacdo” (MOURA, 2007, p. 537).

Propostas didaticas para alfabetizar letrando, na EJA, vao desde a discussdo
conceitual sobre os géneros textuais a divulgagao de resultados de pesquisas nas
quais problematizados o livro didatico e a sele¢cdo de textos que nem sempre se com
qualidade: [adequar os tempos verbais da narrativa e da citacao] “muitos [variedade
de textos] encontra-se fragmentados e que mais da metade dos textos apresentados
aosalunossem qualquerindicacdo de autoria ou referéncia” (MORAES, 2010, p.26).

Em contraponto a essas praticas, tal como indicam os textos em analise,
proposicoes de praticas didaticas para o trabalho de alfabetizar letrando sao
apresentadas. Sobre géneros textuais, por exemplo, o trabalho de reflexdo sobre o
bilhete retratado no filme Centraldo Brasil. Alicdo a serfeita:




Analise a carta abaixo e indique quais as caracteristicas do género textual carta que os
analfabetos do filme Central do Brasil conhecem[...]. Identifique no didlogo entre Dora
e Irene, géneros textuais e sequéncias tipologicas (tipos textuais) presentes em suas
falas. (BARRETO, 2014, p.1).

A leitura sobre o papel dos textos em nossa vida social; os tipos textuais, suas
caracteristicas. Sobre o lercomo ato solitario e solidario: aduplicidadedoatodeler, a
leitura como experiéncia, a leitura como “loucura mansa [...] ato solidario, pois o
processo so se constroi pela cooperacao de seus arquitetos: autor e leitor [...]" (PUC,
2005, p.2).

Atividades propostas: leitura/ cantoria de textos com rimas e aliteragoes, jogos
de rimas, jogos fonoldgicos orais e com figura, producdo de textos com poemas
(LEAL, 2007, p.97); atividade de composicao e decomposicao de palavras; atividades
de sistematiza¢do das correspondéncias grafofonicas e outras. Textos didaticos de
aplicacdo junto aos alunos da EJA a exemplo de atividades de reflexdo fonoldgica
com a escrita de palavras. A licao sobre a produ¢ao de materiais. A necessidade de
distinguir os tipos de materiais: materiais dirigidos aos professores “como um modo
de veicular uma proposta pedagdgica e de fazer-lhes chegar informacao atualizada
que os ajudem a pensar criticamente sua propria pratica profissional”; materiais para
ler considerados “essenciais e tanto mais necessarias quanto mais nos distanciamos
das regides urbanas” e materiais para alfabetizar considerados os materiais escritos
endo as cartilhasou os manuais. “Para alfabetizar é preciso teracesso a lingua escrita
[...], é isso que esta ausente nas famosas cartilhas ou manuais para aprender a ler”
(FERREIRO, 2007, p.32-34).

O texto literario sobre a velhice, de Rubem Alves, ao tratar a velhice em
contraponto aos gerontologistas que a veem como um processo biologico. Opta
pela “velhice como um acontecimento estético[...] a beleza do crepusculo” (ALVES,
2003).

Alicaoopinido.Textode umjornalque dizdaTravessia:

Com Fernando Pessoa “ha um tempo em que é preciso abandonar as roupas usadas,
que ja tém a forma do nosso corpo, e esquecer 0s nossos caminhos, que nos levam
sempre aos mesmos lugares. E tempo da travessia: e se ndo ousarmos fazé-la, temos
ficado, para sempre, a margem de nds mesmos.” Segue a autora agora com suas
palavras inspiradas em Fernando Pessoa: Os movimentos de massa, que chegam na




outra margem, comeg¢am com pessoas que percebem o novo, algumas que se
inquietam, outras que ndo se conformam, com os milhares que sonham e que sao
visionarios e com os poucos que captam o futuro e langam fagulhas que, de tao fortes,
incendeiam milhares de mentes e suscitam a¢des. Pessoas que fizeram suas travessias.
Outras que pegam carona. (SUPLICY, 2012, p.1).

Alicaodeletramento e estética

Os estagios do desenvolvimento estético trabalhados: descritivo e narrativo;
construtivo; classificativo; interpretativo e (re) criativo. Traduzem uma visdo de
leitura por habilidades, “as habilidades de leitura crescem cumulativamente, a
medida que oleitorvaievoluindo através dos estagios” (ROSSI, p.34).

Esse modo de trabalhar a estética parece estar em consonancia com o discurso
dos processos de aprendizagem.

Richard Long. WATERFALL LINE AND RED SLATE CIRCLE 1987
Fonte:
https://[www.google.com.br/search?q=propagandas&biw=1280&bih=631&source=Inms&tbm=isch&sa=X&ei=oK7cVJ
GflerCggT200LoBQ&ved=0CAYQ_AUoAQ#tbm=isch&q=Richard+Long&imgdii




O objetivo é saber e conhecer no mundo, nos espacgos sociais da convivéncia humana.
Aprendizagens mediadas por linguagens/ ferramentas. A orientacao da exploragao
dastecnologias dainformacdo e da comunicacdo. Areferéncia a pedagogia humanista
— Paulo Freire, Jodo Francisco de Souza, Maturana. Nessas perspectivas o
conhecimento estético 'compreende justamente uma atitude mais harmoniosa e
equilibrada perante o mundo, em que os sentimentos, a razdo e a imaginagao se
integrem; em que os sentidos e valores dados a vida sdo assumidos no agir cotidiano.
(DUARTE, 1998).

As atividades didaticas propostas contemplam comotema, a propaganda.

O (_:utan-tn de verdade
é Jonhson&Jonhson

—

ot el

Fonte: http://intervaloscomerciais.blogspot.com.br/2010/04/propagandas-ousadas.html

O formador propoe a leitura das propagandas. Em sequida solicita que cada
grupo, a partirdotexto que recebeu, faga o que se propoe abaixo:

Descreva a propaganda de modo que quem ndo a tenha visto possa saber exatamente
como ela é. Indique que elementos funcionam como instru¢des para o leitor: os
linguisticos e os ndo linguisticos. Que produto esta sendo anunciado? Vocé teve
alguma dificuldade para compreender o texto? Por que sim ou por que ndo? A quem a




propaganda se destina?  Que efeitos essa propaganda causou em vocé? Que
informacdes aparecem explicitas? Por que estdo explicitas? O que ficaimplicito, o que
vocé deve inferir? Esta implicito por qué? Que conhecimentos anteriores vocé usou
para compreender a propaganda? Vocé acha que a propaganda pode atingir o objetivo
de convencer o consumidor a adquirir o produto que ela apresenta? Por qué? (MELO,

2014, p. 5).

A atividade finaliza com a socializacao, pelo professor formador, das respostas
dosgrupos e dos comentarios necessarios.

Outras atividades, agora no campo do ensino da linguagem cénica: trabalho
com o texto de Augusto Boal - Xua-Xua, afémea pré-humana que descobriu o teatro.
Prefacio do livro Jogos para atores e ndo atores. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira,

1998.
Detalhamento da atividade:

- Caminhada (todos caminhando normalmente, prestando atencao no seu corpo, cada
um no seu ritmo, falando baixinho sobre seu dia a dia, como se tivesse pensando alto):
A, E, I, U, O, OM. Caminhar de formas diferentes: nas pontas dos pés, como bailarinas;
nos calcanhares; com a parte interna dos pés, com a externa, com os pés para dentro,
comos pés parafora...

- Objetivo: ativar certas estruturas musculares pouco utilizadas e nos tornarmos mais
conscientes do proprio corpo, de seus limites e das possibilidades inclusive de
superacao dosnossos limites.

- Caminhar normal, em camara lenta, em ritmo acelerado... De olhos fechados, de
costas...

- Exercicios de alongamentos e respiratorios

-Jogosdeintegracao e apresentagdo pessoal:
Meunomeemacao

Rodaderitmo, som e movimento.

Diferentes maneiras de dizer oi
Maquinaderitmos

-Teatroimagem




Modelagem
Objetivo:
[...].

Sugestoes de exercicios:

- Esculpir uma estatua, imagem formada pelo corpo do outro participante para
mostrar visualmente um tema/problema etc. se os espectadores ndo concordarem
com aimagem produzida pelo escultor, fard intervencdes —refara as estatuas de outra
forma ou completa-laoufazeroutracompletamente diferente.

- Mostrar uma sala de aula de EJA, um jovem aprendendo, um idoso aprendendo (se
elendotivesse aprendendo, o que estaria fazendo?). Atribuir diferentes significados as
imagens produzidas.

- Pedir as pessoas que representam as estatuas para tentar, em camara lente, uma
transicdo paraumaimagemideal—e ndoreal (do ponto de vista de quemfaz).

Fonte fotografica: Maria das Gracas V Melo. Alunos da UnATl em aula. Dez 2013




O argumento para essa atividade didatica: arelagcdoteatro erelagaodialogica:

O dialogo teatral problematiza a realidade, questiona os significados existentes e
elabora possiveis significados. No espaco teatral as pessoas falam, exercitam o poder
de pensar, agir, desejar, realizar, participar a constru¢ao de sua humanidade. (MELO,

2003, P 45).

Outro aspecto ressaltado: a linguagem e a competéncia discursiva. O
argumento: aarte comoelemento para

Constituicao / (re)estruturacdo do sujeito em suas multiplas dimensdes. Sujeito que
sente/pensa/age por si mesmo e pelo outro, que aprende e ensina, tornando-se
construtor de si e do outro, autor/ator/protagonista em sua propria histdria de vida
(ibid.).

Alicaode historia e a historiade vida

Com a disciplina de Historia, conforme apresentada nos textos utilizados
durante o curso e aqui analisados, acontece a consolidagdo do uso de narrativas dos
participantes do curso como um caminho para a atualizagao do conhecimeto. O
trabalho com memodria, biografias e com a leitura e reflexdo dos textos utilizados
pelo formador funcionaram/funcionam como elementos de forca para compreensao
tedricadotrabalho comnarrativas e suarelacdo com histérias de vida e adisciplinade
historia.

A dindmica das aulas e a escolha do conteudo curricular no campo da Historia
determina o envolvimento dos cursistas. A escrita de biografias, o estudo sobre o que
é biografia, identidade, o personagem do qual nos apropriamos, tal como proposto
por Gutman (2011), mobiliza mais ainda a escrita dos cursistas sobre suas
experiéncias, esbocos de historias de vida.

A partir de leituras e analises de processos de constru¢do de identidade,
procurar relacionar com suas proprias experiéncias identitarias. A reflexdao sobre
essas experiéncias tem também como suporte a questdo da conciéncia historica.
Pergunta-se: "Que operacdes da vida quotidiana constituem a conciéncia historica
como fundamento de todo conhecimento historico?.” Entende-se que essa
conciéncia “a realidade a partir da qual se pode entender o que a histdria &, como




ciéncia, e por que ela é necessaria.” (RUSEN, 2001, p.56). E realcada a narrativa
historica e os fatores que participam da formagdo da consciencia historica no
processonarrativo (id., p. 61).

A alfabetizacao matematica

O conhecimento no campo da Matematica é mobilizado por meio de um painel
integrativo confrontado com um texto tedrico sobre o ensino da Matematica na
EJA. O diario etnografico é usando para planejamento da acdo didatica dos
cursistas. Questdes sao apresentadas nessa perspectiva: como eu venho
trabalhando a matematica com meus alunos da Educacdo de Jovens e Adultos? O
que pretendo mudar? (CARVALHO, 2014).

Ha uma interpelagdo aos cursistas sobre o modo de trabalhar com a
necessidade de contagem (senso numeérico) e o letramento numérico (tratamento
dainformacdo e representacao dainformagdo emtabelas e graficos). Adinamica da
pratica curricular associa leitura, discussao de textos, atividades praticas com os
cursistas.

O debate tedrico e metodoldgico sobre o ensino da matematica é apresentado
em textos que tratam da especificidade do ensino da disciplina na escolarizagao de
pessoas jovens e adultas. Com base no texto Educagcdo Matematica de Jovens e
Adultos-Especificidades, desafios e contribuicoes, de Fonseca (2007) propde-se a
reflexdo sobre o que esta consensuado na EJAemrelagdo ao ensino de Matematica:
“se utilizem problemas do cotidiano para ensinar Matematica” (FONSECA, 2007,
p.76). Contudo, a autora propde avancar sobre os critérios para selecdo dos
conteudos a ser ensinados e sobre o tratamento que se deve conferir aos saberes
populares. Associada a Knijnik (1996), observa:

[...] ndo se pode usar o saber popular apenas como uma ponte para os saberes
académicos; a matematica popular ndo pode ser tratada como folclore a ser
valorizada; ndo tratar os saberes académicos e populares de modo dicotémico.
(FONSECA, 2007, p.76).

Nessa direcao, a autora propoe tratar a Matematica mediante a inclusdo da
Historia na construcao do sentido do ensinar e do aprender. Para essa inclusao,




conclui a autora, “é preciso considerar seu aspecto interlocutivo (do ensino-
aprendizagem e da Matematica) e também seu aspecto interdiscursivo” (FONSECA,
id., p.84).

Esse tratamento estabelece um didlogo conceitual com a Educagdo Popular e
com os estudos da analise do discurso de linha francesa que tem na produc¢do
historica de sentidos, naideologia e nasrelacoes de poder, o foco principal de analise.
Nesse caminho oferecem um lastro tedrico e metodoldgico para a formacao de
professoresda EJAno que serefereao que aautoraacimacitadadenomina“malhade
significados da Matematicaque se ensina e que se aprende” (ibid.).

O estudo dotexto didatico "Educacao de Jovens e Adultos. Matematica. Modulo
I: A Historicidade do ser Humano”, do NUPEP, tem uma aproximagao com a
proposicao de Fonseca. Na atividade A Constru¢do do Conceito de Numero, a
proposicdo didatica é iniciar a discussao sobre a necessidade de contagens navidado
homem e uma discussdao sobre essa historia. Seque com foco no sistema de
numeracao decimal mediante atividades de jogos, preenchimento de tabelas,
trabalho com o abaco. Observa-se se ha coeréncia entre os textos de fundamento e
os textos didaticos.

Figuras emblematicas do curso: o diario etnografico. A escrita de sinaformacao

A proposicao do Diario Etnografico, ja bastante refletida em outras se¢des desta
publicacdo, funcionou como o eixo estruturador daformacao. Dentre os argumentos
para seu uso: a pratica de elaborar diario, utilizada por intelectuais como Euclides da
Cunha com seu Canudos - didrio de uma expedi¢do que serviu de base a construgdo de
sua obra Os Sertdes; ou 0 seu USO por pessoas pouco escolarizadas, como Carolina
Maria de Jesus com seu Quarto de Despejo [...]; 0 uso por uma jovem em situacao de
grande desumanizagao como o Didrio de Anne Frank, dos anos 1940, no momento da
SegundaGrande GuerraMundial[...](SOUZA, 1997, p-44).

O argumento principal, contudo, é uso do Diario Etnografico como um diario
pedagdgico, “se utilizado como meio de formacao inicial ou continua.” Quando os
proprios educadores utilizam esse instrumento ele tem a fungao de construir a
consciéncia de sua pratica docente e de si mesmo, tem uma fun¢ao formativa
(SOUZA, 2006).




Quanto a escrita de narrativas e memorias destacamos como uma pratica
recorrente no curso, o convite aos cursista para falarem de si, do seu modo de ver-se,
dar-se a conhecer. Sdo propostos registros fotograficos licdo do fazer falar sobre o
que usa todos os dias, o que precisa melhorar, do que se orgulha, do que precisa, a
quem ama, onde dorme, trabalha, vive, seus artefatos, como é exemplo do roteiro
para elaboracdo da autodocumentagao fotografica (FREITAS SOUZA, 2014, p. 1). A
escritade cartas, de recortes de memoria nas aulas de letramento.

Nesta se¢do, como ja indicamos, a analise privilegiou os enunciados dos textos
que subsidiaram o curriculo do Curso de Alfabetizacao de Jovens e Adultos e Inclusao
Social. A escolha dos textos pelos formadores e a agregacao dos enunciados desses
textos aos seus planejamentos e planos de aulg, reflete os sentidos produzidos sobre
alfabetizacdo, letramento e inclusdao social. Na experiéncia dos cursistas,
possivelmente outras interpretagoes, afinal quem recebe uma mensagem (aqui, os
enunciados) tem “um resto de liberdade: a de |é-la de modo diferente” (ECO, 1984,
p.168). Justifica: "mensagem é a forma vazia na qual o Destinatario podera atribuir
significados diferentes conforme o codigo que nela aplica” (p.170).

Essasinterpretacoesterdo visibilidade nos capitulos deste livro sobre Reflexdes
da Pratica e Relatos de Experiéncia.

Referéncias

ALVES, Rubem. A velhice... um exercicio para comentar. Correio Popular,
Campinas, SaoPaulo, 5jan., 2003.

BARRETO, Katia. Atividades. Filme Central do Brasil. Curso de Alfabetizacao de
JovenseAdultoselnclusaoSocial. 2014. Digitalizado.

BARROS, Tereza. Carta aos professores. PERNAMBUCO. SEE. DECAP. Formacao
de Professores. Recife, 1989.

BARROS, Tereza. Formacao de professores alfabetizadores e inclusao social.
Palestra de abertura do Curso de Alfabetiza¢do de Jovens e Adultos e Inclusdo Social.
2014. Digitalizado.




CARVALHO, Liliane. Programagao da Disciplina Matematica do Curso de
Alfabetizacao de Jovens e Adultos e Inclusao Social. Recife, 2014. Digitalizado.

ECO, Humberto. Viagem na irrealidade cotidiana. Rio de Janeiro: Nova Fronteira,
1984.

FERREIRO, Emilia. Comtodas as letras. Sao Paulo. Cortez Editora. 14 ed., 2007.
FONSECA, Maria da Conceicao F. R. Educagao matematica de jovens e adultos.
Especificidades, desafios e contribui¢des. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p.

73-86.

FREITASOUZA, Almeri. Pesquisa etnografica. Uma pessoa como eu. Plano de Aula.
CursodeAlfabetizacdo de Jovense Adultos e Inclusdo Social. 2014. Digitalizado.

GADOTTI, Moacir. EJA em Debate, Florianopolis, Ano 2, n.2, jul., 2013. Disponivel
em: http://periodicos.ifsc.edu.br/index.php/EJ.

GUTMAN, Laura. O poder do discurso materno. Introducdo a metodologia de
construcao da biografiahumana.Sao Paulo. EditoraAgora, 2011.

LEAL, Telma Ferraz. A aprendizagem dos principios basicos do sistema alfabético:
por que é importante sistematizar o ensino? In: CORREIA, Eliana Borges; LEAL,
Telma Ferras (Org.). Alfabetizacao de jovens e adultos em uma perspectiva de
letramento. Belo Horizonte: Auténtica, 2007, p. 77-116.

MORAES, Artur. Como eu ensino. Sistema de escrita alfabética. Sao Paulo: Ed.
Melhoramentos, 2010.

MOURA, Tania Maria de Melo. Contribui¢des de ideias de Paulo Freire e Vygotsky a
alfabetizacdo de jovens e adultos. Contrapontos, Itajaiv. 7, n. 3, p.537-548, set./dez.
2007.

OLIVEIRA, Marta Kohl. Ciclo de vida: algumas questdes sobre a psicologia do adulto.




Educacao e Pesquisa, Sao Paulo, v.30, n. 2 p. 211-229, mai./ago. 2004.

PORTO, Zélia. Curso Alfabetizacao de Jovens e Adultos e Inclusao Social. NUPEP.
UFPE, 2013. Digitalizado.

PUC.Santos. LeiturA¢ao. Boletim do Grupo de Leitura, n. 15, 2005.

RUSEN, J6rn. Razdo histdrica. Teoria da histdria: os fundamentos da ciéncia
historica. Brasilia: Ed. UNB, 2001.

SILVEIRA, Hessel Rosa Maria. A entrevista na pesquisa em educagao. In: COSTA,
MarisaVorraber (Org.). Caminhos investigativos Il. Outros modos de pensar e fazer
pesquisaem educagao: Lamparina Editor, 2007.

SOUZA, Jodo Francisco. Sistematizagao: um instrumento pedagogico nos projetos
de desenvolvimento sustentavel. Topicos Educacionais, Recife: Universidade
Federalde Pernambuco, v. 15, n.1/3,1997.

SUPLICY, Marta. Travessia. Folha de Sao Paulo, Sao Paulo, 2 jun. 2012. Caderno
Opinido. Disponivel em: http:/ www.1.folha.uol.com.br/fsp/opinido/46299-
trabvessia.shtml.

UNESCO, MEC. CONFINTEAVI - Sexta Conferéncia Internacional de Educa¢ao de
Adultos. Marco de Acdo de Belém, 2010. Disponivel em:
<http://www.unesco.org/fileadmin/multimedia/institutes/uil/confintea/pdf/workin
g_documents/belem%2oframework final ptg.pdf>.Acessoem:12dez.2015.

VEIGA NETO, A. Literatura, experiéncia e formacao (entrevista com Jorge Larrosa).
In: COSTA, M. V. (Org.). Caminhos investigativos: novos olhares na pesquisa em
educacao. PortoAlegre: Mediagao, 1996, p.133-161.




Depoimento de cursista

«Carrego dentro de mim um desejo imenso de
buscar conhecimentos, aprender, construir,
expeimentaro que ainda nao sei/vivi.»

Joelma Moraes, 15/04/2014




PARTE |
O CURSO EM MOVIMENTO




Capitulo 3 - A historia do nosso mundo

Felipe Souza Viana*

Atividades da disciplina de Historia que tem por objeto o trabalho com a histoéria
do nome dos estudantes sdao muito comuns no ensino do primeiro ciclo do
Fundamental e na modalidade de EJA. Estudantes percebem a importancia do seu
nome na construcao da sua identidade, atrelam essas percepg¢oes a seu entorno, e a
Historia do mundo passa a ser muito mais interessante quando eles conseguem se
perceber parte dele. Tal atividade esta macicamente presente nos parametros e
programas curriculares como referenciais ao processo de alfabetizagao,
considerando a contribuicao da possibilidade de ressignificagao de algumas énfases
sobre a problematizagao epistemoldgicado conhecimento historico.

Ofato é que énoclaroescurode nds mesmos que vamos aprendendo a viver. Em
construcao. Serenos, somos e seremos seres em eterna construcao. Viver, que se diz,
por extenso: trabalhar, familiar, descansar, pensar, construir, destruir, reconstruir,
ressignificar. Assim somos. Assim sendo. Somos sendo. E entdo essa experiéncia de
ser se entrelaca com a dos outros, que também em ser sendo, satisfazem e
melindramtodos os eus. Na maquiagem da mascara que somos para os outros (e para
nds mesmos) temos - sabemos - muitos eus. Nosso eu animal, aquele liberto e
irracional, avilta-se aos desejos e sonhos para o lado de fora do ente animado pelo
sagrado. Eis o profano, o visceral, que se da entre o animo animal e a anima — o
espiritual humano. Entre o animal e o social, encontramos a peneira do superego.
Superego significa muito ego (egotismo, egolatria). E peneira significa variabilidade.
Desde a peneirado pedreiro, aquela de peneirar areia na construc¢ao civil, a peneirado
suco do bebé, praticamente sem furo aparente, fazem-se os superegos de todos os
nossos eus, deixando a porta da frente, na nossa cara, egos diversos e multiplicados
no mundo. E entdo, a vaidade de ser esse ser que somos sendo, funde-nos no mais
temido abissal do outro: a diferenca. Mas essa mesma vaidade, ao ser medida,
peneirada com sutileza e sabedoria, transforma-nos no mais (ir)racional sentimento
de ser sociedade: o ser educador. Nao trato aqui da condugao exata do termo
educador, aquele sentido epistemoldgico, tedrico-conceitual; muito menos me

4 - Professorde Historia (EBTT). Mestre em Educagao (UFPE). Membro do Laboratério de Imagem
e Historia (LIh) - Grupo Benjamin de Estudos sobre Imagem e Historia (UFRPE).




reitero a delineacdes intelectuais. Refiro-me ao ser que educa. Ao ser humano.
Humano educando humano.

Diferente de ser so professor, diferente de ser sé sapiens, o educador conduz,
pela fronteira da anima e da desanima, a proeza de transformar cultura no outro, de
humanizar estudo profundo. Ao tempo que conduz por essa linha metamorfica,
também se transforma, concomitantemente, como um camaledo. Eis a criatividade,
aartedoeducador:re-ser-se sempre sendosie sendo o outro, para podersertodos. E
assim segue o rumo da relacao educativa: sujeitos que, de tanto amor que tém para
dar, e de nenhum dom por qualquer sagracidade, embarcam no impeto de ser o que
sdo, de fazer o que fazem, de gerir no ventre da possibilidade, nuangas do pensar
exterior. E o que é de dentro, sai; 0 que é de fora entra; o que é claro escurece; o que é
escuro clareia; clareira de fogo em cores, fogo humano, onde o preto no branco se
confunde com coragem, enquanto o branco no preto se confunde com covarde. No
fim (sem fim), educar é colorir o mundo. E equilibrar o excesso e a auséncia de cores.
Outros ja chamaram isso de humanizar. Nomear é humanizar, atribuir cultura e
identidade historica.

Pensar o nome é pensar sua identidade na medida em que pensamos os
contextos e os personagens que estao em volta de nos. O “Portal do Professor”, no
site do MEC, por exemplo, destaca que tal atividade reverbera os conhecimentos
prévios do estudante. Estudante que muitas vezes ja é adulto e trabalhador, e ndo
pressupoe um interesse direto pela Histdria enquanto disciplina oficial. O “Portal”
ressalta que o trabalho com os nomes dos sujeitos é muito significativo, “pois
estamos trabalhando com algo que tem uma relagdo direta com a histdria de vida do
sujeito”. Porisso, éimportante que resgatemos os conhecimentos que estes sujeitos
possuem sobre a escrita dos proprios nomes e suas historias. Mas isso ndo é tudo. Na
verdade, isso € so o comeco.

Toda a relagdo histdrica possivel de ser construida através do trabalho com a
historia do nome, adentrando nas caracteristicas da histdria pessoal dos sujeitos,
relaciona-se diretamente com o que, na teoria do estudo da Histdria, pode-se
chamar de Histdria do presente. A Historia do presente se constitui através da
percepcao da possibilidade de construir uma Historia nova a cada movimento de
aula, considerando a relacao dos fatos/temas do passado com os fatos/temas do
presente, consequenciando assim, multiplas interpretacdes sociais e culturais




advindas de fontes e documentos a posteriori, ja apresentados, analisados, e
sistematizados por outros sujeitos, pelo outro, que ndo eu ou vocé.Tudoisso gera, no
ambito da representacdo, da significacdo e da interpretagcdo, uma pluralidade
historica caracterizada pela propria pulverizacao dos Estudos Culturais, que redefine
a nocao da importancia da identidade nas discussoes escolares. Nesse ambito, essa
tal Histdria do presente, a partir da atividade que se utiliza da historia dos nomes dos
estudantes e da construcao de autobiografias, pode ter potencial para permear
diversas instancias sociais e culturais a partir da pratica docente, contribuindo paraa
reconstru¢ao de um fato em outro, contribuindo com o pensar a transformacao de si
mesmo e consequentemente do outro e da sociedade ao seu redor, num movimento
deinterferéncias e trocassimbolicas e de saber.

A biografia também entra aqui como um recurso fantastico, na pureza
etimoldgica mesmo do termo fantastico, de fantasia, de mito. Biografias sdo
historias pessoais, das agdes de pessoas, de seus eus, de suas personalidades, de
suas vaidades, defeitos e qualidades. As biografias sdo muito comuns na historia,
perpassam o tempo, desde os gregos classicos. Sempre foram e sdo muito utilizadas
na perspectiva da construcao de um imaginario coletivo sobre alguém sendo um ser.
Mas esquecemos de lembrar que nunca tudo sobre um mesmo ser podera sera
contado em uma biografia. Existem recursos naturais, limites, por assim dizer, que
nos fazem seres incompletos: a memaria. Nossa memoria ndo recorda tudo. Pelo
contrario, recorda pouco, o mesmo pouco do que de nds é contado. Para que essa
memoria se torne algo interessante ao coletivo, temos aimaginacao, que é aacaoda
imagem sobre o que um ser fez sendo si mesmo com outros durante certo tempo,
num certo contexto’. Logo, memdria e imaginagdo estao sempre juntas, em
diferentes medidas. Eis a funda¢do dos mitos biograficos. E nem porisso deixam de
servaliosasfontes historicas.

5 - Sobre arelagdo entre imaginacao e alfabetizacdo, com foco para a utilizacdo das imagens no
processo da construcdo historica e alfabetizacao: “estar a par do que representa e de como se
apresenta a imagem que nos molda, é entender e participar do fenémeno histdérico enquanto
acontecimento. Uma forma de situar o educando (e seu conhecimento) numa relagao contextual,
dialdgica, reflexiva e autonoma, é como interpretar e entender o significado da imagem, suas
nuances, seus objetivos, a partir da realidade de sua a¢do transformadora no sujeito. [...] o




A atividade da construcao da autobiografiaem ambiente de aula pode nosfazer
questionar sobre o método de ensino e de constru¢do da Historia. Eis o ensaio
(coletivo) de um problema (coletivo) sobre a epistemologia do método. Entendemos
que conhecimento é transformacao, e a transformacao substancial de um método
se faz a partir de reflexdes constantes sobre sua a¢do. Trabalhar com a historia
individual de cada sujeito nos redireciona a uma epistemologia do historiar, a uma
fenomenologia do educar, a partir da percep¢ao de que a representacao comum
acerca do que seria a consciéncia historica conduz a constru¢do de uma espécie de
“teoria da representacdo social consciente”’. Essa reflexdo pessoal, individual,
fundada numa realidade coletiva a partir do individual — social a partir do pessoal -,
reinterpreta a possibilidade de educar historicamente, num movimento de
ressignificacdo (significacdo consciente pararessignificacdoinconsciente).

educando percebe sua historia, alguns de seus “porqués existenciais”, através da experienciacao
(via producao) e da constante reflexdo (via uso constante) da imagem em sua vida, durante a
pratica discente. [...]. Uma esfera conceitual que se relaciona diretamente a esse debate situa-se
nas estruturas tedricas do letramento (SOARES, 1998; TFOUNI, 1995; KLEIMAN, 1995 Cf. apud
SOUZAVIANA, 2013), cujo pressuposto é de que 'quem aprende a ler e a escrever e passa a usar a
leitura e a escrita, a envolver-se em praticas constantes de leitura e de escrita, torna-se uma
pessoa diferente, adquire outro estado, outra condicdo para perceber o social' (SOARES, 1998,
p.58, apud SOUZAVIANA, 2013). Acreditamos que 0 mesmo acontece com asimagens: a leitura e
escrita constantes de imagens, assim como a pratica analitica constante dessas producdes, fazem
com que o estudante aprenda a ler as entrelinhas dessas imagens, que aqui chamamos de
'entreplanos’. Nesse sentido, tal uso das imagens formula o terreno epistemoldgico do que
chamamosinicialmente de'letramentoimagético'.” (SOUZAVIANA, 2013, p.202).

6- Aquisicdo e reflexdo publica do conhecimento de que existe a possibilidade de se reconstruir seu
proprio passado (GUTMAN, 2013). O “ensino” de Histdria, convertido em “construcdo e reflexao
das proprias historias” funcionaria em fun¢do de um nucleo de pesquisa da Histdria Social que
transita pelo método e pelo tempo da Histdria do Presente, refundamentando uma epistemologia
do método docente (SANTOS, 2011). Em tese, seria a sistematiza¢do de uma pratica social
consciente do que se deve fazer a partirde umaintencionalidade especifica, afim de construiruma
reconciliagdo entre passado e presente coletivos a partir das individualidades do ser. A conexao
entre consciénciaindividual e consciéncia social sobre o fazer algo é comum a todos, dependendo
dos objetivos. Toda a variabilidade da forma de ver um fato na histéria se apresenta de formas
muito diferentes, dependendo da intencionalidade e fundamentalmente de cada modo de fazer.
Logo, o método é o ponto problematico deintersecdo entre todas as formas de fazer histdrias.




No que tange a possiblidade de uma representacdao e de uma referéncia
identitaria do sujeito para com a Histdria ressignificada a partir de suas
individualidades e particularidades coletivas percebemos uma maneira de
reinterpretar uma interpretagcdo aprioristica: um caminho possivel para uma
libertagao da construcao do eu no mundo. Nesse sentido, a atividade da construcao
da autobiografiaem ambiente de aula nos proporcionou um caminho pararevisao de
estruturas interpretativas obsoletas, numa busca de liberdade que se sedimentou na
negacao derivada da opressao de si pelo mundo. Eis a primeira consideragao coletiva
dos professores cursistas durante nossa primeira aula: as primeiras opressdes que
muitas vezes os/as estudantes de EJA encontram estao/partem de si mesmos, de
suas historias de vida, que sdo tao importantes para que entendam a si e ao mundo,
mas que sao tao facilmente sucumbidas por outras, oficiais, curriculares,
programaticas.

A experiéncia de trabalhar com as memarias de nds mesmos nao nos faz
entender o presente através do passado como bem metaforizava Gaston Bachelard,
ao dizer que o conhecimento acerca do presente nos faz entender o passado, e ndo o
contrario. Walter Benjamin nos disse algo parecido, comparando uma fotografia
familiar com um brinquedo. Benjamin também se referia ao tempo: “o passado é
consequéncia do presente, e ndo o contrario”, dizia. Ora, tais metaforas nos fazem
pensar muito sobre o trabalho mnemonico em fung¢do de um historiara nds mesmos.
Temos ainda tanta historia para ser contada por ai, tantas fontes para serem
historiadas. Eis a sequnda consideracao coletiva dos professores cursistas em nossa
primeira aula: o passado é um presente. E a partir do que somos e de como estamos
hoje que olhamos para ontem, e entao descobrimos, a partir de nossas
intencionalidades, o que queremos descobrir e encobrimos o que ndo nos interessa.
Eis o jogo de acende e apaga, por sobrevivéncia. Por isso as metaforas sdo
construidas nessa ordem. Os ontens se refazem entre nossos hojes, e nos oferecem
sempre outrasformas de sermosnomundo.Taiaimportancia da Historia.

Laura Gutman nos explicou que apesar das memorias serem eternas
companheiras dos trajetos de nossas identidades, nossa persona se funda enquanto
ainda somos plenos superegos, porque é na fase da primeira infancia que se atesta a
formacdo basilar de nossa personalidade. E quando somos crian¢a sob a
reponsabilidade de quem conta nossa histdria para nos, de quem esta perto de nos,




de nossos sentimentos, contatos, acoes, atitudes que formamos grande parte do
que seremos para os outros no mundo, fundando nossas marcas, marcando nosso
caraterno chdodaverdade.

Entdo, assim como o processo de alfabetizacdo e letramento, a formacgao do
ser-sujeito no mundo se fundamenta na escrita porque a escrita é memoria
materializada. Eis a terceira consideracdo coletiva dos professores cursistas em
nossa primeira aula: atencao porque, assim que nascemos, pouco tempo depois, ja
comecamos a ler o mundo. Perfeito! Nossas interpretacdes primeiras surgem de
uma visdo pura e passiva do exterior, seja ela com os olhos ou com as maos. Parte dai
o alicerce de onde fundaremos nossas primeiras afeicdes e aflicdes. Essas
coresfimagens, cores que se formam e que nos animam, também sdo textos.
Olhares sao textos. Cores sao textos. Posicdes de maos e de ombros sdo textos. O
agir € um texto. O sentir é um texto. Nessa perspectiva, todos nds lemos e
escrevemos desde muito cedo, o tempo todo. O sonhar é um texto. Eis entdo a
Ultima consideracao coletiva dos professores cursistas durante o primeiro momento
do nosso primeiro encontro: a constru¢ao de um texto escrito na palavra faz parte
desse caldeirdo de tantos outros textos existenciais.

Sobre o ato de ler e escrever verbalmente - arriscamo-nos a dizer -, a leitura e a
escrita sao as tecnologias de comunicagao mais antigas que se tem em vista. Serve-
nos para dizer ao outro o que sentimos, o que queremos, o que somos, de uma
maneira simbolica e/ou poética. Ja dizia Roland Barthes: a palavra é como uma
grade - pode servir para prisao ou para libertacao. No que se refere ao potencial
efetivo de dizer o que se sente e o que se é nomundo, Barthes a considera mais como
prisdo, pela ineficiéncia que as palavras tém de traduzir-nos. Logo, para ele, uma
imagem ou um movimento corporal sdo formas muito mais eficientes de nos
escrevermos e nos fazermos ler no mundo. Entramos entdo na esfera magica das
palavras: a poesia, a musica, a escultura, a arquitetura, a pintura. Dizer sobre o que
sefaznomundo é tarefa complexa, emboranosarrisquemos afazé-lo.

Isso posto trago a pauta uma reflexdao mais que pertinente, da professora
JanainaCabral, tecida sob a égide de uma eficiente e profunda analise sobre dois dos
primeiros textos de uma série, trabalhados nos dois primeiros encontros do curso:
um intitulado “Experiéncia do tempo e auto-identidade — a origem da consciéncia
historica”, de Jorn Rusen, historiador e fildsofo alem&o (RUSEN, 2001, p.56-62) a ser




relacionado com outro texto, o primeiro capitulo de um trabalho que os
professores sentiram muito amor e disposi¢cao em ler e problematizar, intitulado
"Alguém da nome ao que acontece”, de Laura Gutman, terapeuta familiar e criadora
de uma metodologiade constru¢do da biografiahumana (GUTMAN, 2013, p.25-41):

Com densidade tedrica, RiUsen discorre sobre a experiéncia do tempo e da
autoidentidade. Analisa consciéncia histdrica relacionando-a diretamente com o
mundo e a vida pratica, afirmando que é a intencionalidade no agir, mediada pela
temporalidade que define nossas acdes e interpretagdes. Pde a narrativa historica
como construtora de sentidos, sendo elemento fundamental para consciéncia
historica, pois esta vai se estruturando a partir das lembrancas. Fazemos analogias e
ampliamos o entendimento com o apoio de Gutman que, por meio de um discurso mais
palatavel, também diz da auto identidade, explicando que a consciéncia sé se lembra
do que é nomeado, e que esse nomear € inicialmente (quando somos criangas) feito por
outros, por um alguém do mundo adulto que opina e interpreta tudo o que somos e
sentimos — resultando na constituicdo de personagens que nos sao conferidos e que
em geral ndo refletem uma complexidade interior. Ou seja, 0s nossos primeiros
pensamentos conscientes sao elaborados a partir do olhar do outro, e anecessidade de
identidade nos faz assumir com intensidade esses personagens 'impostos', sendo
muito dificil abandona-los por serem refugio, por serem condicionantes do amor que
receberemos ou simplesmente por ndo sabermos ser outra coisa sendo o personagem
que nos deram. Toda a explicagdo e exemplos sdo expostos a partir do nucleo familiar,
pois todos nos nascemos essencialmente iguais. Portanto, a historicidade que nos
constitui é herdada, é aprendida, é repassada e de certaformaincutida. Ficaclaroque a
constru¢ao da identidade e da autonomia nao é nada simples ou mesmo facil, ja que
exige reflexdes profundas sobre ndés mesmos e tudo o que nos cerca. Provando
também que esta consciéncia histdrica estudada, por mais ampla que seja, comeca e
sedesenvolve inexoravelmente atrelada a estes elementos, numvaie vem abrangente,
quer estejamos conscientes ou nao de que tudo isto fomenta a nds mesmos e ao
mundo.

E essa tessitura que nos incita a refletir sobre o que fora esse trabalho. E assim
como os professores (cursistas, formadores e pesquisadores), também confesso que
é dificil escrever sobre esse tipo de pratica docente/discente por se tratar de um
trabalho extremamente complexo e emocionalmente desafiador. Assim como foi
dificil para osf/as professoresfas cursistas remexer nos baus de suas historias
pessoais, para mim, enquanto tutor do processo é também muito dificil entrar no




ninho de vespas, falar sobre ele, porque acabamos todos, eu e eles, sendo
“obrigados” a repensar sobre nossa propria trajetoria e, fundamentalmente,
sobre quem somos ndés e o que estamos fazendo de nossas vidas neste
momento. Eis uma agdo que ultrapassa o limiar da reflexao sobre acao docente.
Refletir sobre o lugar que ocupamos no mundo nunca foi tarefa facil. Uma
reconstrucao constante como é constante o revisitar de n6s mesmos durante as
eternasreflexdesterapéuticas.

Destaco que o objetivo do curso, inicialmente, pautava-se por analisar a
tematica da identidade e do conhecimento historico, nas suas dimensdes pessoal,
escolar e profissional, numa perspectiva do letramento/leitura de si, do outro, e do
mundo. Mas declaro que a énfase da pratica docente/discente se deu mais nas
dimensodes pessoal e profissional, respectivamente, porque falar de sitomou o papel
preponderante do processo, visto que embarcamos numa reflexao constante sobre
0 que é a Historia, a partir de como fazé-la. Para que ela serve, afinal, se ndo paranos
dizer quem somos e o que fazemos nesse mundo? Para tanto, problematizamos
exaustivamente possiveis no¢oes da construcao de nossa identidade individual e
coletiva. Situamos historicamente a fun¢do da identidade nas ciéncias sociais e na
Historia, assim como suas virtudes e vicios no ensino da Historia, fundamentalmente
com foco para o letramento no contexto da diversidade social e cultural. Por fim,
problematizamos enfaticamente experiéncias didaticas acerca da estratégia de
construcao de autobiografias enquanto conhecimento historico funcional ao
processo do letramento em Histdria, na perspectiva de um aprofundamento
analiticoao litigiointerdisciplinar para o ensino de Historia.

O curso se deu em quatro encontros de 6 horas cada um. Estes foram divididos
em dois momentos. No primeiro encontro destacamos os pontos do nosso proprio
planejamento, objetivando fazer com que todos os professores adequassem tais
pontos a fim de que participassem todos/coletivamente do processo e da producao.
Tal atitude fora lisonjeada, no sentido de que todos os professores, a partir da
participagao conjunta no planejamento das atividades, propuseram questoes,
reflexdes e peculiaridades situacionais que nds, tutores, ndo temos conhecimento a
priori. Nesse sentido, redefinimos alguns dos pontos planejados, e as reflexdes que
aquiestao sereferemao planejamentojareconsiderado.

Tudo nesse curso foi reconsideragao. Os professores cursistas se apresentaram




individualmente aos poucos, durante o processo do replanejar. Entdao fomos
tecendo nossas consideragdes iniciais. Cada um destacava suas atividades
profissionais e gostos pessoais, fundamentalmente relatando alguns tipos de
atividades que haviam sido exitosas em salas de aula, com seus alunosde EJA.

O segundo encontro fora pautado por uma atividade de leitura e reflexao,
inserido um debate sobre os textos de RUsen e Gutman, citados. Ao final de cada
encontro, colocavamos propostas de atividades e leituras extraclasses para os
proximos encontros. Dessas propostas, originou-se uma analise a partir de uma
reflexao tecida em sala de aula com os professores cursistas, sintetizada pela
professoraJanainaCabral no sequinte esquema:

RUSEN -visao historiamacro/mundo vital

*Consciénciadotempo-Experiéncia e Intencao.

«Carénciaestrutural humana.

*Necessidade de estabelecer interpretacdes de suas experiéncias para
assenhorear-se dodecursotemporal.

«Consciéncia historica como constitui¢do de sentido da experiéncia de tempo.

GUTMAN —visao historica micro/individuo

*Sotemos capacidade delembraro que nos foinomeado.

*Nossas caréncias ou necessidades geralmente ficam noinconsciente.

*Vamos incorporando interpretagdes que podem estar afastadas da realidade
oundorefletirtodaaverdade.

«Consciéncia histdrica se vincula ou se inicia a partir das experiéncias e
interpretagdesdo outro.

O terceiro momento também se refez por esse método de analise e
problematizacdo dos textos, sendo que focamos os textos de metodologia de
construcao da biografia humana, de Laura Gutman, especificamente o Capitulo3-0O
discursodo “euiludido” (GUTMAN, 2013, p.58-83); 0 Capitulo 9—A busca de simesmo
(ibidem, p.191-199). O fato da maioria dos professores nao ter lido os textos em casa




acabou porfazercom que Iéssemos os textos na propria aula, juntos. E o que poderia
ter sido uma atividade enfadonha e cansativa—uma leitura de texto em sala de aula
—, acabou se tornando uma festa de emocdes por ter se transformado numa
enxurrada coletiva de lagrimas que banharam inUmeras reflexdes sobre nos
mesmos, sobre quem éramos nds em nossa infancia e principalmente sobre quem
somos agora. Cada parte do texto lida tornava-se um ensaio aberto, de vida na
propria vida. Colocavam-se entdo as professoras poetas, ldgicas no seu devir
existencial, com afirmeza e delicadeza de quem mexe um bolo ou torce uma roupa.
Trouxeram reflexdes sobre si, destacaram peculiaridades de suas vidas,
particularidades até entdo enclausuradas pela camisa da forca social.
Desconstruiram personalidades enquanto reconstruiam situagoes e fatos atrelados
a constituicdo do ser, nasuavisdode mundo.

A maneira como foi feita a leitura, destacando o tempo e a importancia que
tinham os fatos narrados pelos cursistas durante as aulas, ratificou, do ponto de
vista da discussdao sobre tradicionalidade na pratica docente - em funcao da
teorizacao sobre epistemologia da pratica e da didatica -, que a pratica docente
tradicional ndo estd na férma proposta, mas na maneira, na forma, na pratica como
se desenvolve, e que pode ser ou nao eficiente. Consideramos aqui —eis entao mais
uma consideragao coletiva dos professores cursistas em ambiente de aula — o
debate sobre o que é tradicional, e como essa tradicionalidade muitas vezes pode
serum processo inovador e renovador, tudo sempre dependendo do contexto social
de poder e do método construido em sua perspectiva. Dependendo do modo como
se faz, de como participam os sujeitos, se sao protagonistas da propria historia ou se
sao apenas passivos receptaculos da ordem estabelecida pelo poder do dono do
discurso oficial, eisumaforma que sai da forma.

Por fim, o Ultimo encontro. A proposta era destacar memdrias e historias
pessoais (nome e origem familiar, escolaridade, profissao, gostos, desejos, sonhos;
perspectivas de visao de mundo e de construcao historica). Para tanto, uma
atividade extraclasse se fez essencial: a constru¢cao de um album da identidade
pessoal de cada professor cursista. Cada professor foi orientado a buscar a “historia
de seu nome”: prenome simples, prenome duplo, como e quem o escolheu,
significado, sentimento em relagdo ao proprio prenome (o que mais pudesse ser
acrescentado com base nas leituras realizadas); foi sugestionado que buscassem a




partir de pesquisas da internet, o significado e a origem etimoldgicas de seu(s)
prenome(s), assim como um breve histdrico das possiveis localidades de onde
vieram. Entdo poderiam, enfim, construir uma arvore genealdgica (parentes
antecedentes do lado materno e paterno), ilustrada com fotos e informacgdes sobre
origem geografica, nivel de escolaridade, atividade profissional dos antecedentes.

Sequiu-se a materializacdo da Histdria na apresentacdo das identidades
pessoais de cada um. Nesse sentido, foi conectada a tal atividade, a apresenta¢ao —
resgatada ainda no primeiro encontro — sobre uma atividade exitosa com os alunos
do EJA, que tivesse relacao direta com a constituicdo do sujeito-professor e pessoa-
ser-no-mundo que no momento os cursistas eram.

As apresentagoes foram primorosas e molhadas. Todos choramos. Densas,
pesadas, consideraram uma avalanche de historias e sentimentos jogados e
langados a juizo publico, em face de tensdes de contar fatos nunca contados a
alguém. Uma espécie de terapia coletiva, onde a constru¢do da Historia do Presente
se fez plenamente significativa no sentido do que se prima enquanto tessitura de
uma consciéncia histéria de mundo e de ser nomundo a partir da didatica da Historia
risenianaehumana.

Este Ultimo encontro me fez mergulhar profundamente no trecho de um verso
de Sandra Peres, cantora e idealizadora, juntamente com Paulo Tatit, de um grupo
musical infantil chamado Palavra Cantada. — Estou vivendo um momento de infancia
na minha idade adulta, filhos pequenos fazem isso com a gente, entdo versos assim,
porvezessdoouvidos e cantados dentro de casa:

Brincadeira, choradeira,

Pra quem vive uma vida inteira.
Mentirinha, falsidade,

Pra quem vive so pela metade.

Quando cada professor finalizava o processo de apresentacdo de sua
autobiografia, eram sugestionados pela emo¢do parida de um emaranhado de
profusdes cataclismicas de pedagos de alma que se juntam no tempo enquanto se
narra uma histdria. Sua histéria. Ali representadas, ouvidas, atendidas, avaliadas,
narradas, construidas, contadas, poetizadas, estavam individualidades de cada ser




emergido de seu caldeirao de cultura. Seres prontos para explodir de emocao e
energia em fun¢do do que sdo e do que sao obrigados a esconder para sobreviver.
Lembrava-me entao do outroverso, damesmamusica:

Sejaum principe ou um sapo,
Seja um bicho ou uma pessoa,
Até mesmo um pé-de-nabo,
Temalguma coisa boa.

Quem viveu cada momento dentro daquelasalasentiu a pressao do que é serno
mundo, contado e ouvido. Uma pressao que se expandiu para algumas
apresentacdes de trabalhos exitosos, desenvolvidos com seus alunos nas escolas a
partir de cada realidade, a partir de cada chdo, contado e contado, refletido e
refletindo cada ladrilho e cada grdo de terra batida que se pisa no labor do ser
professor alfabetizador. E esta exposicao que seria, para mim, a cereja, foi
praticamente mais que o bolo todo. E que bolo. Saboroso, no mais amplo
movimento de degluti¢do do algo que ainda pdde ser saboreado no ar enquanto
ainda estava sendo dito. Foi quando percebemos que cada relato de experiéncia de
atividade exitosa além de funcionar como formacgdo docente entre eles mesmos, de
professor cursista para professor cursista, estava intrinsecamente pregado a historia
de cada um, era uma heranca direta de sua autobiografia, de seu modo de ser no
trabalho, na vida, com seus alunos: humanidade acima de qualquer outra
perspectiva profissional. Ali estavam sendo apresentados trabalhos que lidavam
com alfabetizacdo e confeccdo de mascaras artesanais; alfabetizacdo e danca
regional; alfabetizacao e confeccao de jornal; alfabetizagdo e auscultagdo musical;
alfabetizacdo e coordenagao de secretaria; alfabetizacao e pesquisa; alfabetizagaoe
vida, alfabetizacdo e relagdo com o outro, relagdes que faziam um letramento
posterior naturalmente consequente, uma dadiva de beber e comer como manjar
dos deuses: plenos de sabor e amor. Eis que entao me lembrei de uma das maiores
dadivas educativas que ouvi nos ultimos anos, dita pelo mesmo Roland Barthes que
outroravianas palavrasuma prisao:

Empreendo, pois, o deixar-me levar pela forca de toda vida viva: o
esquecimento. Ha uma idade em que se ensina o que se sabe. Mas vem em seguida




outra, em que se ensina o que ndo se sabe: isso se chama pesquisar. Vemtalvez agora
a idade de outra experiéncia, a de desaprender, de deixar trabalhar o
remanejamento imprevisivel que o esquecimento impde a sedimentacao dos
saberes, das culturas, das crencas que atravessamos. Essaexperiénciatem, creioeu,
um nome ilustre e fora de moda, que ousarei tomar aqui sem complexo, na propria
encruzilhada de sua etimologia: sapientia: nenhum poder, um pouco de saber, e
muito sabor. (BARTHES, 1977).

Barthes e sua escritura como um olhar poético sobre o signo, reclamando para si o
direito de o discurso critico ser um discurso artistico autonomo, cujo saber e sabor, por
terem do latim a mesma etimologia, deveriam estar no mesmo prato para transformar
o gosto das palavras que fazem o saber profundo, fecundo. Eis a dadiva do
esquecimento, que tanto Paul Ricoeur nos chama aten¢do no costume de pensar essa
coisa chamada Historia. Nao uma histdria cujos “vencidos” possam contar sua visao e
sua versao, mas também os esquecidos e seus esquecimentos (poesias) se tornem
verdades mensuraveis e tdo importantes quanto as oficiais. Isso sim, os professores
mostraram, e me ensinaram, com maestria, como fazer.
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Depoimento de cursista

«Um fato significativo que aconteceu nesse
inicio [de ano]: fui procurada na escola para
receber um aluno com deficiéncia visual, pois o
«aluno cego» e esposo de uma aluna da escola.
Ele me pediu para ouvir as aulas para nao
esquecer das informacbes que ele aprendeu
lendo os livros. »
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Capitulo 4 - Letramento estatistico: abordagem

no ambito de um curso de formacgao de
professores de EJA

Liliane Maria Teixeira Lima de Carvalho’

Neste capitulo descrevemos e discutimos o Curso de Matematica desenvolvido
no ambito de um projeto mais amplo do Nucleo de Ensino, Pesquisa e Extensao em
Educacao de Jovens e Adultos e Educacao Popular—NUPEP, do Centro de Educacao
da Universidade Federal de Pernambuco, intitulado “Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos e Inclusao Social”.

O projeto buscou promover a formacao continuada de professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede publica que atuam na modalidade da
Educacao de Jovens e Adultos — EJA, na expectativa de contribuir para elevar a
qualidade do ensino e da aprendizagem. O publico alvo do projeto foram professores
daRegido Metropolitana do Recife, Zona da Mata e Agreste Meridional.

Na perspectiva do projeto, a alfabetizag¢ao foi entendida como o dominio
consciente, no sentido critico e de criagdo de processos de leitura e escrita, de forma
a que, ao se alfabetizar, a pessoa constroi significados que vao influir na relacao
consigo mesmo, com os outros e com o conhecimento (PORTO, 2013). Esse conceito
amplo de alfabetizacdo engloba diferentes tipos de conhecimentos e saberes e
considera aimersao do jovem ou adulto no mundo da escrita e do uso das multiplas
linguagens evidenciadas em diversos contextos sociais. Por abranger processos de
desenvolvimento e de uso de diferentes sistemas de escrita, a proposta do Projeto é
pensada a partirdo eixo do letramento.

Fonseca (2007) considera que o ensino e a aprendizagem de Matematica na
Educacaode Jovens e Adultos, precisa ter como foco a (re)inclusao da historia desses
sujeitos, nadimensao de uma preocupagao com as transformacoes sociais. Com esse
ponto de vista, a autora afirma que o ensino e a aprendizagem da matematica
configuram-se um duplo processo: interlocutivo, pois € marcado pela interacao
discursiva, implicando a existéncia de conflitos e negociagdes, e interdiscursivo, por
envolverumadiversidade de atores.

Considerando a perspectiva de Porto (2013) e de Fonseca (2007), o Curso de
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Matematica, objeto deste relato, focou em aspectos do senso numérico e no
letramento estatistico, por considera-los fundamentais para a inclusao do jovem e
doadulto que se encontra cursando osanosiniciais da EJA.

Entende-se que os sujeitos jovens e adultos matriculados em cursos de EJA
estdo imersos numa sociedade da comunicacao, na qual a utilizacao de dados faz-se
presente em textos escritos, tabelas, pictogramas e graficos. A despeito dessa
realidade, nem sempre eles estao vivenciando situacdes de ensino capazes de
mobiliza-los a leitura critica de dados estatisticos.

Essa questdao norteou a proposta do curso de Matematica e neste capitulo
objetivamos relatar alguns aspectos da experiéncia desenvolvida, delimitando mais
detalhadamente as vivéncias sobre aabordagem do letramento estatistico.

No capitulo discutimos o letramento estatistico enfatizando a importancia da
pesquisa no desenvolvimento do pensamento estatistico. Na sequéncia,
apresentamos a proposta metodoldgica do Curso, sequida de alguns resultados e
discussao, e por Ultimo, tecemos algumas consideragdes sobre o trabalho
desenvolvido.

Letramento estatistico

A Estatistica esta presente em nosso cotidiano, sendo amplamente divulgada
para apresentar informagdoes em diferentes meios de comunicagdo. Saber
interpretar e avaliar criticamente dados estatisticos constitui requisito primordial
para lidar com essas informacgoes. Além disso, é preciso desenvolver competéncias
paradiscutirou comunicardados e o que ndés compreendemos sobre eles.

Gal (2002) destaca que para a compreensao de dados varios tipos de
conhecimentos sao necessarios, como por exemplo, o conhecimento matematico e
estatistico sobre o contexto no qual o problema a ser enfrentado se situa. Esses
conhecimentos constituem os componentes cognitivos; mas, apenas eles, contudo,
nao sao suficientes, e o autor chama a atengao para os componentes disposicionais,
os quaisincluem crengas e o senso critico.

Cazorla e Castro (2007) argumentam que as informacdes estatisticas permeiam
o cotidiano dos cidadaos e muitas acabam influenciando suas decisdes. O problema
é que a maioria dessas informacoes possuem armadilhas que o cidaddo comum nao
consegue desarmar por nao possuir conceitos basicos de Estatistica. Essa




perspectiva vai além dos aspectos conceituais por incluir possibilidades de lidar com
informacgoes de forma critica, configurando dessa maneira, a ideia de letramento
estatistico.

No Brasil, ainsercado oficial da Estatistica no curriculo escolar ocorreu na década
de 1990, precisamente em 1997, mediante a inclusao do eixo “tratamento da
informacao” no ensino da Matematica (BRASIL, 1998). Segundo Cazorla e Santana
(2010), essa nomeacao oficial ndo engloba, entretanto, todos os aspectos do ensino
da Estatistica, deixando de fora, porexemplo, consideragdes sobre probabilidade.

Nos Parametros Curriculares de Matematica, de Pernambuco (PERNAMBUCO,
2012), destinados a Educacdo de Jovens e Adultos, esse bloco de conteudos
apresenta-se sob a denominacao “Estatistica e Probabilidade”, esperando que os
estudantes das Fases 1, 2, 3 e 4 e dos Mddulos |, Il e Il sejam envolvidos em situagdes
de elaboracao de questdes de pesquisa, coleta de dados, classificacao e organizacao
de dados, construcdo e interpretacdo de graficos e tabelas, identificacdo de
frequéncias e categorias em graficos e tabelas, compara¢do de conjunto de dados e
associacao entre tabelas e graficos. Conceitos de populagdo e amostra, medidas de
tendéncia central, probabilidade e elementos constitutivos de graficos e tabelas, sao
aquisi¢des mais evidenciadas a partir da Fase 3, enquanto amplitude, concentragdes
e dispersoes de dados sao mais evidenciados a partir da Fase 4. Tabelas com dados
agrupados e medidas de dispersdo sao aquisicdes esperadas com mais énfase a partir
doMaodulol.

Observa-se, a partirdos PCN de Pernambuco, que o ensino e aaprendizagem de
conteudos de Estatistica e Probabilidade desenvolvem-se gradualmente ao logo do
processo de escolarizagdo dos estudantes. Além disso, o ensino de conteudos de
Estatistica engloba a perspectiva da pesquisa, incluindo as diversas fases do ciclo de
investigagao. Esse topico sobre a pesquisaseradetalhadoasequir.

Pesquisa e pensamento estatistico

Wild e Pfannkuch (1999) consideram como aspectos fundamentais do
pensamento estatistico o reconhecimento da necessidade do trabalho com dados, o
conceito de variacao, o uso de representacdes para comunicar dados e a integragao
entre estatistica e contextos diversos. Eles defendem a ideia de que o ciclo
investigativo em uma pesquisa empirica pode contribuir para o desenvolvimento do




pensamento estatistico.

De fato, o ciclo investigativo inicia com um problema a ser resolvido, o qual
advém da realidade. Além disso, requer o planejamento do design da pesquisa,
incluindo a delimitacdo da amostra e os instrumentos a serem usados. Na
sequéncia, tem-se a recolha dos dados e o trabalho envolvendo a sua organizacao,
sequido da fase de analise dos dados e das conclusoes. Nesse sentido, ao se engajar
na realizacdao do ciclo investigativo, os sujeitos organizam o seu pensamento
estatistico. Nessa linha, Guimaraes e Gitirana (2013) defendem a pesquisa como
eixo estruturador principal da formacao estatistica de estudantes e professores em
todos os niveis de ensino.

Cazorla e Santana (2010) argumentam que o letramento estatistico no
processo de ensino na Educacao Basica ndo se limita ao contexto da leitura, precisa
promover o desenvolvimento do pensamento estatistico, o qual por sua vez esta
fortemente atrelado a compreensao da tomada de decisdao em condi¢des de
incertezanas diversasfases do ciclo investigativo. As autoras oferecem exemplos de
sequéncias didaticas a seremtrabalhadas na escola que possibilitam reflexdes sobre
aspectos dos conceitos estatisticos, como variavel, tipos de dados e formas de
representa-los por meio de graficos.

Com base nos autores citados e na proposta curricular para o ensino de
Estatistica nas fases iniciais da EJA, a abordagem do Curso, objeto do presente
relato, focou na pesquisa, conforme detalhado na proxima secao.

A abordagem propostano curso

O Curso foi realizado em quatro momentos de seis horas cada e envolveu a
discussdao do ensino e aprendizagem de Matematica de forma ampla, sendo
destinados dois momentos para discussao e proposicao de atividades voltadas para
conteudos de Matematica e dois momentos voltados para o letramento estatistico,
conforme apresentado no quadro abaixo:




Programacao Geral do Curso de Matematica para os Professores da EJA

Temas Conteudos Atividades
Matematica como Necessidade de contagem Painel integrado
atividade humana Senso numeérico Leitura e discussao de

texto

Trabalhando com
diferentes recursos

Letramento estatistico A pesquisa como eixo Leitura e discussao de
texto

Usamos como fonte de discussao para dar inicio as atividades de Matematica, o
livro de Fonseca (2007). As atividades foram extraidas dos livros de Matematica do
NUPEP, particularmente oslivros de Lima e Nascimento (2000; 2002). Inspiramo-nos
também nas experiéncias de formacdo com professores de Matematica da EJA ja
desenvolvidas pelo NUPEP e discutidasem Lima (2002) eemLimae Barbosa (1999).

O livro de Cazorla e Santana (2010) consistiu a base para o trabalho com o
letramento estatistico. Foiindicada a leitura de um texto extraido do livro para que os
professores pudessem se apropriar de alguns conceitos com vistas a uma
diferenciacdo sobre o trabalho com varidveis qualitativas e quantitativas em
diferentes contextos.

Além da leitura do texto, solicitamos que os professores, em pequenos grupos,
desenvolvessem algumas das etapas do “ciclo investigativo” (WILD; PFANNKUCH,
1999) a partir da seguinte proposicdo: quais caracteristicas vocés gostariam de
conhecersobre vocés e seus colegas?

Essa proposicao objetivou estabelecer um contexto para a definicdo da
pergunta de pesquisa passivel de ser realizada dentro do tempo do encontro do
curso. Nesse sentido, delimitamos como sujeitos da pesquisa os professores
formadores da EJA participantes do Curso e que haviam comparecido a aula daquele
dia. A partir dessa delimitacdo buscamos contribuir para que os professores




vivenciassem as seguintes etapas:

« Levantassemuma questao de pesquisa sobre o grupo presente no encontro;
« Planejassem o designde pesquisa e coletassem osdados;

« Classificassem e organizassem os dados;

- Construissem graficos para apresentacao dos dados e osinterpretassem;

« Comunicassem os resultados para todos por meio de cartazes e de um texto
apontandoasconclusdesdogrupo.

E importante destacar que essas fases foram precedidas de questionamentos
que buscaram gerar reflexdes sobre as agcdes a serem realizadas. Por exemplo, apos
eles delimitarem os problemas de pesquisa, lancamos perguntas para que o grupo
refletisse sobre como iria realizar a pesquisa. Nesse sentido, partimos de
questionamentos do tipo: quais as minhas variaveis? Como vou medir essa variavel
(operacionalizacao)?

A proposta de avaliacdo e acompanhamento do curso foi realizada por
diferentes meios. Foi requerido no projeto o uso do Diario Etnografico. Nesse
sentido, ao final de cada encontro, langdvamos uma questao norteadora para que os
professores escrevessem em seus diarios e solicitdvamos que nos enviassem, via e-
mail ou presencialmente, suas producdes. Solicitamos ainda em nosso Ultimo
encontro que os participantes fizessem uma avaliacao oral e escrita do trabalho
realizado no curso de Matematica.

Descrevemos em seguida as producdes dos professores no trabalho sobre o
CicloInvestigativo.

Algunsresultados

Inicialmente os professores tiveram certa dificuldade para compreender aideia
de pesquisa. Para eles, pesquisa estava sempre associada com aquela que
desenvolvemos na universidade, isto &, pesquisa académica. Foi necessario discutir
com eles sobre as diferengas e semelhangas entre os tipos de pesquisa. Por exemplo,
um aspecto em comum € que em ambas precisamos partir de um problema que
tenha relevancia e seja exequivel. Em ambos os tipos de pesquisa, observa-se o




engajamento dos sujeitos com o ciclo investigativo, contudo, para a proposta do
trabalho em sala de aula naquele dia foi necessario delimitar um foco e um problema
de pesquisaviavel com otempo disponivel do curso.

Um aspecto que chamou nossa atencao foram as tematicas escolhidas. Um
grupo ficou interessado em pesquisar a evasao nos curso de formagao de professores
de EJA, preocupado com as faltas dos docentes e com o fato de que alguns ja haviam
desistido do curso. Queriam aprofundar um pouco essa tematica. Outro grupo estava
empenhado em investigar a respeito dos interesses dos cursistas apos a finalizagao
do curso, enquanto um terceiro grupo se interessou em investigar a faixa etaria dos
estudantesjovens e adultos que os colegas ensinavamna EJA.

Em pequenos grupos, eles decidiram sobre as tematicas e aparentaram
motivacao para desenvolver uma investigacao visando explora-las. Ainda emrelagdo
as questoes de pesquisa, inicialmente aquelas que eles delimitaram foram bastante
amplas e requereram um refinamento para que pudessem ter clareza sobre os tipos
de variaveis envolvidas e sobre como poderiam investiga-las. Estabelecer essa
delimita¢do nao consistiu tarefa facil, mas os grupos se mobilizaram nessa dire¢do e
com o auxilio da professora coordenadora desenvolveram e refinaram suas questoes
iniciais de pesquisa.

Na sequéncia, discutimos como iriam investigar o problema de pesquisa
levantado. Nesse sentido, exploramos seus conhecimentos prévios sobre
instrumentos de pesquisa e aspectos relativos a sua elabora¢do. A op¢ao de dois
grupos foi pelo questionario e apenas um grupo preferiu utilizar a entrevista. Em
sequida, passamos a discutir sobre os tipos de itens que compdem esses
instrumentos e como eles poderiam ser elaborados de modo a atender as
especificidades dos problemas de pesquisa postos naquele encontro. Essa etapa
gerou um trabalho reflexivo sobre a forma de categorizacao dos dados e os grupos
elaboraram e reelaboraram os instrumentos com a mediacdo da professora
coordenadora.

A coleta de dados foi realizada em sala de aula, sendo os cursistas os sujeitos e
atores do processo. Foi uma etapa bastante movimentada, pois eles queriam aplicar
rapidamente seus instrumentos e ja checar os resultados. Embora tenhamos
mencionado a importancia da realizacdo de um piloto das questdes postas no
instrumento de pesquisa, devido ao tempo nao foi possivel realiza-lo. A professora




coordenadora dos trabalhos foi refletindo com cada grupo sobre as perguntas
realizadas e em algumas ocasioes as reflexdes eram socializadas com toda a turma.
Apos essa etapa, cada grupo organizou os dados e apresentou todo o ciclo
investigativo mediante aelaboragao de cartazes.

Nas subsec¢bes que sequem apresentamos as perguntas de cada grupo seguido
dealgumasanalises.

EvasaonocursodeEJA

Em seu municipio, quantos professores iniciaram o curso de inclusdo social na
EJAequantospermaneceram?

Pararespondera essaquestao, o grupo elaborouuma entrevista com perguntas
fechadas, solicitando que os entrevistados respondessem qual a cidade de origem,
quantos cursistas iniciaram o curso e quantos haviam desistido. Eles organizaram os
dadosobtidos e os apresentaram por meio de umatabelae de umgrafico (Figurai).
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Figura 1 —Tabela e grafico elaborado pelo Grupo da pesquisa sobre Evasdo no Curso de EJA.




Por ocasido da apresentacdo, a professora coordenadora destacou a
importanciadotrabalhodo grupo e a preocupacao que eles tiveram em apresentar os
resultados a partir de diferentes formas de representacdo. Consideracdes sobre a
tabela e o grafico enquanto formas de apresentacao de dados também foram
pontuadas e nesse sentido, a professora coordenadora mencionou a auséncia de
titulos em ambas as representacoes. Além disso, destacou a dificuldade de leitura do
grafico, pois além de ter muita informacdo, as barras estdo sem uma divisdao que
possibilite um olhar diferenciado para cada categoria.

Por ocasidao da comunicacao dos resultados, os participantes do grupo
chamaram a atenc¢do para algumas tendéncias, como por exemplo, em Cha de
Alegria, Gameleira, Igarassu, Olinda, Sairé e Garanhuns, o quantitativo de
professores que iniciou o curso e nele permaneceu ndo sofreu alteracdo. Esse dado
gerou uma discussao sobre a importancia do Curso para a formacao profissional dos
participantes, o que de certo modo, constitui um momento de avaliagdo positiva do
CUrso.

Eles também puderam comparar os resultados apresentados na tabela com
aqueles postos no grafico de barras, consistindo a ocasido reflexdo importante sobre
a necessidade de propiciar condi¢des para que os estudantes possam vivenciar
situacOes didaticas que os permitam pensar em dados a partir de diferentes formas
de apresentacao.

Continuidade de estudos apos o curso de formacao

Aoterminaresse curso, vocé tem interesse em continuar seus estudos? Em caso
afirmativo, vocé deseja cursar: especializacao, mestrado, outro (especificar).

O grupo elaborou cartaz destacando os resultados quantitativos encontrados
para cada pergunta. No cartaz, colaram barras de papel para representar os
resultados em forma de grafico. Usaram a parte inferior do papel madeira do cartaz
como linha de base para o grafico e escreveram o quantitativo em cada barra; além
disso, as barrastambém variaram detamanho conforme a quantidade (Figura 2).




Figura 2 — Grafico elaborado pelo Grupo da Pesquisa sobre Continuidade dos Estudos.

Os dados obtidos evidenciaram que a maioria dos cursistas presentes naquele
dia, pretendia dar continuidade aos estudos apos o curso. A grande maioriatambém
pretendia se preparar para cursar um mestrado. Com relagdo ao grafico, observaram
que as barras sdao tomadas individualmente para cada tipo de informagdo, sem
relacdo de proporcionalidade. Esse aspecto foi levantado e o grupo destacou que os
estudantes jovens e adultos que estudam na Fase 1 dos cursos de EJA que eles
ensinam, provavelmente sé terao condi¢des de apresentar um grafico dessa forma.

Os resultados da pesquisa apresentada por esse grupo geraram discussoes
sobre as expectativas e planos que eles tinham para o futuro, considerando a
localizagdo das suas cidades e o acesso a cursos de mestrado nasregioes proximas.

Idade dos estudantes de EJA dos professores presentes

Qual afaixa etariados estudantesem nossassalasda EJA?

Para responder a essa questao o grupo elaborou questionario aberto, sem
classificar em intervalos as faixas etarias. Os resultados obtidos foram
diversificados, mas, de certo modo, foram direcionados para trés niveis: jovens de 15
a29anos; adultosde30a5g9anoseidososa partirde 6o anos (Figura 3).




Figura 3 —Gréfico elaborado pelo Grupo da Pesquisa sobre a Faixa Etaria dos Estudantes de EJA.

Um aspecto para o qual chamamos a atencao foi o uso do grafico de barras,
quando poderia ser mais indicado o grafico de setores. Os resultados evidenciaram a
grande concentragao de faixa etaria dos estudantes de EJA dos cursistas entre 29 a
5ganosdeidade.

Esse resultado gerou discussdes sobre o fato dos mais jovens estarem sendo
beneficiados com programas de incentivo aos estudos, enquanto os mais idosos
talvez ndo possuam maior interesse em voltar a estudar. Os adultos de 29 a 59 anos
por suavez, ndo possuem incentivos e contam com sua motivagao. A necessidade de
melhorar as condi¢oes de vida e de arrumar um emprego melhor foi apresentada
como justificativa para os estudantes de EJA dessa faixa etaria estar motivados para
os estudos e procurarem mais os Cursosde EJA.

Consideracoesfinais

A formacao descrita neste relato priorizou os aspectos relativos ao letramento
estatistico e consideramos como abordagem para tal, o trabalho com a pesquisa.
Além de se envolverem com diferentes etapas de um ciclo de investigacao, os
professores participantes puderam refletir sobre a importancia desses contetdos
para o desenvolvimento da formacao cidada dos seus estudantes. De um modo




geral, eles avaliaram positivamente a proposta do Curso, mas gostariam que a carga
horaria de Matematicativesse sidomaior.

O trabalho desenvolvido esteve atrelado ao contexto da realidade dos
participantes e nos aspectos que tinham sentido para eles. As reflexdes advindas dos
dados obtidos e apresentados foram aprofundadas e pensadas do ponto de vista do
trabalho didatico de cada cursista com seus alunos de EJA, contribuindo, dessa
forma, paraumrepensarsobre a pratica pedagogica.

Por Ultimo, mas ndo menos importante, destacamos a importancia de o
docente contemplar em seu planejamento a abordagem da pesquisa no campo de
EJA e de estar consciente de que o seu papel como mediador é fundamental para o
engajamento dos estudantes.
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Capitulo 5 - Letramentos — licdes para a pratica

Beatriz de Barros de Melo e Silva®
Katia Maria Barreto da Silva Leite’
Maria das Gragas Vital de Melo™

Discutir sobre letramentos no ambito da Educacao de Jovens e Adultos é tema
rico e extremamente importante. Rico por apresentar muitos olhares e perspectivas
diferentes. Importante por se tratar de aspecto que, sendo conhecido/sabido pelo
professor, pode resultar em qualidade para os percursos de ensino e de
aprendizagemde jovens e de adultos.

Na nossa atuac¢ao no Curso de Aperfeicoamento em Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos e Inclusdo Social registramos a seguinte ementa relativa ao modulo -
Alfabetizacdo e LetramentoArtistico e Cultural:

Estudo sobre letramentos, indo além da compreensdo do conceito de letramento
visual, apoio da leitura de ilustrag¢oes de textos. Reflexdo sobre as possibilidades do
ensino das linguagens artistico-estéticas durante o processo de escolarizacao de
pessoas adolescentes, jovens e adultas, desde a Alfabetiza¢do, numa perspectiva de
ndo sé ampliar o contato com a lingua materna e a linguagem artistica, mas propiciar a
formacao/ressocializagdo do ser humano. Debate sobre o significado da linguagem
artistica na Educacdo, na cultura, refletindo sobre alternativas pedagdgicas que
ampliem a “leitura” de mundo dos alunos da EJA. Discussao sobre o carater e os
conteudos das diferentes linguagens artistico-estéticas—visual, musical e teatral.

Tendo a ementa como perspectiva, optamos por tratar neste pequeno texto -
juntamente com o mddulo - Processos de Letramento em Multiplas Linguagens-,
trés olhares que se completam: os diferentes géneros dos textos na Lingua
Portuguesa, alinguagemvisual ealinguagemteatral.

8 - Doutora em Educacao pela Universidad Del Mar/UDELMAR, Chile. Professora de Artes Visuais
doColégiodeAplicacdaodoCentrode Educagaoda UFPE.

9 - Mestre em Letras pela UFPE. Professora de Lingua Portuguesa do Colégio de Aplicacdao do
Centrode EducacaodaUFPE.

10 - Mestre em Educacao pela UFPB. Técnica em Assuntos Educacionais do Centro de Educacao da

UFPE.




De onde partimos?

1. Das concepcdes de educacdo e de educacdao de jovens e adultos.
Compreendemos a educagao como Souza (2003, p. 7), ou seja, como “interpretacao,
compreensao, explicacao e expressao (artistica, matematica, verbal) da realidade
pessoal, social e da natureza de que o ser humano necessita no seu processo de
humanizacao”. Eaeducacaodejovenseadultos (EJA) como:

Processos e experiéncias de ressocializagao (recognicao e reinvencao) de jovens e
adultos através dos saberes escolares ou das praticas organizativas, orientados a
aumentar e consolidar capacidades individuais e coletivas dos sujeitos populares
mediante a promocao e recriagdo de valores, a producao, apropriacao e aplicagao de
saberes que permitissem o desenvolvimento de propostas mobilizadoras capazes de
contribuir paraatransformacdo darealidade e desses sujeitos. (SOUZA, 2000, p. 104).

E essa educacdo tem como objetivo maior o aumentar e consolidar
capacidades.

2. Da compreensao de linguagem como interagao (GERALDI, 1997; SOARES,
2002) entre mim e outro, que precisa ser considerado como genuinamente outro
(MATURANA, 2001).

3. Da atuacao do professor como mediador entre ainformagado e a producao do
conhecimento e o saberde cadaestudante (FERNANDEZ, 2001).

A partir desses pressupostos, passaremos a encaminhar trés escritas sobre
licoes paraapratica, que serdorecortesdovividoemsaladeaula.

Alfabetizacao e letramentona EJA
Ao indicarmos que um dos eixos do trabalho com jovens e adultos é o da

alfabetizacao e letramento, concebemos que o trabalho da alfabetiza¢ao deva se
desenvolver num contexto de letramento. Segundo Soares (2002, p.47):

Precisariamos de um verbo 'letrar' para nomear a acdo de levar os individuos ao
letramento... Assim, teriamos alfabetizar e letrar como duas a¢des distintas, mas nao
inseparaveis, ao contrario: o ideal seria alfabetizar letrando, ou seja: ensinar a ler e




escrever no contexto das praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que oindividuo
setornasse, ao mesmotempo, alfabetizado e letrado.

Nesse eixo norteador, portanto, ter a clareza de que o processo de apropriagao
da escrita alfabética e o processo de letramento apresentam especificidades que
devem ser trabalhadas pelos jovens e adultos para que possam de fato, se inserir no
mundo letrado. Devemoslembrar que esses jovens e adultos ja possuem uma historia
de vida e de leitura; vivem sua propria cultura, seus proprios contextos com
significados e linguagem. Precisardo, portanto, articular esses aspectos emfavor de
seuprocessode aprendizagem.

Diferentes textos que circulam no dia a dia, nas modalidades escrita e/ou oral da
lingua ou na forma imagética, sdo reconhecidos como tais por pessoas alfabetizadas
ou ndo. Ao nos deparar, por exemplo, com uma carta, um anuncio, uma bula de
remédio, um provérbio falado por alguém numa conversa espontanea, percebemos
as diferencas entre esses textos a partir dos "modelos” que conhecemos e que
existem em nossa sociedade. Precisamos, entretanto, ir além da mera identificacao
desses modelos, precisamos nos tornar leitores e produtores desses textos para que
ndao nos tornemos submissos ao poder daqueles que dominam leituras e escritas
comoapersonagem Dora do filme Central do Brasil:
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SINOPSE

Uma mulher chamada Dora escreve cartas para
analfabetos na Central do Brasil. Nos relatos que ela
ouve e transcreve, surge um Brasil desconhecido e
fascinante, um verdadeiro panorama da populacao
migrante, que tenta manter os lagos com parentes e o
passado.

Uma das clientes de Dora é Ana, que vem escrever
uma carta com seu filho, Josué, um garoto de nove
anos, que sonha encontrar o pai que nunca conheceu.
Na saida da estacdo, Ana é atropelada e Josué fica
abandonado. Mesmo a contragosto, Dora acaba
acolhendo o menino e envolvendo-se com ele.
Termina por levar Josué para o interior do Nordeste, a
procura do pai. A medida que vdo entrando pais
adentro, estas duas personagens tdo diferentes, vao-
se aproximando... Comega, entdo, uma viagem
fascinante ao coracdo do Brasil, a procura do pai
desaparecido, e uma viagem profundamente emotiva
ao coracaode cadaumdos personagensdofilme.

Uma situagdo bastanterica e interessante para o trabalho com jovens e adultos
é a analise de cenas desse filme, em que a personagem Dora escreve as cartas
ditadas por pessoas nao alfabetizadas. Nessas cenas, por exemplo, podemos
discutir com os alunos o poder da escrita em nossa sociedade, assim como as
caracteristicas sociocomunicativas predominantes no género textual carta:

Analise a carta abaixo e indique quais as caracteristicas do género textual carta
que apersonagemAna, do filme Central do Brasil conhece.




Jesus,

Vocé foi a pior coisa que ja me aconteceu. S6 escrevo
porque teufilhoJosué me pediu.

Eu falei pra ele que vocé nao vale nada. Mas ainda
assim, omenino pds naideia que querte conhecer(...).
(endereco)

Jesusde Paiva-SitioVoltada Pedra

A professora Marilia Costa O. Silva participante do Curso de Aperfeicoamento
de Alfabetizagao de Jovens e Adultos e Inclusao Social em suas reflexdes sobre o
filme Central do Brasil, escreve:

Nossos alunos da EJA também reconhecem o género textual carta ao ouvir a leitura de
uma e mais que isso, mantém comunicagao com suas familias através de cartas, como
no filme, respeitando até os elementos proprios do género como local, data, saudagao
inicial, desenvolvimento e saudagdo final. Alguns alunos preferem telefonar, pois falam
direto com a pessoa que desejam, sem precisar passar informacoes particulares para
outras pessoas 'escrevedoras' como Dora. (Gameleira, 28/05/2014)

Além do trabalho com o género textual carta, podemos também trabalhar as
sequéncias tipologicas, ou seja, os tipos textuais (sequéncias narrativas, descritivas,
argumentativas, expositivas e injuntivas) predominantes no dialogo, por exemplo,
das personagens Dora e lrene nacenatranscrita abaixo:

(1) Irene: (lendo) “Vi seu anuncio nos classificados de amor e realmente a sua
DescricaofoiaUnicaque meagradou...”

(2) Dora: Esse desgracado me fez escrever essa carta para dez mulheres
diferentes.

(3)I: (lendo)“Sou alto”...




(4)D:Oh...(mostrando a baixa estatura comamao)

(5)I: (lendo) “Tenho olhos castanhos, cabelos lisos... einstru¢ao superior”.

(6) D: (mostracomas mdos que o cabelo é crespo)

(7)1: (lendo) "Dizem que sou bonito”.

(8) D: O homem é feio que doi.

(9)1: Nao; eainstrugao superior? Nao sabe nemescrever.

(20) D: Lixo.

(12) I: (lendo) “Jesus, vocé foi a pior coisa que ja me aconteceu. Vé se pelo menos
aparece paraconhecerteufilho que pds naideia que querte conhecer”.

(...)

(12) I: Nao, nao rasga essa, nao. Uma crianca querendo conhecer o pai,
recompor afamilia.

(...)

(13) D: O homem éumbébado. Batia nela.

(14)1:Sim, mas o menino vaificar sem pai?

(15) D: Melhor do que viver com um bébado, que vai bater nele também. Nao,
decidido.

(16) D: Elavaiapanhar muito naquelacara.

(...)

(17) D:Tabom, consinto entdo que va paraagaveta(...).

(28) I: Mentira, essas cartas ficam anos ai nesse purgatorio.

(19) D: (risos) Semana que vem eu boto no correio. Senta aqui, vai. Vamos
trabalhar.

Observemos que nesse didlogo sao feitas referéncias a alguns géneros textuais
como - anuncio nos classificados de amor (1), carta (2-7; 11); didlogo ou conversa (1-
19); ditado popular (8). Também percebemos que as personagens constroem o
didlogo intercalando diferentes tipos textuais: explicacdo (2); descricao (1-8);
argumentacao (14—15-16); narra¢ao (19); injuncao ou instrucao (19).

Para compreender melhor as diferencas entre tipos e géneros textuais, vejamos
uma explicagao utilizada por Marcuschi (2002, p.22-23) emum de seus trabalhos:

a) Usamos a expressao tipo textual para designar uma espécie de construcao tedrica




definida pela natureza linguistica de sua composicao (aspectos lexicais, sintaticos,
tempos verbais, relagdes ldgicas). Em geral, os tipos textuais abrangem cerca de meia
duzia de categorias conhecidas como: narracdo, descricdo, argumentagao, exposi¢ao,
injuncao.

b) Usamos a expressdo género textual como uma nogdo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida didria e que
apresentam caracteristicas sociocomunicativas definidas por conteudos, propriedades
funcionais, estilo e composi¢ao caracteristica. Se os tipos sao apenas meia duzia, os
géneros sao inUmeros. Alguns exemplos de géneros textuais seriam: telefonema,
sermao, carta comercial, carta pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula
expositiva, reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita culinaria,
bula de remédio, lista de compras, carddpio de restaurante, instru¢des de uso, outdoor,
inquérito policial, resenha, edital de concurso, piada, conversacdo espontanea,
conferencia, carta eletronica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por
diante.

Em turmas de EJA, os géneros textuais com os quais os jovens e adultos tém
mais contato no seu dia a dia sdo as noticias de jornal, textos biblicos, receitas
culinarias, panfletos, contasde dgua e luz. Sugerimos ao professor planejar situagoes
didaticas partindo desses ou de outros géneros textuais mais conhecidos por seu
grupo de alunos e, a partir desse trabalho, ir ampliando a capacidade leitora para
outrostextos, sejam escritos, orais, visuais.

Vivenciar processos de letramento em multiplas linguagens amplia a
capacidade leitora do docente e de seus estudantes jovens e adultos, diante da
riqueza de diversidade de “textos” que nos cercam por todos os lados e que precisam
serlidose compreendidos de forma critica e competente.

Letramento e aeducagao estéticanaEJA: oleitordalinguagemvisual

Iniciamos as nossas discussdes nas aulas sempre com perguntas
problematizadoras. Para o debate sobre o letramento e o leitor da linguagem visual
usamos as seguintes questdes:

1.Comosedaatransformacao de espectador parapercebedor?

2. Em que medida o ensino e a aprendizagem da Arte propiciam a percep¢ao,
compreensao, explicagdo do mundo que nos cerca?




A construcao da compreensao desta diferenca — espectador e percebedor -,
trabalhada a partirde Gardner (1999), ja haviasido tratada em aulas anteriores. E ser
apenas espectador, das artes e da vida ja ficava claro que era um lugar que ninguém
gostaria de ocupar. Mas como chegar a essa mudanca? E mais, como fazer isso
atravésdoensinoedaaprendizagem daArte—area consideradatao especifica.

Criamos um roteiro para as vivéncias em sala com o objetivo de levar a reflexao
a partirdaoficina que propicia a pratica, passa paraateoriaevolta paraa pratica.

Mas, antes de tratar como discutimos sobre o leitor na linguagem visual,
necessitamos dar énfase a trés aspectos: a importancia da percepcao; o que
chamamos de leitor e qual o foco do letramento e da leitura em nossa perspectiva de
trabalho.

Assim, iniciamos com a percep¢ao e sua importancia para o ser humano e sua
sobrevivéncia. A percepcao é segundo Luft (2009): "Ac¢do, efeito ou faculdade de
perceber. Perceber - captar pelos sentidos. Ver ou ouvir distintamente. Notar. Ter
ideias de; entender, compreender”.

Ostrower (1990, p.25) amplia essa visao mais inicial completando que a
percepgao:

Estrutura-se através de processos seletivos, a partir das condicdes fisicas e psiquicas
de cada pessoa, e ainda a partir de certas necessidades e expectativas. Frente aos
incontaveis estimulos que nos chegam continuamente esta seletividade representa
uma primeira instancia de filtragem de significados. Como que estabelecendo um
esquema de prioridades em nossa atencao, percebemos certas coisas, podendo acha-
las importantes ou menos importantes, e outras ainda, muitas coisas, simplesmente
haveremos de ignorar. Assim a seletividade permite-nos interpretar melhor os
estimulos e reagira eles de modo mais coerente e dentro de nossos interesses.

Segundo Arnheim (1989), a maneira de uma pessoa se comportar depende em
grande parte, da maneira pela qual percebe o mundo, o ambiente. E, em outro de
seuslivrosele declara:

A aparéncia perceptiva é o campo que da origem a toda concordancia cognitiva. Se
vemos o mundo em fragmentos, que possibilidade temos de estar alertas as relagdes
entre vizinhos e concidadaos, as relagdes entre fatos econdmicos e politicos, a causa e
efeito, ao Eu e ao Tu? Qual a nossa possibilidade de ver nosso proprio eu interior como




umtodo? (ARNHEIM, 1989, p. 249).

Assim, a importancia da percepg¢do para a educagdo de jovens e adultos, sua
ampliacdo e exercicio é por ela nos dar, a nos seres humanos, a coeréncia da
compreensdode mundoe, assim, coerénciaaleiturade mundo e das palavras.

O segundo aspecto é o da consideracdo do que é o leitor, e vamos passar a
pensar na perspectiva da Arte. Assumimos com Gardner (1997), que leitor é aquele
sujeito que consequiu, através dos simbolos, uma interagdo com outro, mesmo que
esse outro tenha produzido o texto, aimagem, o som, em outro local distante e, até
mesmo, em outrotempo e outra cultura. Resumidamente, o leitor é antes detudoum
percebedor.

O terceiro ponto a tratar, e este vai diretamente relacionado com as etapas de
trabalho que iremos apresentar, se relaciona com a ideia de que o letramento e a
leitura ndo estdo confinados nalingua maternaou no livro. Tratamos o letramento e a
leitura ndo da palavra, mas do mundo dos simbolos, das visualidades - imagens,
cenas, cenarios, sonoridades.

Como destaca Santaella (2004, p. 16), "o leitor do livro € o mesmo daimagem e
este pode ser o leitor das formas hibridas de signos e processos de linguagem,
incluindo nessas formas até mesmo o leitor da cidade e o espectadorde cinema, TV e
videos.” Mas esclarece também que as habilidades do leitor do livro impresso sao
distintasda captagaodaimagem e damidia.

Pensar em discutir sobre letramentos e educacao estética na Educacao de
Jovens e Adultos, nao pode deixar de iniciar por Freire. Para ele, a leitura de mundo
precede a leitura da palavra (1999). Assim, parainiciar a nossa conversa sobre o leitor
- percebedor -, deveriamos comecar pela leitura do mundo, em nosso caso, pelas
visualidades: propaganda, letreiros, marcas, arte nos diferentes contextos. Mas, a
partir de que suportes, de que perspectiva? A nossa opg¢ao, entdo, é iniciar pela
producao de cadaestudanteemsaladeaula.

Um dos exercicios que vivenciamos foi composicao, a partir da silhueta de um
gato. A proposta é a de que cada um crie para o gato um cenario, colocando o maior
nimero de detalhes possiveis. “E noite? E dia? Ele estd dentro ou fora de um
ambiente?”... S6 a partir do desenho em andamento pedimos que pense um titulo
para o que esta criando. O titulo nomeisa, institui identidade, resgata sentido. Com os




titulos ja escritos, ou a maioria deles, pedimos mais uma tarefa: pensar uma musica
que funcione como fundo musical da cena; que empreste para ela um “clima”, o que
acaba por intensificar o sentido colocado para a cena. Assim, ndo aparece a cantiga
de roda “Atirei o Pau no Gato”, ou a versao politicamente correta, pois a cena nunca
trata desse acontecimento. Como fundo musical, uma vez ou outra aparece uma
can¢do onde o nome gato estd explicito — como “o gato preto cruzou a estrada”.”
Normalmente, desde ai, o estudante ja conecta o sentimento tratado, ja percebe
com clareza do que se fala a partir da cena. Com este cenario e seu fundo musical,
passamos a pedir agora que o estudante escreva, registre ideias. Pode ser uma
narrativa, umareflexdo, algumas observacoes.

Com essa vivencia se estabelece, com muita tranquilidade, um fazer artistico
bem distante do que se faz com a crianga e, assim, o desenhar ndo se torna mediocre
outolo, ndao desqualifica o jovem ou adulto.

Depois que estao todos com suas versoes prontas - desenho, titulo, musica e
texto -, passamos a ver o desenho e ouvir o titulo; cantar juntos a musica que serviu
de fundo musical e depois ouvir o autor lendo o texto — ou, dependendo do nivel,
narrando ou argumentando, ou ainda refletindo oralmente. Sdo momentos
prazerosos, de muita alegria e emocao. De reconhecimento pela clareza do desenho
ou dainteressante ideia do outro, ou mesmo pela beleza do texto ou da composicao
toda. Nestes momentos os estudantes percebem que fazem arte, mesmo que ndo se
tenhatrabalhadoteoricamente sobre osignificado daarte.

S6 a partir da leitura da producao individual passamos a ler o mundo,
pensando o que os trabalhos dos colegas significam para eles mesmos e para nos.
Dai, vamos ver o mundo e sua representacao. Entram ai a propaganda, as cenas de
filme, as caricaturas, as imagens do jornal. Para essas imagens perguntamos
inicialmente: "o que estdo vendo? Que aspectos da producao concorrem para essa
percepcao?” Etodosiniciamidentificando, depois narrando e poraivao.

Depois passamos a outros géneros, indo para autores diversos, os daqui e os de
longe, os do nosso tempo e os de outros tempos, os mais tradicionais e os mais
contemporaneos.

11 - O Vira, mUsica dos Secos e Molhados.




Trazer para a sala de aula, producgdes visuais para serem observadas, requer um
momento de mediacdo, de perguntas que vao além das respostas da descricdo.
Pressupde um professorinvestigador, também leitor.

No contexto da formacgao de professores, depois de todo o percurso vivenciado,
passamos ainda a leitura de texto de Rossi (1999) que tem sido lido também pelos
estudantes do Colégio de Aplicacdo, de titulo “A compreensdo do Desenvolvimento
Estético”. O texto trata da pesquisa de doutorado de Abgail Houssen. Neste trabalho,
fruto da pesquisa com duzentos sujeitos, a autora chega a classificar em cinco
estagios de aquisicao dacompreensao dalinguagem visual. Iniciando pelo descritivo,
indo para o construtivo, depois para os estagios classificativo e interpretativo,
concluindocom o (re)criativo.

As reacdes a essa leitura sdo as mais diversas: estranhamento, desconfianca,
curiosidade para ver as outras tantas fases de leitura, vontade de se localizar como
leitor. A partir do reconhecimento de seu proprio percurso de percebedor - leitor, o
professor passa a ter a consciéncia das possiveis etapas de compreensao e leitura do
outro. Maior condi¢do tem, a partir dai, de mediar os processos vividos pelos seus
estudantes.

Experimentar e vivenciar atividades de letramento em diferentes linguagens
amplia imensamente o universo vocabular, seja das palavras, seja das imagens.
Iniciar pelo registro dos saberes dos estudantes jovens e adultos - suas opinioes, seus
tragos e gestos — traz o reconhecimento que ele produz significados. Fazé-los ler o
entorno e aiintervir criadoramente, deve ser para o professor da EJA, o desafio diario
da sala de aula, pois assim estara, de fato, em movimento, uma Educagao para
emancipagao.

Alinguagem teatral na EJA: uma praticasocial de letramento

O teatro é uma pratica que envolve o mundo da leitura e da escrita através das
historias contadas, representadas, seja oralmente, por escrito ou por expressao
corporal e gestual. O teatro é uma pratica de producdo de sentidos que envolve
textos verbais e ndo verbais de maneira lUdica, o que possibilita uma aprendizagem
prazerosa e significativa porque passa pela vivéncia corporal. Ensinar a linguagem
teatral na EJA significa ampliar o acesso e o repertorio do aluno quanto a sua




potencialidade leitora de textos teatrais, o que ampliara suas condi¢des de fazer
leituras de mundo e de outros textos, adquirindo novas formas de conhecer a
realidade, de dialogarsobre elacomos outrosedenelaintervir.

A partir dessas questdes levantadas, faz-se necessario apresentar algumas
situacoes vivenciadas com os professores a fim de estabelecermos as devidas
relacoes.

Nas oficinas de arte nos cursos de formacao de professores de EJA, sugerimos
atividades a serem trabalhadas com os estudantes sobre suas ocupagdes/profissoes
vivenciando o Teatro Imagem®, criado por Augusto Boal. Solicitamos que formem
pequenos grupos e apresentem com seus corpos as principais caracteristicas de
algumas ocupacgodes pertinentes ao grupo classe como, por exemplo: ocupagdes
caracteristicas da zona rural, ocupacdes mais presentes em centros urbanos,
ocupacoes desempenhadas prioritariamente por mulheres, ocupagdes
desempenhadas geralmente por homens, ocupac¢des que requerem maior
desenvolvimento cognitivo, ocupag¢des que necessitam de um maior
condicionamento fisico, dentre outras classificagdes. Cada grupo cria a imagem
“congelada”, conforme seu critério de escolha, e a apresenta a turma para que os
colegasfagcamsuasleituras dotextoimagético.

Durante a apresentacao de cada grupo, o professor deve ser um
problematizador da realidade, um mediador entre o aluno e o conhecimento, um
articulador de multiplas leituras e textos. Assim, asimagens produzidas pelos grupos
vao nos falar da realidade sociocultural em que os alunos estao inseridos, iniciando
uma discussdao a respeito. O professor pode elaborar algumas questdes que
orientem os estudantes quanto aos conteudos que serdo discutidos, como por
exemplo - que ocupacao/profissdo este grupo representou? Que caracteristicas

12 - No Teatro-Imagem, a encenagao baseia-se nas linguagens nao verbais. Essa foi uma saida
encontrada por Boal para trabalhar com indigenas, no Chile, de etnias distintas com linguas
maternas diversas, que participavam de um programa de alfabetizacdo e precisavam se
comunicar entre si. Esta técnica teatral transforma questdes, problemas e sentimentos em
imagens concretas. A partir da leitura da linguagem corporal, busca-se a compreensdo dos fatos
representados na imagem, que é real enquanto imagem. A imagem é uma realidade existente
sendo, ao mesmo tempo, a representacdo de uma realidade vivenciada. [Barbara Santos]
http://ctorio.org.br/novosite/arvore-do-to/teatro-imagem/




dessa profissdo nos sdo relevadas pela imagem produzida? O que mais chama sua
atencao nessaimagem? O que vocé sente quando observa essaimagem? O que vocé
pensa? A imagem nos mostra como as personagens organizam seu trabalho diario?
Ela nos apresenta como se dao as relagdes entre os trabalhadores? Ela nos dizcomo
os trabalhadores veem seus superiores e como se relacionam com eles? Como o
trabalho da mulher foi apresentado nessas imagens? Teria alguma modificacdo a
fazernasimagens? Qual? Como justifica essa modificacao? - dentre outras perguntas
possiveis, dependendo do encaminhamento que o professor queira dara discussao.

Em sequida, sugerimos aos grupos, a partir do que foi discutido, que facam
uma improvisacao em torno do tema Trabalho. A improvisacdo é a representacao
teatral de uma cena de forma espontanea e instantanea. A cena se constrdino aquie
no agora. Para improvisar uma cena é necessario, em primeiro lugar, pensar um
roteiro que servira de fio condutor para a a¢do dramatica. E necessario definir: onde
se passa a cena? Qual a questdo principal a ser tratada —a acao dramatica? Quais sao
as personagens e quem ira interpreta-las? Apds a apresentacao teatral dos grupos,
conversar com os estudantes sobre algumas questoes, tais como: como se sentiram
durante a atividade de improvisagao? O que observaram nos seus grupos e nos
outros na hora da apresenta¢do? Quais as sensagoes fisicas que observaram? Que
sentimentos e emocdes perceberam durante a improvisagdo? Como 0s grupos
resolveram os problemas apresentados? Que tipos de conflitos foram mais
explorados nas cenas? Sentiram dificuldades em realizar as improvisagoes? Quais? A
que atribuem isso? Tem algumas sugestdes quanto aos conteudos e/ou as formas
que 0s grupos apresentaram nas suas cenas?

Posteriormente o professor pode solicitar a organizacdo de um texto
dramatico, escrito a partir das cenas improvisadas, e continuar trabalhando o tema
em uma perspectiva interdisciplinar. Pode apresentar musicas sobre essa tematica e
articularaformacomo osautoresveem e expressam essa questao comaformacomo
0s grupos apresentaram suas ideias, através dos textos teatrais produzidos em sala
de aula. Como exemplo de musicas, temos: Trabalhador Brasileiro, de Seu Jorge;
Pedro Pedreiro e Construgdo, de Chico Buarque de Holanda; Meu nome é trabalho, do
Grupo Fundo de Quintal.

Quando planejamos uma situacao dessa natureza, muitas historias pessoais e
culturais sdo contadas (representadas, discutidas, elaboradas, ressignificadas).




Neste processo muitos textos sao produzidos, muitos sentidos sao desvelados,
muitas vivéncias sao ressignificadas, muitos conteudos sao aprendidos, de forma
l0dica, corporal, objetivando os conteudos subjetivos e criando condi¢oes para que
os alunos reconhecam suas multiplas possibilidades de leitura e escrita do/no
mundo da palavra. Nessas situagoes, os estudantes vivenciam praticas de leitura e
de escrita, sdo estimulados quanto ao desenvolvimento e a ampliacdo das
linguagens oral e corporal, inclusive a escrita. Além disso, eles aprendem a interagir
por meio da linguagem teatral, pois ao terem acesso a esta linguagem de forma
sistematica e intencional, eles vao se familiarizando com os principios de
organizacao e elementos dessa linguagem, e, assim, ampliando suas experiéncias
de letramento.

Esta proposta de ensino/aprendizagem de teatro na EJA tem como eixo
central as relagdes humanas. Para Vigotski (apud SIRGADO, 2000), existe uma
estreitarelacao entre o modo de ser da pessoa, as condi¢des concretas de producao
em uma dada sociedade e o tipo de relagdes sociais estabelecidas a partir dessas
condi¢cdes materiais. Assim, a forma de pensar, de sentir e de agir de um sujeito é
influenciada pelas condi¢bes concretas que sao criadas pelo ser humano em suas
relacoes objetivas e intersubjetivas estabelecidas durante toda a sua histéria de
vida.

O conteudo basico apresentado na cena teatral diz respeito essencialmente
asrelagoes concretas entre seres humanos ou seres humanizados, pois acreditamos
ser fundamental para a formagdao das pessoas a compreensdao dessa rede de
relacoes, visto que “"Nos nos tornamos nds mesmos através do outro” (VIGOTSKI,
1977, op. cit. apud SIRGADO, 2000, p.65). Dessa forma, é imprescindivel que os
conteudos do seu cotidiano sejam trazidos a sala de aula para que se tornem objeto
de reflexdao e possam ser articulados aos conhecimentos historicamente
construidos e reconhecidos como conteudos escolares oficiais, visando ao
confronto entre ambos e a superacao da realidade dos estudantes quanto a seus
saberesteoricos e praticos.

Os conteudos essenciais a serem vivenciados na sala de aula de EJA dizem
respeito a realidade social e histdrica na qual estdo inseridos os alunos; no entanto,
por se tratar do ensino da linguagem teatral, esses conteudos basicos serdo
abordados via conteudos especificos dessa area de conhecimento, os quais




assumem papel de mediador no processo educativo. Assim, a compreensao,
interpretacao, explicagao, expressao e transformacao da realidade pessoal, social e
cultural passam necessariamente pela aquisicdo de conteddos proprios das
diferentes areas de conhecimento humano. No caso do ensino e da aprendizagem
dessa modalidade artistica, os conteudos por meio dos quais os estudantes
mobilizardo suas competéncias basicas sdo os elementos essenciais do teatro e os
principiosde organizagao dalinguagemteatral.

E importante destacar que o ensino e a aprendizagem da linguagem teatral
envolvem, antes de tudo, o trabalho com o corpo—nos aspectos sensiveis, afetivos e
cognitivos —em movimento no tempo e espaco e em relagao com os demais corpos.
A pratica de exercicios e jogos teatrais é fundamental para o desenvolvimento da
linguagem corporal consciente. Assim, tornam-se necessarias, em primeiro lugar,
atividades que favorecam a autoconsciéncia e a expressividade corporal. Todas as
nossas sensagoes, emocoes, saberes, experiéncias de vida estao gravadas na nossa
memoria, inscritas no nosso corpo, segundo um complexo de significagdes.

Portanto, a produ¢do de imagens/textos verbais e ndo verbais, através de
jogos e exercicios teatrais, vai dar visibilidade aos nossos conteudos internos, vai
contribuir para a (re)elabora¢do dos nossos conteddos externos, potencializando
nossas possibilidades de leituras de mundo e da leitura da palavra, como defende
Freire.
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Capitulo 6 - Narrativas dialogicas sobre o saber

da experiéncia dos professores/educadores de
jovens e adultos

Tereza Barros™

Conviteaoleitor

[...] cada vez mais, temos a sensacdo de que temos de aprender de novo
a pensar e a escrever, ainda que pra isso tenhamos que nos separar da
seguranca dos saberes, dos métodos e das linguagens que ja possuimos
(e que nos possuem). (LARROSA, 2013).

Caro leitor. Ao compartilhar as narrativas dialdgicas dos professores do Curso
de Aperfeicoamento de Alfabetizadores de Educacdo de Jovens e Adultos e
Inclusao Social sobre as suas experiéncias de construcao de saberes de sentido, na
transformacdo de conhecimentos em praxis pedagdgica, objeto desta
sistematizagdo, estamos a convida-lo a ser sujeito dessa experiéncia de leitura e a
pratica-la como um acontecimento da pluralidade e da diferen¢a, como aventura rumo
ao desconhecido e como producdo infinita de sentido, conforme propde Jorge Larrosa
Bondia (2013, p.109 a111), autor que resgata em Heidegger o sentido de lerenquanto
colher e recolher ou (a) colher, sequndo interesses proprios, para incorporar o que
esta fora, em nosso proprio ser (nosso corpo, nossa casa). Ainda, de acordo com
Heidegger, é a experiéncia da leitura que da os “olhos dadivosos” ao leitor. Assim
como “é o livro o que ensina o leitor a ler o mundo poeticamente”. Confirmando
Rilke, para quem a experiéncia da leitura tem o poder de ensinar a converter o olhar
ordinario num olhar poético, que poetiza o mundo e faz que o mundo seja vivido
poeticamente. E no dizer de ambos, a linguagem faz o homem habitar
poeticamente o mundo.

Esse é o0 nosso convite - ler poeticamente. Assim como propoe Rubem Alves,
citando Drummond, que viu uma pedra e ndo viu uma pedra. A pedra que ele viu virou
poema. Ao contrario de Adélia Prado em sua consternacao: "Deus de vez em quando
me tira a poesia. Olho para uma pedra e vejo uma pedra”. Ou, conforme Alberto
Caeiro (heter6nimo de Fernando Pessoa, poeta portugués): "Nao é bastante nao ser

13 - Tereza Barros. Professora da UFPE. Consultora Educacional. Pedagoga. Especialista em
Antropologia/UFPE. Pesquisadora da Equipe de Sistematizagao do NUPEP/CE/UFPE.




cego para ver as arvores e as flores. Nao basta abrir a janela para ver os campos e os
rios”. Assim, declaramos: nao basta ter olhos para ver e ler o sentido contido no
texto e no contexto. Ler sem apreender, como um exercicio de liberdade e de
solidariedade. Ato de paixdao compartilhada, de compaixdo. De quem faz do
aprendizado do ver poeticamente a primeira tarefa do ato de ler - a de “partejar
olhosvagabundos”.

Que assim sejam os olhos do leitor dessas narrativas. Olhos que vagueiem
sobre as ondas desses textos, antes de mergulhar dialogicamente nos
conhecimentos e saberes dos/as professores/as, escritores/as. Apropriar-se do
prazer de ler, antes de transformar o seu ler com prazer em objeto de conhecimento
edeumfazertransformadordo leitorem escritor e da pratica em praxis. Conforme a
reflexao da professora cursista Janaina Cabral:

[...]O texto do editorial da Revista LeiturAcao diz das delicias do ato ler, do prazer das
viagens dadas pela leitura aos mais diversos universos. Otimo. Penso na importancia
do nosso papel de educadores em estimular, proporcionar e subsidiar essas viagens a
estes jovens, adultos e idosos, porque me pergunto: serad que eles conhecem esse
prazer? Falodavivéncia daimagina¢do diante da leitura, daquele gostinho de criarna
mente os cenarios, cenas e personagens. Sera que tiveram essa oportunidade? Ja que
podemos cogitar que na infancia esse prazer lhes foi furtado ou negado. Pois é na
infancia que esse poder tem terreno fértil para ser desenvolvido: o 'Era uma vez'... dos
contos de fadas é uma das portas para o desenvolvimento desse prazer. Acredito que,
mesmo aos que ndo tiveram suas mentes estimuladas na infancia, seja possivel o
usufruto dessa habilidade, poracreditar que esta sejaum potencialhumano, bastando
apenasum empurraozinho para aflora-la. (Janaina Cabral, Diario Etnografico, 2014).

Que o leitor transforme o prazer e 0 encantamento do primeiro ato de ler em
ato de conhecimento. De apropriacao do real concreto do fato ou ato representado
pelo concreto real da escrita, para refletir, ampliar e recriar o texto lido, e/ou
transformar o seu objeto de conhecimento em praxis.

Assim, ao submergir do texto lido, que o leitor se redefina e ao seu fazer, no
cotidiano, complexo e contraditorio mundo. Ao aprender a ver, através da leitura, a
realidade de ser sujeito do aprender, pela agao-reflexao-agdo do seu agirno mundo.
Como o sujeito que, em sua incompletude, se (re)descobre um Homem Novo, em
seu poder descobridor de tudo o que ¢, do valor do seu fazer - leitor e autor do seu




viver. Como nesse dialogo dos versos de Thiago de Mello com os de Vinicius de
Moraes sobre o ato de lercomo conscientizacao:

[...]Eraeleque erguiacasas
Onde antesso haviachao.

[...]Mas, sobre o chdo
quemreinaagoraéumHomem
diferente, que acabade nascer:
Porque unindo pedagos de palavras
aos poucos vaiunindo argilae orvalho,
tristeza e pdo, cambao e beija-flor,
eacabaporunirapropriavidal...].

[...]Foidentrodessacompreensao
Desseinstante solitario

Que, tal sua construcao
Cresceutambém o operario

[...]

Poisalém do quesabia
-Exerceraprofissao -

O operario adquiriu
Umanovadimensao:
Adimensaoda poesia.

[...]

Aprender a ver o que a leitura nos mostra e desvelar o que nos esconde. Ler nas
entrelinhas ou nas linhas tortuosas ou assombrosas de quem se descobre sujeito do
quelé.ComonosrevelaaProfessora Maria Ciceraem seu primeiro Diario Etnografico
sobreaauladeaberturadoCurso:

[...]trabalhamos a nossa identidade de forma dindmica com a muUsica Pau-de-arara, de
Luiz Gonzaga, o "matuldo" foi a palavra chave para descrever a nossa identidade.
Diante dessa troca de experiéncia descubro que no meu "matuldo" havia inovacao,
conhecimento, amor entre outras coisas, porém o que mais me chamou atencao foi a
forma que o "matulao" contribui, na pratica educativa, como um processo de
humanizagao. (Maria CiceradaSilva, Didrio Etnografico, 2014).




Humanizacdo que, segundo Freire, se constroi pela palavra. Ao integrar a
leitura da palavra a leitura do mundo ou ao ler o mundo através da palavra. Assim, o
leitor se reconhece sujeito de saberes, valores, relagdes e interagcbes em seu
contexto de vida subjetiva e objetiva, pessoal e social, natural e cultural. O
aprendizado da palavra com sentido de pertenca social, e da linguagem como
sistematizacdo de falas e escritas, redefinem o existir do ser no mundo, a sua
identidade e o seu papel, comorevelaa professora cursista, Josilda Mendes:

[...] Alfabetizar é salvar (resgatar, mudar, transformar) vidas, por isso, como
alfabetizadores, devemos ampliar o nosso repertorio sobre a leitura e a escrita. Se ndo
ampliarmos a linguagem, iremos continuar presos a codificagdo. (...) a lingua nao é
coédigo e sim sistematizada, aberta, onde ocorrem estruturas contextuais. No entanto,
texto nado significa fragmento, texto é teia. (Josilda Mendes, Didrio Etnografico,
2014).

Com asuaescrita, a professora Josilda revela ao leitor o sentido do ensinaraler,
assim como a tessitura dessa teia, que € o texto, a unir o aprender com o ensinar, o
fazer com o saber, o existir com o ser. O ler para mudar a vida. Essa Licao aprendida
pelos professores cursistas, autores da tessitura destas Narrativas (ex)postas para
dialogarcomoleitor, tal e qual Larrosa sobre a Licdo (2013, p.140) oferece o Texto:

“dar a ler o que se deve: LER".

Nesse convite referendamos os/as autores/autoras e convocamos o/a leitor/a, a
evocar a divida com os escritores dessas narrativas, ao cumprir a responsavel tarefa
da leitura desses textos, qual Teia, amorosamente tecida com os fios textuais dos
Diarios Etnograficos dos professores (cursistas, formadores e pesquisadores) do
Curso de Aperfeicoamento de Alfabetizadores de EJA e Inclusdo Social. Resultado
desse processo de sistematizacao, desenvolvido pelo Nucleo de Ensino, Pesquisa e
Extensaoem Educagaode Jovense Adultos e Educacao Popular—NUPEP/CE/UFPE.

Viveroescrevereescreveroviver

Gostodefecharosolhos paraver




reconheceropoderdaluz

Gostode calaraboca paraouvir
sentiropoderdogrito

Gostode perdurarosiléncio
paralibertarofalardo pensamento
Gosto de matutar/meditarondo pensar
parailuminardas palavrasopenar
Gostodeleronaoditonobemdito
noverbooincontidonocontido
Gostodelibertarnofalaroemocionar
para inspiraroverno escrever
Gostodedar-a-luzaoversoreverso

no contextodo pretensotexto
(TerezaBarros, 2004, Diario Etnogréfico)

Ao escrever esses versos sobre o meu prazer de viver o escrever, em sua
simplicidade e complexidade do ver, silenciar, pensar, matutar, ler, emocionar e parir
poeticamente o texto, fui movida pelas leituras de textos de (in)comuns sentidos, de
diferentes, antigos e novos autores, que inspiram a minha histérica diferencade sere
viver a praxis pedagdgica. Assim reconhecida e fundamentada nas leituras
partilhadas, em especial, da professora Rosangela Tendrio, a quem dediquei o
pretenso texto poético. Que ora compartilho com toda a comunidade nupepiana a
qual me integrei a convite da professora Zélia Porto, pela historica amizade que nos
une, e aos fundadores do NUPEP. Assim, transformamos essa licao poéticaem um
ato de gratidao a toda a comunidade dos convocados a essa licao de
sistematizacao. Confirmando Larrosa (2013, p.144): “Na amizade - a comunidade
que cria a licdo é a amizade [...]. Comunidade dos que ndo tém em comum sendo o
espaco que faz possivel as suas diferen¢as”. Assim, a diversidade é a nossa marca e
marco da barca do NUPEP. Diferentes em nossas semelhancas éticas, politicas e
estéticas, as/os professoras/es cursistas, pesquisadoras/es, formadoras/es, bolsistas
e estagiarias, apoios pedagdgicos e administrativos. Todas e todos, fundantes,
autores e atores dessa licdo de travessia da sistematizacdo das praxis dos
professores/as cursistas, pelos mares do conhecimento e saberes freireanos de Jodo
Francisco e Adozinda (in memoriam), até o porto filoséfico de Agambem e Larrosa.
Sob o comando da nossa timoneira, a Professora Zélia Porto, com a bussola de Elita,




o diario de bordo de Tereza, mapas e rotas de Rosangela, rosa-dos-ventos de Karla,
langadeira e rede de Adriana e ancora de Felipe. Todas e todos indispensaveis nessa
viagem da sistematizagdo, cujas velas do ensinar e do aprender foram
movimentadas pelos ventos alisios de grandes poetas: Drummond, Fernando
Pessoa, Rilke Maria Rilke, Thiago de Mello, Vinicius de Moraes, Milton Nascimento,
Cartola, Gonzaguinha, Cora Coralina (dentre outros). E ventanias terrais de literatos
como Graciliano Ramos, Frantz Fanon e Mia Couto, a compor a estética dessa
travessia pelas dguas doces e salgadas do nosso profano saber. Em cujo barco da
sistematizacdo vagueiam os versos de Fernando Pessoa a nos (des)afiar - “Navegar é
preciso. Viver ndo é preciso”. Na travessia dessa experiéncia, conforme Larrosa em
Notassobre a Experiéncia e o Saberde Experiéncia:

[...] A experiéncia a passagem da existéncia, de um ser que simplesmente ex-iste de
uma forma sempre singular, finita, imanente, contingente [...]. O sujeito da
experiéncia é um sujeito ex-posto [...] como tudo o que isso tem de vulnerabilidade e
derisco.(LARROSA, 2002, p. 24-25).

Assim vivenciamos a necessaria imprecisao da experiéncia de ler e escrever o
viver, e (re)viver no (re)escrito essa praxis pedagodgica profana; mais poética que
candnica, mais transgressora que estruturadora. (Re)criadora de uma amizade,
cumplice de principios éticos e estéticos, de uma politica pedagdgica de um fazer
novo, de uma mulher nova e de um homem novo. Transformados e transformadores
pela acdo-reflexdo-acdo freireana, apoiada na Pedagogia Profana de Larrosa,
fundamentosvivenciados noempirismo do NUPEP, anos evocare convocar:

[...] air além dos de saberes e métodos disciplinados e disciplinaveis e de [...] tentar
trabalhar no campo pedagdgico pensando e escrevendo de uma forma que se
pretende indisciplinada, insegura e imprdpria, [...] a arrogancia dos cientistas e, a boa
consciénciados moralistas. (LARROSA, 2002, n.19).

Nessa perspectiva, o processo de sistematizagdo integrou a estrutura e a
dinamica do Curso de Aperfeicoamento, enquanto formagao continuada e em
servico dos professores cursistas que participaram como sujeitos do aprendizado de
um viver o escrever e do escrever o viver cotidiano, com o apoio das referéncias
tedricas e metodoldgicas ensinadas e aprendidas no curso. Confirmando a




importancia do conhecimento teodrico e pratico para a formacao do professor,
conforme Novoa e Perrenoud:

[..] E certo que conhecer novas teorias, faz parte do processo de construcdo
profissional, mas ndo bastam, se estas ndo possibilitam ao professor relaciona-lascom
seu conhecimento pratico construido no seu dia-a-dia. (NOVOA, 1995a; PERRENOUD,
2000).

Essa construcdo tedrico-pratica integradora de texto e contexto,
conhecimentos de referéncia e a agdo pedagdgica de EJA, sdo o conteudo revelado
nos registros etnograficos. A promover o intercdambio de poder entre o leitor e o
escritor - o de inscrever e ser inscrito. Como expressa a professora Maria Cicera da
Silva sobre a redefini¢do conceitual de sua pratica de EJA, apds a leitura de textos
sobre Educacao Popular:

[...]refletindo sobre a minha pratica pedagdgica animada pela criatividade, entendo a
EJA como processo pedagdgico que possibilita a intervencdo, valorizacdo
problematizacdo de saberes. [...]. Com a leitura dos autores Marta Kohl e Alder Julio, e
usando a concepgao de Paulo Freire, podemos definir a educagdo popular como uma
teoria de conhecimento referenciada a realidade sendo uma educagao comprometida
e participativa orientada pela perspectiva de realizagcdo de todos os direitos do povo.
Sua principal caracteristica é utilizar o saber da comunidade como matéria prima para
o ensino, aprendendo a partir do conhecimento do sujeito, ensinar a partir de palavras
e temas geradores do cotidiano [...] que contribuem com os movimentos sociais
colocando em discussdo os direitos, diferengas e compromissos sociais. (Maria Cicera
daSilva, Diario Etnografico, 2014).

A narrativa da aprendizagem de fundamentos teoricos redirecionando a
compreensdo e a proposi¢ao de uma mudanca da pratica de ensino da EJA traduz a
essencialidade pedagdgica de escolhas tedricas e metodoldgicas que referendem a
escolha de experiéncias de sentido, na formacdo continuada de professores
comprometidos com o processo de humaniza¢do em suas salas de EJA. Nesse
sentido, a professora Janaina Cabral reflete sobre o senso comum, conservador e
discriminador, (in)contido no dizer popular, “pau que nasce torto morre torto":

[...]Expressando-se assimela (a professora de EJA) quer




dizer que (seu aluno) ndo tem jeito, deficiéncias, incapacidades e ndo saberes sdo
intransponiveis; que as barreiras que os (alunos de EJA) fazem 'tortos' duram a vida
toda e que estes estudantes estdo fadados a morrer tortos; deixando evidente sua
posturaideoldgicae politica.

Mas, quem compreende a complexidade da EJA (ou qualquer outra modalidade de
ensino) sabe que ndo é bem assim. E fato, as barreiras que estes jovens e adultos tém de
ultrapassar sdao enormes, porque estdo |d erguidas ha muito tempo, desde uma
infancia sentindo e ouvindo que ndo sabe de nada, que se é incapaz, faz com que em
poucotempo se acredite nisso.

Nas turmas la da Escola Municipal Campina do Barreto, em Recife, onde leciono,
presencio diariamente ao longo dos anos os efeitos devastadores destas barreiras
impostas por uma sociedade perversa, que produz autoestimas esfaceladas e que
demandam muito tempo para nds educadores tentarmos extingui-las ou, ao menos,
minimizar seus efeitos. S6 entdo é que se comeca o ensino e a aprendizagem do que ha
nos livros. E mesmo assim & um percurso cheio de avancos e retrocessos. (Janaina
Cabral, Didrio Etnografico, 2014).

Com base nos mesmos textos, a professora Maria Cicerada Silvareflete:

[...] é fundamental entender que quando trabalhamos a partir da reflexdao sobre os
textos e sobre a funcdo que ele exerce em dada situacao, estamos privilegiando um
olhar cultural sobre a lingua, os textos sdo portadores dos significados da cultura.
Assim, o dialogo dos textos - 'A concepg¢ao de educacao popular' com o depoimento do
professor que faz uso de uma frase - 'Pau que nasce torto morre torto'-, revela que a
proposta desse professor fugiu do processo de humanizagao das pessoas que se doam
dentro e fora da escola, se faz necessario refletir que o papel do educando oferecer
meios, ajustes e condicbes, trabalhando situagdes concretas pesquisando e
problematizando situag¢des. (Didrio Etnografico, 2014).

As referéncias teoricas trabalhadas, assim como os saberes das vivéncias
pedagdgicas mediadas pelos professores formadores e pesquisadores, foram
determinantes no desenvolvimento de aprendizagens de sentido, promotoras de
mudancgas subjetivas e objetivas. Assim como na oficina pedagdgica animada pela
professora Elisa, a partir da problematica das Vidas Marias, foi tema da narrativa
etnografica da professora cursista Janaina Cabral, que descreve, reflete e se
posiciona, como mulher negra e educadora, sobre o enfrentamento do racismo pelo
trabalho humanizadoreincludente das diferencas (étnicas, etarias, socioculturais...)




daEducagaodeJovenseAdultos:

Eu sou neguinha...
A oficina de hoje com a professora Eliza, mais uma vez deu 'pano pras mangas". [...]
Tudo comegou com ovideoVIDA MARIA, que mostra geragoes de Marias reproduzindo
comandos, se rendendo as imposi¢des do meio. Sendo tolhidas em sonhos e opgdes.
Mulheres, maes, pobres, negras. Eliza provocou: de quem é a culpa? E as discussoes se
seguiram.
[...]Vejo com nitidez a for¢a que tém estas imposi¢oes, estes preconceitos introjetados
na mente. Esta perversidade estrategicamente maquinada e calculada vem de longe.
Longe mesmo. Desde que o primeiro humano teve a infeliz e soturna ideia de subjugar
outro. Trazendo uma analise mais proxima, temos os dominadores portugueses que se
proclamavam civilizados, salvos e cultos, a declarar que tudo que eles tinham, diziam
ou representavam era certo e bom. Assim todos os demais eram sujos, perdidos,
selvagens, ignorantes, errados e ruins (criagdo do paradigma BOM/RUIM ainda
vigente: cabelo bom/cabelo ruim; religido do bem/religido do mal). Sobrou pros indios
e negros. Eles tiveram suas sociedades corrompidas e esmigalhadas num desvario
politico extremamente brutal e desumano, mas que persiste mascaradamente até
hoje.
Acontece que a politica de total dominagao pressupode a total subjugacdo, foi entdo que
torturas aconteceram ndo sé no corpo, mas nos costumes, no pensar. Para ter o poder
pleno, seria preciso que todos pensassem conforme o dominador. Eles conseguiram.
Os danos a psiqué sao tao profundamente instalados que ainda com conhecimentos,
estudos, diplomas, leituras, mesmo apds séculos com acesso ainformacdes e reflexdes
capazes de desconstruir estes preconceitos, ainda com tudo isso, ouvimos a fala da
colega de turma dizendo de uma aluna 'bem moreninha que era xingada pelos colegas'.
Comose chama-lade negrafossefeio, errado, ofensivo (RUIM).
Estes danos mentais sdo devastadores, estdo incrustados, e seus efeitos violentos
tomam a face do normal e do certo: sdo eles que fizeram com que a minha v e minha
mae usassem a Banha do Cao que tinha esse nome porque ardia horrores, pois tinha
soda caustica na composicao, passavam no cabelo para alisa-los, pra 'ficar arrumado’,
mesmo que isso deixasse queimaduras no couro cabeludo, 'era normal’; eles fizeram
com que a colega hesitasse em caracterizar a negra; fizeram com que a mée da
professora Elizarejeitasse o pretendente negro; eles aparecem na ojeriza de alguns aos
batuques e tambores, principalmente se vierem dos terreiros afros ou dos pajés
descalcos. Sdo esses danos que fazem com que tantas pessoas tenham dificuldadesem
definir a cor ou a raga. A miscigenacgao tem parcela nisso, é fato, mas para muitos é
muito dificil, porque é muito dificil se ver, se encarar, se aceitar. Porque no mais
profundodaalmatodosse opdemaideiadoRUIM.




Estes conceitos sdo aprendidos e difundidos por geracdes. E preciso ter a autoestima
muito consolidada, ser bem resolvido, ter autoconhecimento e compreensdo das
artimanhas do pensamento dominador. E isso também é aprendido, mas requer forga
igual ou superior a usada na lavagem cerebral. E por essa e outras que eu amo estudar.
Amo Histdria. Amo desvendar, descobrir, desmascarar e ver. SO vejo porque me
proponhoaentender.

O conhecimento ¢é libertador, mas nem sempre chega as camadas mais profundas da
mente.

Sempre vivemos nossa negritude aqui em casa. Meu pai ouvia sambas com som alto.
Batucava bem. Tinha pouco estudo e um gosto musical apuradissimo: Gil, Betania,
Almir Guineto, Roberto Ribeiro, Bezerra da Silva, Nat King Cole, Tony Bennette,
Jovelina Pérola Negra, Emilio Santiago, Richard Clayderman, Luiz Gonzaga e outros
escuto desde crianca, aprendi a cantar e gostar com ele (que partiu ano passado).
Minha mae (que ja foi ha 15 anos) as vezes me chamava de Jana das Selvas ou de
Princesinha do Oriente. Eu me sentia o maximo. Eu que gostava de brincar com muitos
panos e lengdis no corpo e na cabega, inventava vestidos e turbantes... e ela me
chamava de Princesinha do Oriente. Mas..., mesmo assim, havia cabelos alisados a
forca.Costume que deixeindofaztantotempoassim.

Tem mesmo muitos negros racistas e preconceituosos, é possivel que mais que alguns
brancos ouembranquecidos. Estas sdo as pessoas danificadas que a pouco falavamos.
Nao me incomoda quando o tema se levanta. Incomoda-me o fato de ver tanta mente
ainda escravizada. E além de triste, revoltante. Temos a lei 10.639/03 e me faz pensar
se é avanco ou absurdo (?) o fato de precisarmos da obrigatoriedade para falar de
elementos que nos constituem. E olhe que mesmo com lei, os estudos de temas afro-
brasileiros e indigenas sdo assim..., assim, superficiais. E. Infelizmente é isso. (Janaina
Cabralde Miranda, Diario Etnografico, 2014).

Assim a professora Janaina Cabral de Miranda trata a questdao moral que a
densidade da historia impinge a/ao negra/o colonizado. Frantz Fanon, em Pele
Negra Mascaras Brancas (1975, p. 239-241), trata com propriedade dessa ética/
problematica, e aoreferendar a historiacomo conhecimento do que somos, ensina a
nos libertar da escravidao, ndo sendo escravos dessa histdria, e a agir no sentido da
humanizagdo do povo negro e dadesumanidade histéricado homem branco:

[...] Ndo sou prisioneiro da histdria. Nao devo procurar ai o sentido do meu destino.
[...]. Sou preto e toneladas de cadeias, tempestades de pancadas, rios de escarros,
escorrem pelas minhas costas. Mas ndo tenho o direito de me deixarancorar.[...]. E€o




dado historico, instrumental, que introduzo o ciclo da minha liberdade. [...]. Euhomem
(ser humano) de cor, quero apenas uma coisa: que jamais o instrumento domine o
homem. Que cesse para sempre a dominacao do homem pelo homem. Isto é, de mim
por outro. Que me seja permitido descobrir e querer o homem onde quer que ele se
encontre.[...]. Nomundo para que me encaminho, crio-me interminavelmente.

Recriar-se e reinventar-se existencialmente como ser humano e no exercicio do
papel de professor/a de EJA. Acreditar no poder transformador do processo de
alfabetizacdo de jovens e adultos, na recriagdo do homem novo e da mulher nova,
como na Cangao para os Fonemas da Alegria, estética reflexao poética de Thiago de
Mello a Paulo Freire. Escrito em Santiago do Chile, na primavera de 1964, quando o
poeta amazonense e o0 mestre pernambucano estavam exilados no Chile, pela
ditadura militar do Brasil. Nessa poética descricao do aprendizado da alfabetizacao
de jovens e adultos, como processo de partejamento e de nascimento de um Homem
Novo e Mulher Nova, Thiago de Mello explicita os principios epistemoldgicos, éticos,
politicos e estéticos de Paulo Freire que revolucionaram conceitual e didaticamente a
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos, como Pratica Cultural Libertadora. Ao revelar o
sentido e o poder da alfabetizacdo como processo autoral, interativo e construtivo de
processos de mudanca e de inclusao social, de recriacdo do ser e humanizacao do
existirhumano:

Cancao paraos FonemasdaAlegria
APauloFreire

Pecolicenca paraalgumascoisas,
Primeiramente para desfraldar
Este cantode amor publicamente.

Sucede que sdseidizeramor
Quandorepartooramo azul de estrelas
nomeu peito floresce de menino.

Pecolicenca parasoletrar,
No alfabeto do sol pernambucano
Apalavrati-jo-lo, porexemplo,




e poderverquedentrodelavivem
paredes, aconchegos e janelas,
edescobrirque todos osfonemas

sdomagicos sinaisque vao se abrindo
constelacdode girassois gerando

em circulos deamor que derepente
estalam comoflornochdodacasa

Asvezesnemha casa: ésdochao.
Mas sobre o chdo quemreinaagoraéumHomem
diferente, que acabade nascer:

Porque unindo pedacos de palavras
aos poucosvaiunindoargilae orvalho,
tristeza pao, cambao e beija-flor,

e acabaporunira propriavida
noseu peito partidaerepartida
quando afinal descobre numclarao

queomundo éseutambém, que o seutrabalho
ndo é apenapaga porserhomem,

mas omodo de amar—e de ajudar/o mundo asermelhor.

Pecolicenca
paraavisarque, ao gostode Jesus,
este homem renascido é umhomem novo:

Ele atravessa os campos espalhando
nova, e chama os companheiros
pelejarnolimpo, fronte afronte,

Contraobichode quatrocentosanos,
mas cujo fel espesso naoresiste
aquarentahorasdetotal ternura.

Pecolicenca paraterminar
soletrandoacangaoderebeldia




que existe nosfonemas da alegria:

Cangdodeamorgeral que euvicrescer
nosolhosdohomem queaprendeualer.
(Thiagode Mello. Poema a Paulo Freire. Santiago do Chile, primaverade 1964).

Ao tematizar o viver o escrever, e o escrever o viver, nos desafiamos a
experienciar a mudanca como certeza da permanéncia. Assim, recuperamos o
didlogo das premissas freireanas, com o sentido dos objetivos desse Curso, e
reescrevemos um velho/novo texto. Atualizado ao integrar novas referéncias as
antigas, e versos recentes aos anteriores, sem perder a coeréncia poética, ética e
estética com o texto original. O qual foi conteddo da palestra introdutdria desse
Curso de Aperfeicoamento (Formagdo Continuada e em Servico) de Professores
Alfabetizadoresde EJA, principais sujeitos desse processo de sistematizacao:

« O professor é autor de sua vida e da sua praxis - como sujeito de sua pratica,
cumpre aelecriarerecriar, pelaagao-reflexdao-agao, o cotidianode suavidaedo
seu trabalho de transformacdo e descobertas dos saberes da vida e dos
sentimentos da alma. Anima dessa poética homenagem a todos/as
professores/as (formadores/as, pesquisadores/as e cursistas), atores e autores
dessa rica experiéncia de acgdo-reflexdao-acdo, ler-escrever-ler-reescrever,
sistematizacdo, nesses versos inspirados na Pedagogia Profana de Jorge
Larrosa:

O SerProfessor

O professor domina a arte de uma atividade que ndo da nada. O professor, o que da a
licdo, étambém o que se entrega nalicdo.

E assim navacuidade do poder

doconhecimentoedométodo

Poe emduvida o que expde

dooutroedoseu propriosaber

Problematiza o dito e opinado

aprocuranoeventoOfatoaserrevelado

Desvelaonaoditoea(in)verdade




desmistifica o sensodeincapacidade
Doaprenderasertudooque ée podefazer
(re)criagdo damemoria/histdriadovir-a-ser
Qualfogoacesoe comoluzacrepitar
(des)encandeiaoardordo sentimento
Aescuriddaodo pensamento aclarear
otracadodocaminho e omoverdocaminhar
Areconstruirinmemoriam do outro averdade
deum poder-ser conheceretransformar
Pelaagaorefletidaoreal controverso
alémdotexto escrito e do contexto lido
Viver o saber de experiénciacomsentido
Sersujeitodoaprenderedoensinar.
(TerezaBarros, 2014, NUPEP)

* A formacao do educador deve considera-lo enquanto profissional e pessoa
em sua integridade, integralidade e interdimensionalidade de ser, conviver,
saber o fazer e fazer o saber, com o sentido da experiéncia imediata e da sua
memoria/historia de sua incompletude e poder ser sujeito do aprendizado de
sua palavra, de sua humaniza¢do, ainda e para sempre em construcgao,
conforme diz Paulo Freire, referendado nesta recriacdo poética sobre “Os
paradoxos daAutoconsciéncia”, na Pedagogia Profana de Larrosa (2013):

Ohomemsefazaosedesfazer
Ohomemsedizaosedesdizer
Acertezaimpede atransformagao
Perde-te nabiblioteca
Exercita-tenoverenoescutar
Aprendealereaescreverdenovo
Conta-te atimesmoatua historia
Memoriadoteu futuro Recorda-te
E caminhaatéatuainfancia.
(TerezaBarros, 2014, NUPEP).

« O professor exerce uma atividade de natureza publica. Que faz valer o direito
de ensinar e de aprender o conjunto das herancas culturais de um povo e a sua




tradicao, enquanto autor e ator da educacdao como um direito publico e
subjetivo. Como denuncia e anuncia poeticamente o ProfessorVicente de Paula
F. Leite, mestre sem titulagdo, professor de EJA do Sitio Vicente de Parnamirim
Pernambuco. Transformando em poesia o seu dialogo com Paulo Freire:

Precisamosdaescola
Igualmente o préprio pao
Mas sevierdistorcida
Soviciaocidadao
Escolatemavontade
Masnao é nemametade
Dapalavraeducagao.

ParaopovodoSertao
Foidificilde aprender
Pois pensava que aescola
Nadatinhaoquesaber
Sévisava o empreguismo
Pois é e o Capitalismo

O quenossatemadizer?

Mas agoravaihaver

O queopovotantoqueria
Escolaapartirdabase
Formandoacidadania

O povo apontaodefeito
Eaindacobraodireito
Seguroecomagarantia.

Aescolatododia

Teraumanovamissao

Ouviraatentamente

Do povoaopiniao

Levandooconhecer

Pratodos compreender

Avidaealibertacao.

(Prof.Vicente de Paula F Leite, Parnamirim PE, 1987).




 Aformacaoinicial e continuada do professor é um processo de autoformacao.
Conforme osargumentos de Freire em sua Pedagogia da Autonomia:

[...] E preciso que desde o comeco do processo va ficando cada vez mais claro que
embora diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar, e quem é
formado forma-se e forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir
conhecimentos, conteudos, nem formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma,
estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado. Ndo ha docéncia sem discéncia, as
duasse explicam e seus sujeitos apesar das diferengas que os conotam, ndo se reduzem
a condicdo de objeto, um do outro. [...]. Isso faz com que o papel do formador seja
fundamentalmente dialogar com o educando sobre situa¢des concretas, oferecendo-
lhe simplesmente os meios com os quais possa se educar. (FREIRE, 1996, p.23).

Essas premissas instituiram principios orientadores da sistematizacao
enquanto processo de acompanhamento, monitoramento e avaliagao
emancipadora dos sujeitos, em sua formagdo, como leitores e escritores do seu
viver/fazer pedagogico. Objeto de conhecimento e transformacao nesse processo
de formagdo continuada, construido pela articulacdo e complementariedade das
atividades de ensino, pesquisa e extensao, nos contextos institucionais de formacao
dos professores (universidade e escola).

Reviver memodrias e escrever historias: o diario etnografico

O diario etnografico numa relagdao tempo espago pode se constituir
como um lugar de memdrias situadas, memorias da acao educativa dos
sujeitos da educacao, historias de vida.

(Rosangela Tendrio, 2014).

As licoes aprendidas conforme os registros etnograficos sdo licdes da vida
cotidiana ou damemoria/historia de vivéncias subjetivas e objetivas dos professores.
Principal objeto desta sistematizacao e objetivo daformacao continuada. Estratégia
desenvolvida pelo NUPEP, de (re)conhecimento do poder transformador da
educacao de sujeitos educativos como autores e atores das praticas de letramento
(leitura e escrita) do seu fazer e saber pedagogico, transformado e transformador de
conhecimentos.




Sequir pelas memorias, pelas historias de vida tem sido uma das escolhas da proposta
pedagdgicado NUPEP/UFPE. Historias de vida, relatos, narrativas pontuais de cenarios
singulares de diferentes sujeitos sociais e culturais. (SOUZA, 2007).

O processo de sistematizagdo mais que exercicio de letramento (leitura e escrita
de textos), objetiva a formacao integral de educadores de EJA, como profissionais e
sujeitos de identidades afirmativas, autores e atores de suas historias de vida e
trabalho, objetos de reflexao e de transformacdo de diferentes dimensoes de sua
praxis e doseuviver, conforme Lima:

[...]Jasmemorias podem significar, num processo formativo, a possibilidade de reflexao,
considerando-se as diferentes dimensdes da pratica social que podem ser refletidas, a
exemplo: dimensdes do campo pessoal (crencas, valores, interesses, visao de mundo,
capacidade de autonomia); [...] profissional (processos de formacdo, desenvolvimento
profissional, participagdo nas organizagdes profissionais); e institucional (condi¢des
para o exercicio profissional, regime de trabalho, vinculos institucionais,
reconhecimento profissional do educadore daeducadora). (LIMA 2005, p.92).

No exercicio do aprender para ensinar, e do ensinar aprendendo, os diarios
etnograficos escritos pelos professores cursistas foram inicialmente narrativas
descritivas das aulas vivenciadas. Versando sobre as falas das/os professoras/es,
textos lidos e discutidos em classe, aprendizagens pessoais e mudancas subjetivas.
Comonosrevela o professor cursista Roberto Silva, sobre as primeiras aulas do Curso,
em seus primeiros escritos etnograficos:

Para compreenderaAlfabetizacdo, ndo bastasd escrever e siminterpretaraescrita.[...]
Segundo Paulo Freire - A lingua ndo pode s se preocupar apenas com os cddigos, ela
tem que ser entendida e contextualizada [...] para a compreensao do meio em que se
vive nas suas relagdes histdricas e sociais. A palavra deve ser uma ferramenta de poder,
para ser compreendida numa concepcao ideoldgica. A escola tem obriga¢do de
oferecer uma lingua oficial (Portugués), [...] e trabalhar a oralidade e a escrita em suas
variagoes. (Roberto Silva, Diario Etnografico, 2014).

Posteriormente, com as vivéncias das Rodas de Dialogo, e as devolutivas
comentadas dos Diarios Etnograficos, seus autores, os/as professores/as, passaram a
escrever experiéncias geradoras de saberes de sentido, objeto da sistematizacao.




Especialmente os professores cursistas passaram a reconhecer nas suas praticas o
objeto de mudanca e de recriagdo da praxis pedagdgica, inclusiva e transformadora
da propria vida e da vida dos seus alunos de EJA. Ambos os sujeitos, direta ou
indiretamente participantes desse processo de sistematizacao. Como nos revela a
professora Josilda Soares Mendes, quanto a sua intencionalidade de uso do Diario
Etnografico:

Dando inicio ao meu didrio etnografico. Aqui pretendo registrar apenas os
acontecimentos que eu considero mais relevantes, ou seja, mais significativos que irdo
acontecer no decorrer do periodo em que eu estiver fazendo o curso de formagdo em
alfabetizacdo de jovens e adultos e inclusdo social. (Josilda Mendes, 2014, Diario
Etnografico).

A professora Maria Cicera da Silva descreve o Diario Etnografico enquanto
conteudo e continente de sua aprendizagem académica e do seu fazer pedagogico:

O Diario Etnografico é um instrumento de pesquisa elaborado para relatar as aulas
lecionadas pelos docentes e a vivéncia de atividades diversas no Curso de Formagdo
em Alfabetizacao de Jovens e Adultos e Inclusdo social realizado no campus da UFPE
em Recife.

Sobretudo, relata questdes relacionadas a diversidade de formagdo, que se pode
transformar em uma ferramenta pedagdgica em relagdo ao ensino-aprendizagem,
ondeaacdododocente é articuladade maneirasimultanea.

Apresentando conceitos e concepg¢des fundamentais aos processos de alfabetizacdo
apresenta-se uma proposta para sistematizar a alfabetizacdo e o letramento em sala
de aula, visando uma nova técnica de pesquisa educacional pressupondo a
aprendizagem durante todo o curso. (Maria Cicera daSilva, Diario Etnografico, 2014).

O foco da sistematizagao dos saberes de experiéncia foi o proprio processo de
letramento dos professores e dos seus alunos, como leitores e escritores da propria
vida pessoal e profissional. Tendo como objeto de estudo as mudangas subjetiva e
existencial, e a transformacdo da pratica de ensino em praxis pedagdgica inclusiva
dosalunosde EJA, no contexto escolaresocial.

Os encontros de devolutivas das escritas etnograficas integraram o processo
de sistematizagdo como momentos pedagogicos de partilha e de reflexdao do
processo e produto do escrever e reescrever sobre o fazer pedagogico e a




reconstrucao da propriavida. Como nessa narrativa sobre al Roda de Dialogo:

Iniciamos a Roda com leitura do Didrio Etnografico da professora cursista Janaina
Cabral, daEscolaCampinado Barreto, que nos apresentou o processo de elaboragdo do
seu Diario com o seu estilo, costurado/tecido a partir do registro de frases chaves,
destacadas por ela durante a aula, articulada aos conhecimentos construidos em
interacdo comsuas colegasde curso, durante o almogo.

A sequir, a professora cursista Mauricéa, de Sairé, apos comentar estar feliz e em
conflito por ter aprendido a importancia do letramento e constatado que foi
alfabetizada e nao letrada, relatou a sua dificuldade em escrever o seu Diario
Etnografico - Profissao de Professora — sua historia de vida como educadora, lida com
muitaemocgao.

A professora formadora, Almeri, apds cada leitura dos Diarios Etnograficos das alunas,
fez a reflexdo sobre os conteudos e significagdo dos mesmos, atualizando a concep¢ao
trabalhada em aula - Diario Etnografico como um espaco dialdgico de tempos,
pensamentos, preconceitos e conceitos, coletivamente compartilhados e,
individualmentereelaborados por seus autores.

Com o apoio de um instrumento etnografico imagético, apresentado em aula pela
Professora Almeri, a professora cursista Vera, apresentou o seu Diario Etnografico,
criativamente construido e apresentado através das imagens/fotos, em PowerPoint -
Quem sou eu? Assim Vera comunicou a sua percepgao sobre si mesma, integrando
sentimentos e interagdes com pessoas e contextos.

A Professora formadora Elisa, comentou a sua orientagdo para a construc¢do do Diario
Etnogréfico usando como Intertexto o Matulao, de Luiz Gonzaga - O que cada uma
trouxe em seu matulao, de onde veio (seu contexto de vida e trabalho)? Destacando
que na interacdo com o outro vou fazendo a minha alfabetizacdo e letramento.
Conhecendo o que sabemos e o que precisamos aprender?

Essas e outras questdes tedricas e praticas da Sistematizacdo como Formagao
Continuada, foram objeto de reflexao da professora pesquisadora Rosangela Tendrio,
que destacou a sua experiéncia de coordenacao da sistematizag¢ao, junto com o Prof.
JodoFrancisco de Souza (inmemoriam), na produ¢ao do livro—Saberes em Construcao
na Escola da Zona da Mata Pernambucana: Projeto Educagdao do PROMATA
(distribuido com os/as alunos/as do Curso). Enfatizou a importancia da autoria e da
diversidade de estilos de textos, na escrita dos Didrios Etnograficos. (SOUZA, 2006).

Sobre essa primeira experiéncia de Roda de Dialogo para a devolutiva dos
diadrios etnograficos, a professoraJanaina Cabral escreveu:




“Eu sou do tamanho do que vejo e nao da minha altura.”
(Fernando Pessoa, citado pela Profa. Tereza Barros).

Hoje todas nds ficamos juntas. A licao inicial veio de uma tirinha da Mafalda, que
mostrou que para evoluir é preciso saber que dire¢do tomar e que esta decisdo traduz
escolhas profundas, mas extremamente pessoais.

Tinha combinado com a professora Almeri e fui compartilhar a primeira pagina do meu
Diario com as colegas. Interessante. Expor-se da sempre um friozinho na barriga.
Outras colegas também mostraram seus trabalhos: Marilia que se emocionou ao
contar sua trajetoria como educadora; e Vera Lucia que se disse surpreendida pelo
prazer no exercicio etnografico.

Os esclarecimentos dados em seguida pelas professoras Almeri Freitas, Eliza
Vasconcelos, Tereza Barros e Rosangela Tendrio foram muito elucidativos. Elas me
acrescentaram entendimentos que eu ainda ndo tinha tido. As falas orientaram para
que esta escrita flua sem a preocupagao de sermos avaliados; que é preciso escrever
saboreando a posicao de sujeito, de autor e protagonista; da importancia de exercitar
este fazer; que impressoes e emogoes vividas devem estar presentes nesta construgao;
que ndo devemos adotar modelos, nem tomarmos autores como verdade absoluta,
por ser este um espago para questionar e duvidar; e que nao devemos ter medo nem
subserviéncia ao nos mostrarmos, pois o diario € uma estratégia de trabalho que
valorizaa autoria. (JanainaCabral, Didrio Etnografico, 2014).

A escrita compartilhada dos diarios etnograficos além de revelar dados
significativos das biografias de seus autores/escritores (professores formadores,
pesquisadores e cursistas), promoveu um didlogo criativo, um exercicio de
construcao pessoal e coletiva, de uma escrita e reescrita de um novo fazer
pedagogico, integrado aos contextos da vida escolar/cultural e social dos alunos de
EJA.Comoreflete a professora cursista Cicerasobre o Alfabetizar Letrando:

[...] alfabetizar letrando implica a subversdao de um modo muito enraizado nas
institui¢oes educativas, de excluir a maioria da populagdo do acesso a bens e praticas
simbolicas ligadas a escrita que historicamente se tornaram propriedades de poucos.
O aprendizado da leitura e da escrita pressupoe analise e reflexdo sobre a escrita.
Envolve pensar sobre o que a escrita representa e como representa graficamente a
linguagem.

[...]No processo de humanizagao o ser humano necessita darealidade pessoal, social e
da natureza, é desse jeito que pensamos, agimos e sentimos... [...]. Desse modo




procura-se entender o lado humano do aluno vendo e compreendendo o porqué de
suasdificuldadesemaprenderalereescrever.

[...] a transformacdo do ensino-aprendizagem na EJA como processo de
ressocializacdo, lendo e escrevendo o mundo. E fundamento do Alfabetizar Letrando e
requer tempo, esforco e dedicacdo para a formacao de bons leitores e bons produtores
de texto, sendo o educador o autor de momentos interdisciplinares, facilitando a
vivéncia dessa pratica que estd inserida em um contexto de varias situagdes e
interlocutores. (Maria CiceradaSilva, Diario Etnografico, 2014).

Todo esse processo de escrita dos diarios etnograficos transformou os
professores em leitores e escritores, criticos e criadores do seu proprio letramento, e
dos seus alunos. Autores de suas representagoes e narrativas de suas aprendizagens,
edainovacaode suas praticas e transformagao em praxis pedagogicaemancipadora.
A experiéncia de letramento, nos diversos conhecimentos curriculares (portugués,
matematica, estatistica, historia e artes), construida pelos professores sejanasalade
aula da Universidade ou na sala de aula de EJA, na escola, transformou o processo de
sistematizacdo em formacdo continuada de sujeitos da experiéncia, no (re)tracar de
seus caminhos pedagogicos com maior sensibilidade e arte. Como nos revela uma
professora cursista em sua narrativa sobre:

Alinguagem do Mundo através das Artes visuvais

Quando estamos diante de uma obra de arte a recriamos em nos. A contemplagao de
uma producdo artistica nunca é passiva, algo de n6s penetra na obra ao mesmo tempo
em que somos porelainvadidos e despertados paranovas sensibilidades.

E importante ressaltar que a obra de arte figurativa ou abstrata permite uma infinidade
deleituras.

A partir do momento que apreciamos as obras de arte, nos produzimos interpretantes,
de acordo com a nossa sensibilidade atual. Temos que estabelecer relagdo com a obra
pelonosso olhar capaz de ver proporg¢oes, texturas, formas e cores na presenca fisica ou
virtual da obra através damediacdo propria cultural.

O meu maior desafio foi essa mediacdo - provocar nos alunos da EJA, o olhar cognitivo e
a conscientizagao de todas as nuances presentes na obra. Diante disso, ao possibilitar
uma aproximacao que permita surgir canais abertos para os sentidos, sensacoes e
sentimentos que proporcionardo uma viagem na imaginacao, e a percep¢ao no mundo
deimagens.

Porém, alinguagem da arte fala e é lida por sua propria lingua nos sentidos da criagdo e




recriagao.

Os Jovens e Adultos leem as obras perseguidos pela sua singularidade. Por isso eles
fazem um recorte de sua realidade através do seu modo de ver o mundo, do seu jeito
de viver a vida e de emocionar-se diante de uma produgao artistica, de pensar sobre
eles, de chorar; rir; amar, enfim, até de sofrer.

Estes aspectos nos mostram a importancia do nosso trabalho como educadores
capazes de fazer nossos alunos olharem a sua propria produgdao com um olhar critico e
também provocar o encorajamento para focalizar a prdopria acdo e aberto a
socializagdo de seus trabalhos e também, suas experiéncias e compreensao de mundo
atravésdasartesvisuais. (Aluna cursista, Didrio Etnografico, 2014, NUPEP).

O compromisso do professor em transformar em pratica de EJA o seu
conteudo de letramento nos diversos conhecimentos curriculares, constituiu o
sentido maior dessa experiéncia da sistematizacdo - transformar, os
conhecimentos em saberes da vida e vice versa. Processo que desafiou os
professores a ir além do texto lido, ao contexto interior e exterior, subjetivo e
objetivo da pratica pedagogica, e de relagdes dos sujeitos com os objetos de
conhecimentos e saberes, de sentidos e sentimentos, nas diversas linguagens.
Conforme anarrativa da professora JanainaCabral:

[...] Cheiros, expressdes do corpo, sons, melodia... Linguagens. Tudo que comunica é
linguagem. Lingua é mais que cddigo. Ler é compreender a linguagem utilizada.
Almeri nos disse isso por meio da linguagem do abraco, nos disse com perfumes e
melodias. Fezum belo texto que conseguiler.

Ela distribuiu alguns abracos. Nos abragamos e eu (mesmo sendo algumas vezes
timida e desconfiada), a abracei-a de todo coracdo. Abracei porque consegui ler seu
texto; porque sabia que estava sendo lida; por afinidade; admiragao; por sentir seu
carinho. [...]. Foram textos simultdneos. Houve construgdes espontaneas com
intengoes e sentidos.

Ampliaracompreensao de lingua, linguagem e leitura faz com que pense nos niveis da
minha turma de EJA com menos angustia. Eles ndo sdo alfabetizados, ainda ndo
sabem os codigos da lingua oficial, mas constroem textos e fazem leituras. No Projeto
de Intervencao Pedagogica meu desafio sera provarisso a eles. Quero que percebam
oquanto sabem!

[...] Dar acesso ao Letramento Artistico e Estético, é a questdo. Contribuir para a
apreciagdo, o conhecimento e a construgdo artistica nas mais diversas expressoes para
estas pessoas que ainda ndao puderam e/ou ndo tiveram acesso usufruam desta




linguagem, ndo apenas como um dos tipos de letramento, mas no sentido maior de
viver a arte como instrumento humanizador, aflorador de sensibilidades e talentos.
(Diario Etnografico, 2014, grifo nosso).

Viver a arte como linguagem e instrumento humanizador, como agao cultural
libertadora engajada no cotidiano da vida dos alunos de EJA, visando a
compreensao valorativa do trabalho e da vida. Principios orientadores da criacao de
Projetos de Intervencdo Pedagogica, vivenciados e resgatados na memoria dos
professores cursistas, sob a orientacdo das professoras formadoras Almeri e Elisa,
conforme osfundamentos libertarios de FREIRE e FANON:

[...] E por um esforco para se reapossar de si e de despojamento, é por uma tensdo
permanente da sua liberdade que os homens podem criar as condicoes ideais de
existénciade um mundo humano. (FANON, 1975).

[...] Pelos atos de criagdo, recriagdo e decisao, o ser humano vai dinamizando e
humanizando esse mundo. Acrescentando algo que ele mesmo é fazedor. Criando
cultura. Fazendo historia. (FREIRE, 1989).

Também constituiram narrativas etnograficas, os processos e resultados dos
projetos de interven¢do pedagdgica vivenciados pelos alunos da EJA com a
mediagdo das/os professores cursistas em suas salas de aula. Conforme relato do
Professor José Roberto sobre a experiéncia de socializagdo cultural realizada pelos
seus alunos, na Praga Sao Miguel, em Sairé-PE. Um estudo biografico sobre avida e
obra de Patativa do Assaré, poeta cearense que verseja com a linguagem popular
sobre osmodos devivere aprodu¢ao dossaberesdo povo nordestino:

Apos ler e discutir sobre varios poemas do autor, os alunos do EJA se apresentaram na
Praca Sao Miguel Sairé/PE, onde foi realizado um evento denominado Poesia na Praca.
Onde, os alunos interpretaram a saga de uma familia nordestina de retirantes com
apoio da musica - A triste Partida — de Gonzaga. Realidade ainda presente dos que,
devido a seca, tém que abandonar suas origens e conviver com outra realidade de vida.
Quanto ao sentimento foi de alegria, pois os alunos deixaram de lado a timidez, que
muitas vezes, lhes atrapalham em sala de aula. Quanto a minha voz, s6 soltei para
parabenizara cada participante. (José Roberto daSilva, Didrio Etnografico, 2014).

Nesse sentido a professora Janaina Cabral resgatou em sua memodria, um




projeto cultural desenvolvido em maio e junho de 2012 pela turma modulada da
Educagdo de Jovens e Adultos, integrando a aprendizagem do letramento as
praticas culturais vivenciadas, pesquisadas e produzidas pelos alunos no - Projeto
Cancoes deVida: EJA aluz da obra de Luis Gonzaga. Projeto comemorativo do seu
centenario foi pedagogicamente estruturado integrando agdes culturais e de
letramento em diversas linguagens, no resgate reconstrucao e producao da
memoria cultural eidentidade sociocultural do personagem e dos proprios alunos de
EJA.Conforme osautores citados najustificativa do projeto:

[...]aodiscorrer sobre memoria e identidade social, afirma que a'memaria é fendmeno
construido social e individualmente [...] constituida por pessoas e personagens [...] é,
em parte herdada, ndo se refere apenasavidafisicadapessoa'. (POLLACK, 1992).

E preciso que a educacdo esteja em seu conteUdo, em seus programas e em seus
métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a ser sujeito,
construir-se como pessoa, transformar o mundo e estabelecer com os outros homens
relagdes dereciprocidade, fazeraculturaeahistdria... (PAULO FREIRE).

Sintese dos objetivos e atividades vivenciadas para o resgate da(s) memaria(s)
da saga de Gonzaga e da sua histdria cultural (com o seu matuldao) em confronto com
amemoria/historia de vidados alunos, destacamos:

[...] contribuir com o permanente processo de constru¢ao da identidade (dos alunos). -
Articular as cancbes estudadas tracando paralelos com sua prépria histdria,
expressando-se de forma oral e escrita. - Favorecer a desenvoltura oral e a desinibi¢ado
por meio da fala espontanea e da captagdao do discurso (gravacao das
imagens/constru¢dao do dvd). - Estabelecer semelhancas e diferengas entre a
expressao oral e a escrita. - Preservar e valorizar a memoria individual e coletiva
zelando pelo patrimonio cultural do seu contexto e da sua histdria.

[...]investigaraslembrancasde vida onde as can¢oes de Luiz Gonzaga aparecem como
'trilha sonora'; - Expressao oral e comunicagao escrita das historias (pessoal e do autor)
pesquisadas. Possibilitaram aos alunos um mergulho no universo gonzaguiano e o
estabelecimento de reciprocidades, agindo, interagindo e identificando-se.[...] com o
cancioneiro de Gonzaga, impregnado na memoria afetiva dos nordestinos, que
conhecem ao menos uma das cangoes feitas por ele. Cang¢des repletas de personagens
e imagens familiares, situacdes e cenarios conhecidos e de facil identificagdo com




estes estudantes que compartilham com o autor a mesma raiz. (Janaina Cabral, Diario
Etnografico, 2014).

O processo de sistematizagao transformou o professor em escritor e inspirou
cada autor da sua pratica a tornar-se outro ser - amudar a vida. A escrever a propria
histdria. A historia de ser professor. Criatura e criador, dessa realizacao historica
que é a formacao humana pela educacdo. Legado cultural que herdamos,
incorporamos e atualizamos, pelas avaliacdes das a¢des propositivas e
desenvolvidas como um direito publico e subjetivo de cada pessoa e de todos; a
humanizacao doseu existir.

Reflexao compartilhada pela Professora Janaina Cabral em seu Diario, sobre a
palestra da pesquisadora Janayna Cavalcanti - Dispositivo daCampanha: uma analise
biopolitica da educacao de jovens e adultos -, cujo conteudo levou a aluna a refletir
sobre o conflito de interesses do poder instituido e normatizado pela escola, por
vezes em contradi¢ao com a legislagdo, a promover a evasao e/ou a retengao com
repeticdo, a desafiar o/a professor/a de EJA a ampliar a sua capacidade criativa de
intervir com justica e equidade, na perspectiva da inclusao com a qualidade social do
ensino-aprendizado, comoumademanda e direitodo aluno de EJA:

[...] Na perspectiva do estudante faltar ou deixar de ir a escola esta ligado a prioridade:
naquele dia foi mais importante cuidar do filho ou da mae doente; naquele outro o
onibus ficou preso no transito; no outro a patroa liberou tarde e no outro dia se estava
cansado, muito cansado... As faltas vao se somando, a escola adverte [...] e 'pra ficar
ouvindo tantas adverténcias € melhor deixar de ir', ja que da pra se viver sem escola, ja
que se conseguiu chegar a maturidade/ou velhice sem livros, da pra continuar sem eles.
No meio destas duas perspectivas estd a do educador, que tem por obrigacdo formal e
institucional atender as regras dessa biopolitica, da mesma forma que precisa entender
os estudantes e toda forca que tem a REALIDADE. (Janaina Cabral, Diario Etnografico,
2014).

Viver e intervir na realidade, considerando os fatos e atos cotidianos como
objeto de conhecimento, sentido e sentimento, também fizeram parte dessa
experiéncia de escrita etnografica. Nesse sentido, a professora Josilda Soares
Mendes refletiu a fala sobre as circunstancias da minha volta ao Curso, ainda em luto
pela morte de minha irm3, também professora de EJA. A reflexdo sobre a analogia




das mortes fisicas com as simbdlicas, cotidianamente sofridas pelos/as alunos/as e
professores/as de EJA, decorrentes das condi¢des de vida e de trabalho, das
determinacgdes instituidas legisladas e normatizadas, determinantes de exclusdes,
reprovagoes, retencoes e preconceitos, geradores de incapacidades... Assim como
do desafio cotidiano dos professores/as de EJA em transformar Mortes emVida. Da
importancia em fazer do Diario Etnografico um instrumento pedagdgico e de
anuncio e denuncia darealidade que se é e se vive. Além do registro da constru¢ao e
reconstrucdo da Praxis geradora de novas formas de conhecer, de ensinar e
aprender a conviver e transformar o que somos e fazemos. Assim se expressou em
seudiario, a professora cursista:

[...] A professora Teresa Barros estava bastante emocionada, pois estava de luto. Mas
mesmo assim passou para nos muita garra e forca de vontade do seu discurso. Uma
dasfrasesqueelafalou e que me chamouaatencéo foi que 'cada morte é um prenuncio
devida'. Elatambém mencionou que cada vez que vé um aluno saindo dasaladeaulae
ndovoltando mais, para ela é como se fosse uma morte vivida. (Josilda Soares Mendes,
Diario Etnografico, 2014).

Em uma Carta aos professores cursistas, sobre os aprendizados vivenciados, e
a (re)significacao da problematica/tematica ontoldgica da relacdo morte e vida, a
professora Tereza Barros compartilhou a sua reflexao sobre o tema com o apoio de
diferentesautores:

Caroseducadoresde EJA

Em nosso ultimo encontro, pude partilhar com vocés, o sentido e sentimento da
minha volta ainda em luto pela morte de minha irma. Ora quero compartilhar essa
reflexao sobre a morte como integrante dos ciclos da vida desde o nosso nascimento
atéavelhice.Apartirde uminstigante texto de Eliane Brum - Me Chamem deVelha.

[...]Ha uma bela expressdo que precisamos resgatar cujo autor ndo conseguilocalizar:
'Amorte ndo é o contrario da vida. Amorte é o contrario do nascimento. A vida nao
tem contrarios'. A vida, portanto, inclui a morte. Por que falo da morte aqui nesse
texto? Porque a mesma ldgica que nos roubou a morte sequestrou a velhice. A velhice
nos lembra da proximidade do fim, portanto acharam por bem elimina-la. Numa
sociedade em que a juventude é ndo uma fase da vida, mas um valor, envelhecer é




perder valor. Os eufemismos sao a expressao dessa desvalorizagao na linguagem.
(BRUM, 2012).

O texto além de confirmar as minhas certezas sobre o meu direito de ser velha, me fez
refletir: Se a vida ndao tem contraria, morte e nascimento sao principios da vida.
Mesmo que essa assertiva esteja em desacordo com o senso comum de nossas
vivéncias e sentimentos. Ainda que estejamos despreparadas para viver tanto a morte
quanto a velhice, com a propriedade exigida por fato e fase, integrantes dos ciclos da
vida. Ciclos, que sao ritos de passagem, a unir morte e nascimento, ndo como opostos,
mas como fatos/atos, por vezes simultaneos, na sequencia de tempos e espacos da
vida.Cujo sentido, nos ensina Larrosa:

[...] a 'vida' humana ndo se reduz a sua dimensdo bioldgica, a satisfacdo das
necessidades (geralmente induzidas, sempre incrementadas pela l6gica do consumo)
[...]. Para entender o que seja a experiéncia, é necessario remontar aos tempos
anteriores a ciéncia moderna [...], quando o saber humano havia sido entendido como
um pathei mathos, como uma aprendizagem no e pelo padecer, no e por aquilo que
nos acontece. Esse é o saber da experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai
respondendo ao que vai lhe acontecendo ao largo da vida e no modo como vamos
dando sentidoaoacontecerdoque nosacontece. (LARROSA, 2002, p.21).

Mas, como integrar morte e nascimento numaso celebra¢ao davida?

Com essa pergunta estou a compartilhar o desafio dessa aprendizagem pelo padecer
(pathei mathos), no e por aquilo que a experiéncia do acontecer esta a me ensinar - a
transformar o sofrerem (com)paixao, conforme propde Jorge Larrosa Bondia:

[...]Se aexperiéncia é o que nos acontece, e se o sujeito da experiéncia é umterritdrio de
passagem, entdo a experiéncia é uma paixao. [...] um sofrimento ou um padecimento.
[...]. Dai, talvez, a tensdo que a paixao extrema suporta entre vida e morte. [...] de uma
morte que é querida e desejada como verdadeira vida, como [...] condicao de
possibilidade detodo renascimento. (LARROSA, idem, p. 21).

Escrever sobre esse saber de experiéncia com a tematica/problematica ontoldgica da
relagdo morte e vida &, para Larrosa, mais do que simplesmente usar as palavras
tirando-as do siléncio para desvelar o que pensamos, nomear o que somos, o que
fazemos, o que percebemos ou o que sentimos enquanto sujeitos de saberes de
sentido. E também uma forma de exorcizar a dor e dar- lhe sentido. Além de poder
compartilhar com o outro essa aprendizagem e o seu desdobramento em tantos outros




conhecimentos, sentimentos e relagdes. Um refletir sobre a propria vida da qual somos
autores e atores. Aprendizes da cena humana. (Tereza Barros, 2014, Diario
Etnografico).

Nesse contexto, a propria historia de vida constitui objeto de reflexao e,
portanto, objeto deformacao, de produ¢ao de novos conhecimentos, sentimentos e
relacdes, navisaode Lima:

[...]no espaco da educacdo, podemos ter, com as memorias, fontes para a historia da
formacdo e da educacdo. O trabalho com a memdria, no ambito da formacgao do
professor alfabetizador, pode ser também considerado uma atividade biogréfica e
producaode historia. (LIMA, 2005, p.84).

A forma de interagir como sujeito de escrita dos Diarios Etnograficos,
experienciando o ato de escrever e rescrever sobre o viver e o fazer com sentido e
sentimento, humanizou a tarefa de pesquisador/a, e nos transformou a todas/os em
aprendizes do processo de sistematizagao. Livres para viver aincompletude do que
somos e fazemos. Assim, a cada nova leitura de textos e contextos
(lidos/vivenciados/sentidos e compartilhados), fomos estimulados a reescrevé-los,
desvelando o sabor/saber do despojamento, do cronista. Daquele que escreve sobre
o viver cotidiano, na sua instabilidade e mudancga. Qual vento sem tormenta. Como
uma Onda no Mar:

Nada do que foi sera/ De novo, do jeito que ja foi um dia... [...] Tudo sempre
passara.../Tudo muda o tempo todo/ No mundo.../ Agora ha tanta vida |a fora/ Aqui
dentro sempre/ Como uma onda no mar... [...] Num indo e vindo infinito... (Lulu
Santos)

Estarabertaamudanca, como propde areflexao da professora cursista Josilda:

Hoje, em nosso trabalho em sala de aula, cada uma escolheu um texto com o qual se
identificava - escolhi o texto do milho da pipoca. Falei para o grande grupo da
importancia da transformacao das pessoas enquanto ser humano. E para que isso
aconteca é preciso esta aberto a mudancgas. Porque ndo devemos continuar na
mesmice e que somos capazes de melhorar a cada dia, através dos desafios que nos
sdoimpostosaolongode nossas vidas. (Josilda Mendes, 2014, Diario Etnografico).




Desafios presentes no nascer e renascer, no fato e ato de escrever e reescrever
um velho/novo texto, sobre experiéncias de sentido que mobilizem o sujeito a ler e
escrever sobre o seu trabalho e a sua vida, como saberes a serem desvelados,
conhecidos e transformados. Por vezes em silenciosas licdes do fazer cotidiano, ao
integraragirnomundo aleiturado mundo, fazendo darealidade imediataum livroda
vida, subjetiva e objetivamente lido e relido, escrito e reescrito. Conforme a releitura
poética do Operario em Construgao, de Vinicius de Moraes, nessa interface textual,
composta com as etapas constituintes da génese epistemoldgica de Paulo Freire,
para quem o conhecimento se constroéia partirde:

*Saber o que sabe e nao sabe que sabe - reconhecer o saber contido em seu
fazer, seu modo de ser, de estar, de agir, trabalhar e conviver no mundo:

Eraele que erguiacasas
Ondeantessohaviachao
-...Mastudo desconheci
De suagrande missao:
Naosabia, porexemplo,
...Queacasaqueelefazia
Sendoasualiberdade
Eraasuaescravidao.

Mas ele desconhecia
Esse fato extraordinario:
Queooperariofazacoisa
Eacoisafazooperario.

Deformaque, certodia
Amesa, aocortaropao

O operario foitomado

De umasubitaemocdo
Ao constatarassombrado
Quetudonaquelamesa
-Garrafa, prato, facdo
Eraelequemfazia

Ele, umhumilde operario




Um operario em construgao.

(Viniciusde Moraes)

* Saber o que nao sabe - reconhecer aignorancia ou insuficiéncia do seu saber
eovalordoaprendizado de novos conhecimentos, atitudes e habilidades, para
a criagao de um novo modo de ser, viver e conviver em seu contexto, de
trabalhar e de produzir o seu saber e o seu fazer, descobrir e reconhecer o valor
do produtodoseutrabalho:

Ah, homensde pensamento
Naosabereisnuncaoquanto
Aquele humilde operario
Soube naquele momento
Naquela casavazia
Queelemesmolevantara
Um mundo novo nascia

De quesequersuspeitava.

Foidentro dessacompreensdo
Desseinstante solitario

Que, tal sua construcao
Cresceutambém o operario.

Cresceuemalto e profundo
Emlargoenocoracao

E comotudoque cresce
Elendocresceuemvao
Poisalémdo que sabia

- Exercera profissao-

O operario adquiriu

Uma nova dimensao:
Adimensaoda poesia.

(Viniciusde Moraes)

 Saber-fazer para transformar a realidade (subjetiva e objetiva): usar os




conhecimentos e valores aprendidos, para conscientemente mudar o seu modo
de ser, e de agirno mundo. De se comunicar e de conviver no contexto natural e
social, local e global:

O queooperariodizia
Outro operario escutava
E foiassim que o operario
Do edificioem construcao
Que sempredizia“sim”
Comecgouadizer“nao...”

E dentrodatarde mansa
Agigantou-searazao
Deum pobre e esquecido
Razdoquefizera

Em operario construido

O operarioem construgao.

(Viniciusde Moraes)

(TEREZABARROS, 2014, NUPEP).

As referéncias teoricas e metodoldgicas trabalhadas pelas/os, professores
formadores, aprendidas e desdobradas pelos professores cursistas, definiram o
conteudo dos Diarios Etnograficos, objeto de estudo e principal instrumento
metodoldgico do processo de sistematiza¢ao, que contou com a orientagdo das/os
professoras/es pesquisadoras/es e tutoras, mediadores dos didlogos com os
professores cursistas e das Jornadas Pedagdgica e das Rodas de Didlogo.
Experiéncias de sentido, desse proficuo processo de formacao de leitores e
escritores do viver o escrever, sobre a transformagdo dos conhecimentos aprendidos
em pratica de EJA e esta, em praxis pedagdgica de humanizacao e de transformacao
davidadossujeitosaprendentes.




Viverodialogo nasjornadas e nasrodas

Tem dias que a gente se sente
Como quem partiu ou morreu
(pariu ou nasceu?)

A gente estancou de repente
(movimentou?)

Ou foi o mundo entdo que cresceu
(viver o que é seu)

A gente quer ter voz ativa
(criativa)

No nosso destino mandar
(realizar)

Mas eis que chega a roda-viva
(construtiva)

E carrega o destino pra |3

(e nos de volta pra ca)

Roda mundo, roda-gigante
Rodamoinho, roda pido

O tempo rodou num instante
Nas voltas do meu coragao.

(Chico Buarque - Roda Viva. Intertexto de Tereza Barros)

Ao dialogar com a musica RodaViva, de Chico Buarque de Holanda, pra quebrar
o determinismo de um tempo de tirania, desvelo o sentido da constru¢ao de uma
Roda de Dialogo tal e qual uma roda de ciranda, aimitar o movimento das ondas do
mar, ora altas ora marolas, na sequéncia do ritmo das marés, ora cheia, ora vazante.
Assim se move a Roda Pedagdgica, ampliando e restringindo o sentido das falas e
siléncios, num exercicio democratico de ver e ouvir o outro, de falar e escrever,
expressar e comunicar: ideias, sentimentos e desejos, fios dessa tessitura dessa
teia/texto, qual lancadeira a tecer a rede de pescar antevendo os processos e
resultados da pescaria. Até o momento de trazer a tona os pescados ainda
misturados aos sargacos, carecendo ser separados, tratados e classificados sequndo
critérios diversos antes de ser (ex)postos como alimento. Assim tratam os escritores




seus textos, ao transformar o alimento do conhecimento em saberes da pratica e
essas em praxis. Ainda que em construcao, qual a inconclusdao dos sujeitos da
experiéncia, eterno aprendiz, sequndo Freire:

[...Jumserinconcluso que se sabe comotal, e que se funda na educagdo como processo
permanente. Mulheres e homens se tornaram educaveis na medida em que se
reconheceram inacabados. Ndo foi a educacdo que fez mulheres e homens educaveis,
mas a consciéncia da sua inconclusdo é que gerou a sua educabilidade. E também na
inconclusdao de que nos tornamos conscientes e que nos inserta no movimento
permanente de procuraque se alicercaa esperanca. (FREIRE, 2002, p. 64).

Na vivéncia das Rodas de Dialogo, avancos e recuos sao movimentos causados
por diferentes ritmos e tempos (binarios, ternarios e...) do ler e escrever, histérias do
ensinar e aprender, nessa jornada de sistematizagdo que, inspirada nos Circulos de
Cultura freireanos, transformou o tempo e espago da sala de aula, seja na
Universidade, sejanaescola, emvivéncias democraticas.

Os fundamentos filosoficos, antropoldgicos e socioldgicos, base da Pedagogia
da Autonomia e Profana, direcionaram o ritmo das Rodas de Dialogo e geraram
movimentos de inclusao dos participantes do Curso na constru¢cao de novos modos
de experimentar o escrever, compartilhar, refletir e reconstruir a escrita dos Diarios
Etnograficos, fios dateia outextos das Narrativas Dialdgicas.

AsVivéncias e os Fundamentos das Rodas de Diadlogo tiveram como objetivo:

Promover o didlogo entre os participantes do curso, sobre o modo como
experimentam a formacdo, tendo como foco o uso de praticas de registros em
diario etnografico, buscando que cada um dos participantes explicite seu modo
devivenciaressaescritanesse artefato cultural de formagao continuada.

As Rodas de Dialogo e as Jornadas Pedagdgicas ampliaram e diversificaram as
narrativas etnograficas e as comunicagdes entre cursistas e pesquisadores e tutores
com cartas e e-mails, que integraram a metodologia da Sistematizacao, enquanto
atividades de mobilizacdo e monitoramento (acompanhamento e avaliacdo) da
escrita e reescrita dos Diarios Etnograficos. Todas essas atividades mediadoras e
mantenedoras das interacdes entre as tutoras e pesquisadoras com as/os




professores cursistas, foram planejadas visando o desenvolvimento dos seguintes
objetivos operacionais:

-Dialogar com as cursistas sobre as suas condi¢des de continuidade no Curso e
participacdo nas atividades de ensino-aprendizagem, visando a mudanca da
pratica pedagdgicaedeinclusdodosseusalunos nos contextos escolar e social;

«Acompanhar as aulas das/dos professoras/es formadores e as comunicagdes
das/dos professoras/es cursistas sobre seus Diarios Etnograficos e Projetos
Culturaisedeintervengaonarealidade escolar/social;

«Orientar as/os professoras/es através de conversas e escritas (cartas e e-mail)
individuais e coletivas, sobre os registros etnograficos, compartilhamento e
reescrita dos Diarios Etnograficos/Memoriais, sobre as suas Histdrias deVidae
deTrabalhoemEJA;

Participar das reunides de Sistematizacdao para o planejamento e
desenvolvimento das Jornadas Pedagogicas (Devolutivas dos Diarios
Etnograficos), e das Rodas de Dialogo com os/as professores/as Cursistas;

-Orientar o planejamento e participar do desenvolvimento das Rodas de
Didlogo com os alunos de EJA, nas escolas, visando pesquisar as mudancas nos
processos e resultados de letramento, articulado a um curriculo
(contextualizado e historicizado), nas historias de vida dos jovens e adultos,
alunosdeEJA.

Especialmente as Jornadas Pedagdgicas e as Rodas de Dialogo foram
desenvolvidas objetivando percorrer e dar sentido a diversidade de caminhos e
tempos naformacao de leitores e escritores (professores e alunos de EJA). Tematizar
avida emtorno das realidades humanas e das tensdes e conflitos enfrentados pelos
sujeitos, em seus processos de humanizac¢ao ou desumanizagao.

A primeira Jornada Pedagdgica, assim como a primeira Roda de Dialogo, foi
mediada pelas pesquisadoras/tutoras Adriana Fornari Souza e Karla Fornari Souza,




com a participacao de toda a equipe de sistematizacao. Com o objetivo de
(re)construir o movimento da escrita etnografica, com os professores cursistas,
principais sujeitos/protagonistas do processo de sistematizagao, orientados a
escreveruma CartaAberta, relatando:

Como o Curso de Alfabetizacao e Inclusao Social tem influenciado a minha
pratica na sala de aula?

O didlogo dessa primeira Roda girou sobre A Arte de Escrever. Animada pela
analoga tarefa de lavar, no texto - As Lavadeiras -, de Graciliano Ramos, cuja leitura
foianimada pela poesia - Ensaboa -, de Cartola, redimensionada e resignificada pela
releitura/versao de Marisa Monte. MUsica e poesia qualificaram a leitura do texto
integrado ao contexto pela contacdo de historias e pela reflexdo das vidas das
proprias professoras (cursistas e pesquisadoras), revelando a (in)submissdo das
mulheres as circunstancias socio culturais historicas quase sempre adversas e
desafiadoras da criatividade e persisténcia na construcao cotidiana da humanidade
(suaedo/aoutro/a).

Com a mediacao das tutoras Karla e Adriana e das pesquisadoras da equipe de
sistematizacdo, a reflexdo dialdgica sobre as analogias do ato de ensaboar, nos
textos cantados e lidos, trouxe a tona diferentes visdes, conceitos e preconceitos
sobre o feminino papel doméstico de lavar e do papel social de educar, de alfabetizar
letrando, de aprender e ensinar o ler e escrever sobre o cotidiano ato de viver a
propriavida e suas circunstancias.

A dinamica da construcao epistemoldgica freireana movimentou o didlogo na
Roda sobre significativas experiéncias de vida, resgatadas das memorias pessoais e
do (in) consciente coletivo. Revelando, as relagbes e interagdes cotidianas e
histdricas, determinadas pelos costumes, cultura, preceitos, preconceitos, faltas e
valores no trato das diferengas (étnicas, de género e etaria), vivéncias e praticas
sociais e de trabalho. E a inconclusdao da humanidade dos seres humanos como
desafio cotidiano ao fazer-saber politico-educativo do ensinar e aprender, do ler e
escrever. Problematicas indicadoras de algumas tematicas desse dialogo em roda,
fios da tessitura desse texto, assim (ex) posto no varal da sistematizacao, qual roupa
daslavadeirasde GracilianoRamos.




A vivéncia da | Roda de Didlogo gerou narrativas etnograficas como esse
intertexto escrito para compartilhar o sentido da experiéncia com a equipe de
sistematizacao:

» Cantar/Animar o Viver Presente. (Re)Escrever o Passado e (Em)Cantar o
Futuro

Viver a realidade presente contando as memorias como aprendizados que
impulsionam o tempo futuro em seu vir-a-ser. Assumir o seu fazer publico com a
transparéncia e sabedoria dos que aprendem o que ensinam. Como nos diz Thiago
de Mello:

O que passou nao conta? O que passou ensina / com a sua garra e o seu mel. Porisso é
que agoravou assim, no meu caminho. Publicamente andando.

Viver e aprender a ser sujeito que presa, mas ndo é preso a rotina dos (a)fazeres
cotidianos, do trabalho e da vida. Que constroi com o seu trabalho (doméstico ou
escolar), a feminina e materna identidade de educadora. A educar a dor e o desejo,
conforme Madalena Freire. Com responsavel amorosidade de cuidadora/recriadora
da humanidade. Integrando em seu ser os atos do seu viver e conviver. De cuidar e
compartilhar com o outro, o ser sujeito da propria formagdao. Em permanente
didlogo com a realidade cotidiana, confirmada para ser transformada. Através da
leitura do dito e do nao dito aserdesvelado.Como no cantarde Cartola - Ensaboa:

Ensaboamulata, ensaboa
Ensaboa

To ensaboando
Ensaboamulata, ensaboa
Ensaboa

To ensaboando

T6 lavando a minharoupa
Laem casaestdome chamando Dondon
Ensaboamulata, ensaboa
Ensaboa

To ensaboando




Osfioque é meu, que é meu
Equeédela
Rebentaagoeladetantochord
Oriotaseco, osolndovemnao
Voltemos pracasa

Chamando Dondon.

+ (Re)Encantar/ (Re)Criar e Harmonizar Velhas e Novas Linguagens e
Cancoes/A¢oes

Cantar e cantar e cantar a beleza de ser uma (e)terna aprendiz. Recriar critica e
criativamente o seu poder transformados das condi¢oes adversas, das limitagoes
impostas pelo contexto, no escrever o viver de um novo texto. Reescrever e rever a
escritaoritoeoritmodo pulsardavida, memoria/historia da construcao da liberdade
de sertudo o que é e do seu vir-a-ser contextualizado e historicizado. Ampliando suas
formas de compreensdo, de linguagem e de comunicacao de historias idénticas em
diferentes culturas e contextos socioambientais. Conforme e releitura e versao de
Marisa Monte de Ensaboa de Cartola:

Sabdo pedacinhoassim
Olhadaguaum pinguinho assim
Otanque umtanquinhoassim
Aroupaumtantaoassim

Ensaboamulataensaboa
Ensaboatd ensaboando
T6lavandoaminharoupa

La em casa estdo me chamando,
Ensaboamulataensaboa
Ensaboatd ensaboando

Trabalhoumtantaoassim
Cansago é bastante sim
roupaumtantaoassim
Dinheiroumtiquinho assim
Ensaboamulataensaboa




Ensaboat6 ensaboando

Everybodyrun, run, run
Everybodyrun, run, run

Everybody scatter, scatter

Some peoplelost some blood
Someone nearly die Colonial mentality

Eundosoudaqui

Eundotenhonada

Tristezandotem fimafelicidade sim
Meu coracaoéaliberdade

They leave sorrowtears and blood
(ENSABOA —Versao de Marisa Monte)

- Reviver (Refletir e Refazer) a Praxis (Re)Escrevera Historia.

Aprender a ser autoral, flexivel, criador do seu viver o saber-fazer cultural e
historico. Libertar-se dos medos e preconceitos. Assumir tudo o que é para
transformar o que pode vir-a-ser, numa ag¢ao dialdgica e dialética pessoal e coletiva
de humanizagdo desse mundo. Como afirma Eduardo Galeano: “Quando esta
realmente viva, a memdria ndo contempla a histéria, mas convida a fazé-la." E,
comonosensina Freire:

O que diferencia o serhumano dos outros seres é a sua capacidade de darrespostas aos
diversos desafios que a realidade impde. E na relacdo entre homens e mulheres com o
mundo, que uma nova realidade se constrdi. Pelos atos de criacdo, recriagdo e decisdo,
o ser humano vai dinamizando e humanizando esse mundo. Acrescentando algo que
ele mesmo é fazedorCriando cultura. Fazendo historia. (FREIRE, 1989).

e Transformar: o Ler em Conhecer. O Conhecer em Fazer. O Fazer em
Escrever. O Escrever em Reescrever aSua Palavr(A)cao.

E vice-versa, como ensina GracilianoRamos sobre aArte de Escrever:

Deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras 13 de Alagoas fazem seu




oficio. Elas come¢am com uma primeira lavada, molham a roupa suja na beira da lagoa
ou doriacho, torcem o pano, molham-no novamente, voltam a torcer. Colocam o anil,
ensaboam etorcemuma, duasvezes.

Depois enxaguam, ddo mais uma molhada, agora jogando a agua com a mao. Batem o
pano na laje ou na pedra limpa, e ddo mais uma torcida e mais outra, torcem até nao
pingardo panoumasd gota.

Somente depois de feito tudo isso é que elas dependuram a roupa lavada na corda ou
no varal, para secar. Pois quem se mete a escrever devia fazera mesma coisa. A palavra
ndo foifeita para enfeitar, brilhar como ouro falso; a palavrafoifeita para dizer.
(GracilianoRamos)

« Transformar o Seu Aprender em Ensinar a Perseverar

Perseverar no aprendizado do ensinar a ler e escrever com sentido e
conhecimento. Exercitar, praticar, experienciar, libertar-se para criar o seu estilo de
ensinar e aprender a Escrever/viver. Conforme Rudolf Steiner (BURKHARD, 2010,

Pg.187).

Perseveranca éaprender

Aprender é praticar

Praticar é repetir

Repetiré ganharexperiéncia
Experiénciaécrise

Crise éprova

Prova é fortalecimento

Fortalecimento é liberdade

Liberdade é criar... transformar
Transformar é caminho e fimao mesmotempo

Os resultados dessas experiéncias pedagodgicas, especialmente da primeira
Roda de Dialogo, mais do que uma sensivel mudanca de atitudes e valores, revelou
uma mudanca nos conteudos e exposi¢ao dos escritos etnograficos. Conforme as
narrativas sobre os participantes do Curso ampliaram e diversificaram as suas formas
de viver o escrever e de escrever o viver, ou de se inscrever no texto com sentido
libertario. Uma comunica¢do de sentimentos, valores e conflitos. Narrativas
dialdgicas entre os saberes e fazeres, apreciagdes e proposi¢oes, textos e contextos,




a vida e o trabalho, entre os sujeitos em formacao e formadores, entre mae e filho.
Como se expressa a Professora Macilene Leandro Tolentino Pessoa em sua - Carta a
uma pessoa querida:

Vitdriade SantoAntdo 10de julho de 2014.
Querido filho Renato Miguel:

Tenho uma novidade muito boa - é que estou estudando, comecei um curso de
extensdo: Curso de Aperfeicoamento em Alfabetizagdo de Jovens e Adultos e Inclusao
Social, ele acontece na UFPE. Quem diria depois de 17 anos sem estudar voltei para
sala de aula! Mas como recebi para fazer esse curso um convite animador de uma
pessoa que gosto muito, e o nosso grupo de Vitoria que sao pessoas maravilhosas, eu
aceitei. A coordenadora do curso é a Prof.2 Zélia Porto. Estou curtindo muito esse
curso, ele acontece aos sabados e estd previsto para o término ser no més de
novembro. O dia da Abertura foi uma palestra ministrada pela Prof.2 Tereza Barros,
muito boa a palestra que fiquei com muita vontade de permanecerno curso, pois tenho
muita vontade de encher meu matuldo com ideias novas. Matuldo foi a nova expressao
que aprendi com a Prof.2 Tereza Barros, pois percebo a cada ano que estou em sala de
aula necessito renovar, e para isso tenho que retirar do meu matuldo o que ndo esta
mais emuso. O primeiro modulo foi ministrado pelas professoras ElizaVasconcelos e
Almeri Freitas tendo por tema os Fundamentos, Alfabetizacdo e Letramento. Foi
muito bom; durante esse modulo assisti a alguns videos; embora ainda esteja devendo
uma atividade, mas estou providenciando. Assistimos também a uma aula de teatro e
foi muito boa. Estamos no sequndo modulo com as professoras Katia e Bia e estamos
vendo Géneros Textuais e estou fazendo o possivel para acompanhar as atividades, e o
ruim € que sinto ser uma aluna da EJA pois, para fazer as atividades em casa é muito
dificil para conciliar com o horario de trabalho, mas estou gostando muito mesmo com
pouco tempo para me dedicar as atividades propostas pelas professoras. Estou me
reeducando para a leitura, vocé sabe que ndo tenho o habito de ler. Estou conhecendo
varios autores que estao envolvidos com a educagao.
Sao tantas coisas boas que esse curso nos oferece que so participando pra saber. Outra
novidade é que precisamos fazer um diario etnografico e foi aqui que ouvi falar em
Diario Etnografico.
Mesmo com muita coisa que tenho pra escrever preciso parar, pois estou com sono e
amanhavou paraaula.

Boa noite beijos de quem te ama muito.
(Macilene LeandroTolentino Pessoa, Didrio Etnografico, 2014)




A carta como narrativa etnografica, no processo de sistematizacdo, se
constituiu como um estilo e uma forma de comunicagdo entre professores em
formacgao, tutoras e pesquisadores. Um marco no exercicio de letramento, e
instrumento de formagdo continuada e em servi¢o das/os professores de EJA. Na
carta da professora Macilene, ha o registro de sua mudanca subjetiva - a necessidade
de desconstruir e construir um novo conteudo do seu “Matuldo”, de reeducar-se em
seu letramento, criar habito de leitura. A exposi¢ao de sentimentos diversos como
alegria em voltar a estudarapos longo tempo e aidentificagdo com as alunas - o ruim
é que sinto ser uma aluna da EJA. A denuncia dos conflitos e os anuncios da
superacao das necessidades de aprendizagem, pela vontade e perseveranca em
mudar, odesejo de assumiroseudireito e poderde aprender paraensinar.

De acordo com a Professora RosangelaTendrio, as Rodas de Dialogo podem ser
uma feliz estratégia de conhecimento e reconhecimento desses sujeitos educativos,
na medida em que se reconhecem através de sua pratica educativa, objeto dos
registros etnograficos. Fontes de memoria/historia da formacgao desses sujeitos. E,
citandoLima (2005, p.84):

[...] no espaco da educagdo, podemos ter, com as memorias, fontes para a historia da

formacdo e da educagdo. O trabalho com a memoria, no ambito da formagdo do
professor alfabetizador, pode ser também considerado uma atividade biografica e
producao de historia. Nesse sentido, a propria historia de vida constitui objeto de
reflexdo e, portanto, objeto de formacao, de produ¢do de novos conhecimentos.

A segunda Roda de Dialogo foi desenvolvida com o objetivo de resgatar e dar
sentido a historia pessoal da volta de cada um/a a Universidade e identificar o que os
professores estavam levando de volta para o seu trabalho e para a sua vida
pessoal/social. Com o objetivo assim definido:

Vivenciar com as professoras/es o conteudo e método das Rodas de Didlogo a ser
desenvolvido nas turmas de EJA, sob a mediacdo das/os professoras/es e participacao
em trés turmas das Professoras Adriana Souza, Zélia Porto e Tereza Barros. Cujo foco
As Histdrias de Vida, conteUdos etnobiograficos dos Diarios Etnograficos, artefato
cultural de formagdo continuada dos professores/as de EJA como saberes instituintes
de conteudos curriculares e (conhecimentos, valores / atitudes, acdes/habilidades) e
experiéncias de sentido.




Como desdobramento dessa vivéncia, foi proposto aos professores/as cursistas
que a Roda de Dialogo fosse transformada em uma experiéncia pedagogica, ou
projeto de intervencdo, para resgate e ressignificacdo das histdrias de vida dos
alunos/as de EJA, em suas salas de aula. Assim, a experiéncia vivenciada pelos
professores na universidade, foi desdobrada em vivéncias pedagogicas na escola,
juntoaosalunosde EJA.Com a problematizacdo davolta a escolae das mudancasna
vidaenotrabalhode cadaum.A partirda pergunta:

Que motivo trouxe cada um/a (professor/a, aluno/a) de volta aos estudos
(nauniversidade ounaescola)? E o que cadaum estalevando devoltaparaa
suavida pessoal e proseu trabalho?

Proposta Metodoldgica dallRodadeDialogo:

‘Representar com um desenho, o motivo ou sentido que a trouxe de volta aos
estudosnaUniversidade (ou naescola).

‘Representar com um segundo desenho, os (conhecimentos/saberes) que esta
levando de volta paraasuavida pessoal e profissional;

-Partilhar, em pequenos grupos, o sentido dos desenhos enquanto
representagoes das historias de cadaumdos participantes;

«Escolher no pequeno grupo, uma das histdrias narradas como representativa
das histdrias compartilhadas;

-Comunicar no grande grupo ou plenaria, o sentido das representacdes e das
historias contadas e escolhidas como representativas do pequeno grupo;
Escreversobre asuaHistoriadeVida contada e representada nos desenhos;
«Planejar uma Roda de Dialogo a ser desenvolvida com os seus alunos de EJA,
com amesmatematicavivenciada;

«Escrever um diario etnografico sobre a Roda de Dialogo vivenciada pelos seus
alunos de EJA, anexando histdrias de vida representadas e/ou escritas pelos
mesmos.

Com essa atividade biografica e de producdo de memdria e atualizagdo da
historia pessoal do/a professor/a cursista no ambito da sua formacgao, e posterior




trabalho em sala da EJA, a escrita etnografica integrou elementos da representacao
através do desenho ao texto escrito. Gerando formas criativas, por vezes poéticas,

como o registro etnografico da professora Mauricéia Pedrosa, de Sairé, sobre a sua
vivéncianallRoda de Dialogo:




12 - Representar com um desenho o motivo ou sentido que a/o trouxe de volta
aosestudos naUniversidade. (Mauricéia Pedrosa, Diario Etnografico, 2014).

22 - Representar com um segundo desenho os (conhecimentos/saberes) que
esta levando de volta para a sua vida pessoal e profissional (Mauricéia Pedrosa,
Diario Etnografico, 2014).




A leitura e a interpretagao dos desenhos sobre o motivo ou sentido que trouxe
ajo professor/a de volta a Universidade, e o que cada um esta levando de volta para a
sua vida pessoal e profissional, oportunizou uma diversidade de escrita sobre esse
fato, integrando as historias de vida contadas e representadas nos desenhos. Assim a
professora cursista Mauricéia Pedrosa se expressou poeticamente em cordel sobre
as suas representacdes, por meio de desenhos, sobre o seu caminho e caminhada de
voltaaosestudos:

MINHAVOLTAAOSESTUDOS

ALEITURA DE CORDEL
HOJETEMEXALTACAO

SENDOUNS DOSINSTRUMENTOS
QUE DESCREVE MEU PENSAMENTO
ETAMBEM MINHA EMOCAOQ

AO BUSCARCONHECIMENTO
NESSA FORMACAO

NESTAIMENSALEGIAO
MISTERIOSO EPRECISO
AOPESCARESTRELASCOMAMAO
SURPORTANDO DIFICULDADE
NESTEUNIVERSO MISTERIOSO
AOSUPERARASANSIEDADES
DESEJANDO MUDARDEVERDADE

FOIAPARTIRDASANGUSTIAS
QUESONHEISERDIFERENTE

NESTA DIMENSAO DECONHECIMENTO
EMUMCONTEXTOVARIANTE
AOINTERAGIRCOMOLETRAMENTO
SURGEUMAESTRELARADIANTE
VIVOOPRAZERDESERDIFERENTE

EUSOUUMSERHUMANO
QUEQUESTIONOSEGNIFICADO
COMAMINHAHISTORIADEVIDA




AOVENCER MINHATIMIDEZ
AGRADECOATODOSVOCES
QUETEMAMIMAJUDADO
EOPRECONCEITO SUPERADO

AQUIEUVIMBUSCAR
APRENDIZAGEM ECONCEITO
EOCONHECIMENTO LAPIDAR
BASEADAEMFUNDAMENTOS
E MINHAPRATICAMELHORAR
AOSEMEARE MULTIPLICAR
ABANDEIRADO LETRAR

LEVO COMIGO ESSABANDEIRA
EMBASADAEMCONHECIMENTO
QUEAQUIADIQUIRI

IRASEMPRE REFLETIR

AMINHA PRATICAAPRESENTA
RECONSTRUO O MUNDO DAESCRITA
EALEITURAMELIBERTA

ESTIMULAO MEUENTERESSE
OMELHORAMENTO METODOLOGICO
QUE COMPLETAMINHAMISSAO
AOUTILIZARESSAS FERRAMENTAS
ECOMOUTROOLHAREPERCEPCAO
SEMPRE OBJETIVANDO MOTIVAR
OQUE FOIABORDADO EMDISCUSSAO

(Mauricéia Pedrosa, Didrio Etnografico, 2014).

Em poética prosa com Fernando Pessoa, a professora Janaina Cabral narra a
continuidade das aprendizagens construidas na aula de Artes com a professora
formadora Bia (que antecedeu a experiéncia da Roda), nessa sequnda Il Roda de

Didlogo:

"0 que em mim sente esta pensando”.
(Fernando Pessoa)




Pois é Pessoa, emmimtambém!

Maisum bomdia.

Bia norteou as reflexdes do dia a partir do mote: “*O ser humano pensa, age e sente”. E
estimuladas por ela e por Milton Nascimento, nos propusemos a descobrir o que nos faz
sentir. O que te faz sentir? Essafoiapergunta.

“Vou descobrir o que me faz sentir. Eu cagador de mim”. Milton Nascimento anuncia, e
eu concordo com ele, que se trata de descoberta. Acredito até que seja coisa pra uma
vidainteira.

Tanta coisa eu sinto. Tanta coisa me faz sentir. Tanto que quando Bia pediu pra dizerem
uma palavra - a que eu escolhi foi VIDA. Nao poderia ser outra, a VIDA com tudo que ha
nela. Afinal de contas, ndo é possivel sentir apenas coisas boas, nem sempre sensagoes
e sentimentos sao agradaveis. A falta dos meus pais me faz sentir saudade, daquelas,
muuuita! Riso de crian¢a me faz bem, me diverte. O sol me faz feliz, me energiza. A lua
me deslumbra. A situa¢do social e educacional do pais me indigna. A péssima
remuneragao dos professores me revolta. O progresso dos meus alunos me emociona.
Ratos e lagartixas me ddo medo, as vezes pessoas também. Os filhos que eu ainda ndo
tenho me fazem almeja-los. Minhas conquistas me orgulham. O que me falta me
instiga. Aprender me fascina. E por ai vai... A vida me faz sentir. Sinto, e sinto com
intensidade tudo que citei e tudo mais que ndo mencionei, e as outras tantas coisas que
vou descobriraolongodavida. [altereia pontuagao]

Paralelo a oficina de Arte tivemos um momento com a professora Tereza Barros que
permaneceu num clima artistico e pediu para que desenhassemos. Respondendo as
questdes:

O que lhe trouxe para este curso? E o que vocé esta levando dele para suavida?

Respondi a primeira pergunta com o desenho de uma lampada acessa. Esta é a
representacdo sobre o que me motivou a vir pro curso. Vim em busca de novos
conhecimentos, novas ideias, vim para aprender novas coisas e me iluminar com esses
novos conhecimentos! Para a segunda pregunta desenhei minhas maos cheias. Cheias
mesmo. Transbordantes. Cheias de letras, nUmeros, flores, notas musicais e coragdes.
Isto é o que eu estou levando: conhecimentos, a riqueza da troca de experiéncias,
melodias, afetividade...Venho concretizando meus objetivos no que se refere ao curso,
tem sido uma experiéncia prazerosa e proveitosa pra mim. Confirmando William
Shakespeare:

"O que ndo da prazer, ndo da proveito. Em resumo, senhor, estude apenas o que lhe
agradar.”

(JanainaCabral, Diario Etnografico, 2014).

Movimentar e mover-se em uma Roda de Dialogo nos desafia a ser em
movimento, a viver/sofrer o desequilibrar e reequilibrar buscando o apoio de outro




sujeito/aprendiz, também em movimento. Requer o saber-se inconcluso,
reconhecer-se sujeito do ensinar e do (re)aprender. E como autor e ator, a viver o
processo de leitura e escrita da praxis conforme sugerem Freire e Larrosa, indo além,
da proposicao a (ex)posicao do fazer pessoal e coletivo. Nesse sentido, a professora
pesquisadora Tereza Barros assumiu a proposta da |l Roda de Didlogo vivenciando o
duplo papel de mediadora e de aprendiz, de leitora e escritora de suas proprias
indagacdes, sobre o sentido do seu novo caminhar pelos caminhos do NUPEP.

A professora Tereza Barros, mediadora da Il Roda de Didlogo, vivenciou a
representacdo do sentido de sua volta a Universidade, com um desenho de uma
borboleta, interpretado em um didlogo criativo com autores de referéncia, sobre as
suas questoes em (ex)por-se enquanto propositora dessa vivéncia:

Diario de uma Borboleta

Serounaoser. Eisa questao shakespeariana. Como vivenciar simultaneamente o papel
de aprendiz e de maestra dessa experiéncia, de representa¢do do sentido de SER o que
seVIVEeVIVER o que se APRENDE?

[...] somente o sujeito da experiéncia esta aberto a sua propria transformacao.
(Heidegger).

Como vivenciar como sujeito, a transmutacao de papeis de ensinar e aprender a ser
leitora e escritorada propria PRAXIS?

[...] embora diferentes entre si, quem forma se forma, e reforma ao formar, e quem é
formadoforma-seeformaaoserformado. (Paulo Freire- Pedagogia da Autonomia).

Como transmutar em um contexto académico, com suas regras e condicionantes
institucionais? Como representar a minha relacao com esse Curso de Formacao de
Professores de EJA e Inclusdo Social consentaneo a minha (re)inclusdo nessa
Universidade, peloscaminhosdo NUPEP?

[...]O sujeito da experiéncia é um sujeito ex-posto. Do ponto de vista da experiéncia, o
importante é nossa maneira de ex-pormos, como tudo o que isso tem de
vulnerabilidade e de risco. (REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAOQ, 2002. n.19, p. 24-
25).

Como nao borboletear e deixar de espalhar o pdlen da libertagdao do aprendizado como
(e)terna aprendiz? Como ndo me representar borboleta e ndo experimentaralevezado
ser criativo, sujeito do aprender com alegria e vivenciar com esperanca o cotidiano do
existirhumano?

[...] a fantasia precisa da realidade como parametro, pois ndo se cria do nada; a




realidade precisa da fantasia para relativiza-la, para suaviza-la, colori-la. (VYGOTSKY,
1984).

Como nao ser borboleta e esquecer a historica experiéncia de ter sido ovo, larva e
lagarta, em tempo de transmutacao e de passagem do casulo/casa para mais um voo
libertador pelo mundo do conhecimento?

[...]Mundo, mundo, vasto mundo / Mais vasto € o meu Coragao? (Drummond)

Coragao que mais uma vez (re)nasce para mais uma experiéncia de sentido desse viver o
escreVer coletivo? Até chegar o momento da maisradical transmutacao.

[...]E, porfimaalteragao, o converter-se emoutro do leitor, sua metamorfose: mas seus
tragos que estavam ordenados, ficaram alterados parasempre.

(LARROSA, 2013 p.113).

(Tereza Barros, Diario Etnografico sobre a Il Roda de Didlogo da Sistematizacdao do
Cursode Formacao deAlfabetizadoresde EJA e Inclusdo Social, 2014, NUPEP).

Viverasrodas de dialogonasescolasde EJA

A proposta pedagogica do desdobramento da Il Roda de Didlogo em Rodas de
Didlogo ou de Conversa nas salas de EJA, foi planejada e desenvolvida com a
mediacdo das professoras cursistas, em suas salas de aula de EJA. As Rodas de
Didlogo ou de acordo com algumas professoras cursistas, Rodas de Conversa, em
algumas escolas teve a participagdo de professoras pesquisadoras/tutoras. Alguns
dos trabalhos se constituiram em projeto de conhecimento e letramento. Como o
realizado pela Professora Janaina Cabral de Miranda, conforme narrativa sobre a sua
vivéncia com os seus/suas alunas/os de EJA na Escola de Campina do Barreto em
Recife:

ARodadeConversa

Aacdoeducativa paralovenseAdultos EJA, naformarigida como se organiza orientada
por regras hierarquicas especificas da instituicao escolar, tem deixado de lado o
contexto latente doindividuo. Trata-se de pessoas que ndo encontraram espago/tempo
parafalaeescutarenovadoraemnenhum outro momento de suas vidas passadas.

Ao abordar questdes existenciais e emergenciais da vida cotidiana do seu contexto
social, a Roda de Conversa constituiu-se em uma experiéncia enriquecedora para a
minha pratica pedagdgica ao tratar-se de conteudos latentes e circunstanciais do
cotidiano dos meus alunos da EJA. Foi necessario que esses sujeitos fossem olhados na




perspectiva de sua historicidade, a qual foi permeada pela exclusdo socioecondmica e
pela perda da infancia ludica, ja que tiveram que buscar seu autocuidado desde muito
cedo, eaoretornarema escola se depararam com uma estrutura artificial, no seu ponto
de vista, um ambiente hierarquizado e dicotomizado de suas realidades, motivo estes
que os fizeram desistir diversas vezes. Porém, apenas uma aluna relatou que a familia
que a criou, a qual prestava servicos domésticos, nunca deu oportunidade para ir a
escola. Depois de 5o anos ela se permitiu ingressar neste mundo, objetivando realizar
um sonho de crianga: ESTUDAR. Foi um momento muito emocionante, onde alguns
colegas ficaram em siléncio e logo ap6s também falaram e representaram através de
desenhos, os motivos que os fizeram retornarem a escola depois de muito tempo.

SER UMA PESSOA MAIS ESCLARECIDA

1/
J

APRENDER A LER PARA LERA BIBLIA...




CONHECER O COLEGIO COM O OBJETIVO DE APRENDER SUPERAR AS
DIFICULDADES

[...] "DESENVOLVER A LEITURA, APRENDER LER, APRENDER ESCREVER,
APRENDER O QUE E BOM E VIAJAR SEM ACOMPANHANTE, APRENDER SER UMA
PESSOAMELHOREFAZERAMIZADEETERAMIGOS”.

Logo que terminaram de expor seus anseios, proporcionei reflexdes sobre seus
sonhos, desejos e a superacao de dificuldades e o que pretendiam com isso. Ai que a
Roda de Conversa ficou mais interessante, quando iniciaram a expor suas
expectativas com desenhos e também fizeram seus registros, assim que terminarem
seus estudos:

TIRARACARTEIRA DE HABILITACAO, TERUMA PROFISSAO,
SERUMAPESSOAMAIS EXCLARECIDA PARAREIVINDICARSEUS DIREITOS.

LEREESCREVERMELHOR, CONHECERNOVAS PESSOAS,

FAZER UM CURSO PROSSIONALIZANTE PARA CONSEGUIRTER UMA PROFISSAO E
ASSINARACARTEIRADETRABALHO,

TERUMAVIDAMELHOR.

Enfim, a Roda de Conversa foi o momento especial para as manifestacoes de
suas angustias/desejos, dos menos falantes aos mais espontaneos; esse momento
possuiu um carater de acolhimento significativo, bastante relevante no processo




educativo e que hoje passou a fazer parte do meu planejamento, ou seja, toda
segunda-feira inicio minha aula com essa dinamica de forma ludica, o qual sempre
envolve sensibilidade e atencao.

Essa experiéncia serviu para cada aluno se conhecer mais, ja que todos
puderam compartilharsuas historias de vida.

Eu acredito que através dessas trocas de experiéncias serviu para ajudar a
construir sua identidade individual, quanto sujeito, portadores de histdrias de vida
cheia de significados particulares passando a ter uma oportunidade para
ressignificar suas vivéncias, e também lhe proporcionou para o exercicio da
autonomiadafalaeescrita.

(Fotos dos alunos de EJA da Escola da Campina do Barreto - Recife)




A narrativa das Rodas de Conversa intensificou o didlogo entre tutoras,
pesquisadoras e cursistas como o didlogo da professora tutora Adriana com a
professora Janaina, sobre o perfil de seus alunos de EJA, que motivou esse Diario
Etnografico:

“A coragem é uma coisa que se organiza.”
(André Malraux)

A professora Adriana me disse que a leitura do diario |he trouxe curiosidades a respeito
daminhaturma. Poisbem, digo dela:

Trabalho em Recife na Escola Municipal Campina do Barreto ha 12 anos, sendo que 08
deles na EJA. A Escola atende a populacao das comunidades ribeirinhas do Beberibe e
seus canais, além dos oriundos de Cajueiro, Porto da Madeira, Campina do Barreto e
adjacéncias.

No decorrer desses anos vejo que na Campina os perfis dos estudantes de EJA se
repetem, confirmando caracteristicas da EJA como um todo. Este ano a turma consta
de19alunos numa faixa etdria que varia dos 15 aos 67 anos; quatro deles adolescentes e
15 adultos; oito homens e 11 mulheres; cinco estudantes apresentam laudo de
deficiéncia intelectual e baixa visao, variando de moderada a severa; dois estudantes
sdo ex-presidiarios e ex-usuarios de drogas.

Profissionalmente atuam como empregadas domésticas ou diaristas, pedreiros ou
ajudantes de pedreiro, revendedores de miudezas e produtos de limpeza, além dos que
“fazem tudo.” Algumas das estudantes tém de vir com os filhos ou netos, por ndo ter
com quem deixa-los. A maioria chega a escola ap6s um dia de trabalho e o cansago
definitivamente influino aproveitamento diario.

Trata-se de umaturma modulada, ou seja, estdo juntos alfabetizandos e concluintes do
quinto ano. Numa analise pedagdgica, temos trés estudantes que escrevem pré-
silabicamente; cinco estdao no nivel silabico-qualitativo; seis caminham para
compreensdo alfabética; cinco sdo alfabéticos ndo ortograficos e fazem leitura
vacilante; um |é textos escritos com fluéncia e escreve com qualidade ortografica
satisfatoria. Os muitos niveis da turma exige um trabalho diversificado: atividades no
livro didatico, onde cada um esta numa pagina diferente. Para os que ndo escrevem,
redijo as produgdes textuais feitas oralmente. Ha os dias de temas e atividades iguais
pra todos, objetivando interacdo, pesquisa e desafio, o que muda é a perspectiva
avaliativa especifica para cadanivel.

Eles gostam de matematica, de artes, especialmente desenho e pintura, participam
bem das atividades de reflexdo e debate, no entanto, observo dificuldades
interpretativas, argumentativas.




E sdo muito queridos estes corajosos lutadores contra adversidades. (JanainaCabral de
Miranda, Diario Etnografico, 2014).

Assim as Jornadas Pedagdgicas e as Rodas de Dialogo desdobradas em Rodas
de Dialogo ou de Conversa nas escolas (salas de aula de EJA), enriqueceram os
conhecimentos aprendidos no Curso e foram transformadas em praticas e praxis de
EJA. Vivéncias do cotidiano escolar e social que transformaram os registros
etnograficos em narrativas sobre as historias de vida sejam do professor cursista,
sejam dos alunos de EJA. A desvelar os sentidos e sentimentos, valores e temores,
motivos e objetivos dos sujeitos de saberes e de suas demandas de conhecimentos e
de reconhecimentos. Também indicou problemas e temas proprios da vida dos
sujeitos aprendentes (docentes e discentes), e de suas demandas e urgéncias de
atendimento para o desenvolvimento de suas capacidades e qualidades. Conforme a
narrativa da Professora Tereza Barros sobre as Rodas de Didlogo no CIEP de
Garanhuns:

Memoria e historias vividas

E contando as nossas proprias histdrias que damos a nés mesmos uma
identidade. Reconhecemo-nos, a nés mesmos, nas historias que contamos
sobre nds mesmos. E é pequena a diferenca se essas historias sdo verdadeiras
ou falsas, tanto a ficgdo quanto a histdria verificavel, nos provém de uma
identidade. (RICOEUR, 2007, p.213).

A leitura das HISTORIAS DE VIDA compartilhadas pelas/os alunas e alunos de
EJA—Educacdo de Jovens e Adultos, participantes dasRODAS DE DIALOGO no CIEP
de Garanhuns, é o conteudo de nossa reflexao sobre os elementos etnograficos,
instituintes de uma dinamica curricular contextualizada nas historias de vida dos
alunos, jovens e adultos. Cujo retorno aescola, apos longa ausénciadassalas de aula,
certifica o resgate de um direito, subtraido em seu tempo regular, na infancia e
adolescéncia. Determinado por diferentes condicionantes familiares,
socioecondmicos, culturais e pessoais. Esse retorno se da, em horario noturno,
quando, em geral, libertos dos grilhdes que lhes aprisionavam e, por vezes ainda
cerceiamasualiberdade deirevir, detomaravida nas proprias maos, e de escrevera




propria historia.

A participacao espontanea e interessada dos alunos e professoras de EJA do
CIEP de Garanhuns movimentou a | Roda de Dialogo desenvolvida na escola. A roda
foi organizada pela professora cursista Elielda, coordenadora do programa Pro
Jovem Urbanonasescolasde EJA, do Agreste Setentrional. E contou coma mediagao
da professora sistematizadora, Tereza Barros. A dinamica da Roda iniciou com a
pergunta: O que lhe motivou a voltar para a escola? Em resposta, na primeiraturma
do programa Paulo Freire, ouvimos duas histdrias de vida de duas mulheres e alguns
breves relatos dos integrantes da turma, articulando as historias narradas as suas
experiéncias de sentido da volta a escola. As historias emocionaram a todos, e os
alunos soltaram avoz, como sujeitos de memoria, revelando o quanto a subtracaodo
direito a cultura escolar lhes tinha prejudicado nos relacionamentos e especialmente
no trabalho. Denunciando as diversas determinag¢oes das exclusoes e anunciando as
atuais condi¢des de acolhimento nas salas de aula de EJA. O ACOLHIMENTO foi
destacado como a principal condicdo de volta e permanéncia na escola, e de
mudangas de vida. As duas protagonistas das historias narradas, alunas do Projeto
Paulo Freire, chamarei a mais velha de Maria e a mais jovem de Mariana. A pergunta
geradora que introduziu as contacdes de historia foi desdobrada em outras que
animavam areflexdo e articulacao das falas dos/as participantes:

*O quelhe motivou avoltarparaaescola?
*O quevocé veiobuscarnaescola?
*Porque aescolaéimportante paravocé?
*O quevocéestdaprendendonaescola?
«Como aescolaesta mudandoasuavida?

AVIDA DE MARIA

Maria, falacomalegria. Animada pela esperanca de fazervalero que ja sabe para
aprender outros conhecimentos prafazer e viver melhor, e ser reconhecidacom o seu
saber:




Fui menina que queria muito aprender a ler e escrever. Mas logo deixei a escola para
trabalhar nas cozinhas e ajudar a sustentar a minha familia. Eu sei muitas coisas que
aprendi na lida. Eu sei cozinhar muito bem. Qualquer comida pode pedir que eu faco.
Mas ndo sei escrever o que eu sei fazer. Nao sei ler as receitas. Mas tenho tudo em
minha cabeca. Tudo o que eu sei é meu. Eu aprendi no meu trabalho. O trabalho me
ensinou. Eu tenho muito orgulho do que eu sei fazer. Mas preciso aprender aqui na
escola a ler e escrever. Eu ja sei ler um bocadinho Quero aprender também a fazer
conta, no papel. Eu sei fazer tudo de cabeca... Mas escrever a conta no papel é
diferente. E muito importante pra eu saber o que eu compro, 0 que eu gasto e como
ganharcomoqueeu ja sei, que é fazer e vender minhas comidas. Eu preciso aprendera
organizar o que eu sei fazer, que é cozinhar. Eu sei as receitas, as quantidades tudo de
cabeca. Mas ainda quero escrever um livro de receitas. E ainda vou ter o meu lugar pra
fazer e vender as minhas comidas. Com essa professora ensinando eu vou conseguir!
Vocés também (falando aos colegas). Porque ela ajuda todo mundo dessa sala a
aprender.

Aanima e amagia de Maria na contacao de sua histdria! O entusiasmo, a alegria
e aforca dafala de Maria estao retratados na can¢ao com o seu nome - Maria, Maria,
de Milton Nascimento:

Maria, Maria

E umdom, uma certa magia
Umaforcaquenosalerta
Uma mulherque merece
Vivereamar

Como outra qualquer
Doplaneta

Maria, Maria

Eosom, éacor, éosuor
Eadose maisforteelenta
Deumagentequeri
Quandodevechorar
Enaovive, apenasaguenta

Mas é precisoterforca
E precisoterraca
E precisoterganasempre




Quemtrazno corpoamarca

Maria, Maria
Misturaadoreaalegria

Mas é precisotermanha

E precisotergraga

E precisoter sonho sempre
Quemtraznapeleessamarca
Possuiaestranhamania
Deterfénavida

Mas é preciso terforca

E precisoterraca

E precisoterganasempre
Quemtrazno corpoamarca
Maria, Maria
Misturaadoreaalegrial...]

AVIDA DE MARIANA

As historias sdo balsamos medicinais. Elas tém uma forca! — basta que
prestemos atencao. A cura para qualquer dano ou para resgatar algum impulso
psiquico perdido esta nas historias. Elas suscitam interesse, tristeza, perguntas,

anseios e compreensoes que fazem aflorar o arquétipo da Mulher Selvagem.
[...] Ela carrega histdrias e sonhos, palavras e cangdes, signos e simbolos. Ela é
tanto o veiculo quanto o destino. (Clarissa Pinkola).

Recorro a Clarissa Pinkola, em “Mulheres que Correm com os Lobos”, para
representar a minha empatia e, ao mesmo tempo, me permitir um acolhedor
distanciamento para o registro do sofrer a dor da perda de si mesma, na contacao da
historia (narradaemsolugos) por Mariana:

Eu sou autista. Minha mae me abandonou. Fui criada por parentes que também me
abandonaram. A minha mae me dizia, e ainda me diz, que eu nunca vou aprender nada
na escola. Que eu sou doente da cabeca, que eu sou autista. Ela ndo gosta de mim e ndo
me ajuda em nada. Elatem dinheiro e ndo me ajuda. Mas aqui todo mundo me ajuda. A




professora diz que eu posso aprender. Eu tenho muita dificuldade. A minha vida foi
muito dificil. Eu me casei com 16 anos, e tive um filho que também é autista. Sofri
muito com esse marido, mas me casei com outro e tive mais trés filhos. Eu voltei pra
escola porque quero aprender e poder ensinar ao meu filho. Pra ele saber que também
pode aprender na escola. Como eu estou aprendendo devagarzinho. As vezes eu me
esqueco do que ja aprendi, mas a professora e os meus colegas me ajudam, me
ensinam de novo e nao me deixam desistir.

A fragilidade de Mariana (que chorou durante todo o seu relato), sendo
animada por seus colegas a acreditar que todos, inclusive os que tém mais
dificuldade, vao aprender o que for possivel. E o que cada um ja estava aprendendo
com a sua volta a escola. Como cada um estava sendo ajudado a aprender e a ndo
desanimar da escola. E que, na sala tem gente muito adiantada, que ja sabe ler e
escrever e que ajuda os outros. Fiz algumas reflexdes e reconheci em “Ressalva”, de
Cora Coralina, a sintese dos dialogos dessa Roda movimentada pelas falas dos
alunosem contraponto comas historiasde MARIA e MARIANA:

Versos...nao
Poesia...nao
Um modo diferente de contarvelhas historias:

Assimeuvejoavida

Avidatemduasfaces:
Positiva e negativa

O passadofoiduro

mas deixou o seulegado
Saberviver éagrande sabedoria
Que eu possa dignificar

Minha condi¢dao de mulher,
Aceitarsuas limitagoes

E mefazerpedrade seguranca
dosvalores que vao desmoronando.
Nasciemtemposrudes




Aceitei contradicoes

lutas e pedras

comolicdesdevida

edelasmesirvo

Aprendiaviver.
(CoraCoralina-Poemasdos Becos de Goias)

Na segunda sala, a do Programa Projovem Urbano, os alunos diferiam da
primeira turma em quantidade, o dobro, com 40 alunos, e em idade bem menor, em
torno de 16 a 45anos. Adinamica da Roda de Didlogo foi animada pela receptividade
e espontaneidade dos jovens alunos, que estavam sendo orientados para fazerem
uma prova, ainda naquele dia. Mesmo com a interrupgao da tarefa, pela proposta da
conversa sobre o motivo da volta dos mesmos a sala de EJA, os alunos, assim como a
professora, participaram animadamente relatando breves historias refletidas e
comentadasem grupo. Emresposta as mesmas perguntas dialdgicas da Roda:

*Voltei pra escola agora porque esse € o tempo que pude ter para estudar.
Quando crianca eu ndo pude estudar porque meu paidiziaque meninotinha que
irpraroga, trabalhar.

*Eunao pude estudar mais cedo porque fui cuidar de minha avo doente.
*Eu casei muito cedo e fui criar os meus trés filhos. Agora eles estdo na escola de
manha e eu a noite. E eu preciso ajudar meus filhos pra ficar na escola e

aproveitarotempo que eunaotive.

*Eu deixei de estudar porque casei e tive uma filha muito doente, que dependia
de mim paratudo, e eufiquei cuidando dela.

*Eu tenho muito orgulho de mim por estar nessa sala de aula. Gosto de me
arrumar e vir para escola. Esse é o meu tempo de aprender e ninguém vai me
tiraresse direito.




*Voltei porque essa escola me acolheu e acolhe cada um de nés todos os dias.
Se um de nodsfaltarmos, o outro vai buscar. Aqui agente é aceito e bem acolhido
todos os dias. Os professores ensinam de um jeito diferente e ajudama gentea
aprender.

*Nessa breve conversa aprendemos muito mais do que na prova que vamos
fazer. Aprendemos sobre a vida dos colegas, sobre porque a gente voltou pra
escola.

*Foi muito boa essa conversa, que agente nem sentiu o tempo passar. A gente
falou e ouviu as histdrias dos colegas e do motivo que trouxe cada um de volta
pra essa escola. Que ndo é so pra ganhar a bolsa de estudo, mas ela ajuda a
gente a continuar estudando. Porque a gente vem distante, dos sitios. Nao é
todo mundo que mora perto, no centro.

*Voltei para escola para aprender mais. Gosto muito de aprender e vou
continuaraprendendo sempre...

Essa Ultima fala animou a professora de EJA, junto com seus alunos, a cantar a

musica de Gonzaguinha - O que é o que é? - que tratado valordavida e do viver como
ETERNOAPRENDIZ:

Viver
Endoteravergonha
Deserfeliz
Cantarecantare cantar
Abelezadeser

Um eterno aprendiz

Eavida?

Ela é maravilha ou é sofrimento?
Elaéalegriaoulamento?
Oqueé?Oqueé?

Meuirmao




Vocédizque élutaeprazer
Eledizqueavidaéviver

Ela dizque melhor é morrer
Poisamadandoé
Eoverboésofrer

[...]Somosnds que fazemosavida
Comoder, ou puder, ou quiser

[...]Eaperguntaroda
Eacabegaagita
Euficocomapureza
Darespostadascriangas
Eavida, ébonita

E é bonita.
(Gonzaguinha)

(Tereza Barros, Diario Etnografico, 2014, CIEP de Garanhuns).

A abordagem antropoldgica/ etnografica da contacao e registro das historias de
vida dos educadores e educandos de EJA, sujeitos das Rodas de Dialogo,
evidenciaram uma diversidade de conteludos e de experiéncias de sentido,
resgatadas na memoria pessoal e coletiva dos professores e dos alunos de EJA,
redefinindo e ampliando as narrativas dos Diarios Etnograficos.

As Licdes dessa pratica revelam o trabalho de formacao desenvolvido pelos
professores formadores, e contribuiu significativamente como base tedrica e
metodoldgica da transformagdo da pratica de EJA dos professores cursistas, em
praxis. Organizado em Mddulos, o processo de formacdo foi avaliado pelos
professores cursistas em seus Diarios Etnograficos, como o fez a professora cursista
Marilia, em sua avaliagcao poética do Primeiro Modulo Do Curso de EJA e Inclusao
Social:

ONUPEP ORGANIZOUESTE CURSO DE EXTENSAO
PRAPROFESSORES DAEJAVISANDOA INCLUSAO
COMZELIAPORTOAFRENTE DESSACOORDENACAO.
ECOMMUITO PRAZER FACOAGORA MINHAAVALIACAO.




PECOLICENCAAOSPOETASEADEUSINSPIRACAO
DETENTARDIZEREMVERSOSAMINHASATISFACAO
DESSAOPORTUNIDADE NONUCLEO DEEDUCACAO
AQUINAUFPE, RESPEITAVEL INSTITUICAO.

AOPARTICIPARDO CURSO RECEBEMOSUMPRESENTAO
COMALMERIEELISAFAZENDOAMEDIACAO
DISCUTIMOS LETRAMENTO EALFABETIZACAO

AMBAS COMCOMPETENCIA EGRANDE DEDICACAO.

NOSMOMENTOS DE DEBATE E DE PROBLEMATIZACAO.
APRENDEMOS COMATURMA, NOS LIVROS E PROFESSORES.
NOS RELATOS DE EXPERIENCIAS SENTIMOS MUITAEMOCAOQ
PORSEREMHISTORIAS DEVIDA, NAO CONTOS DE FICCAO.

CONCLUNDOESSETRABALHO MERESTAAGRADECER
ATODOSDANOSSATURMA PELAPARTICIPACAO
AALMERI, ELISAETODACOORDENACAO.
PORPARTILHARSEUS SABERES EM PROL DAEDUCACAO.

(Marilia Costa, Diario Etnografico, 2014).

Na inconclusao desse TEXTO, do qual somos leitores e escritores, os registros
etnograficos construidos a partir dessas vivéncias dialdgicas incorporou a
sistematizagao, os elementos constitutivos da subjetividade do ensinar e aprendera
ler e escrever a propria pratica, transformada em praxis, com o sentido na formacao
do ser humano, em sua humanidade e singularidade, contradi¢oes e conflitos,
preceitos e preconceitos, sentidos e valores, tempos e momentos, em nossa
incompletude e das nossas proprias histdrias e dos outros. Conforme Mia Couto:

Historia de um homem é sempre mal contada. Porque a pessoa €, em todo tempo,
ainda nascente. Ninguém segue uma Unica vida, todos se multiplicam em diversos e
transmutaveis homens.
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ESCREVER O FAZER. REFLETIR SOBRE A
PRATICA: VOZES DOS PROFESSORES
CURSISTAS




Capitulo 7 - Fragmentos de diarios etnograficos

Fragmentos extraidos de Diarios Etnograficos elaborados por professores e
professoras cursistas sao apresentados a sequir. Nos excertos é possivel perceber o
esfor¢o de construcao tedrica de alguns professores a partir das leituras que fizeram
sobre ostemasabordadosno Curso.

Como diz Larrosa, “[...] a leitura que nos forma (ou nos de-forma e nos trans-
forma), como algo que nos constitui ou nos pde em questao naquilo que somos”
(2002, p.130).




Identidade

- Quem é vocé?
- Eu sou Joelma Moraes
Vivo em Paulista.
Pelo olhar do outro, sou alegre,
Sou guerreira, forte e corajosa.

Carrego dentro de mim um desejo imenso
De buscar conhecimentos
Aprender, construir, experimentar
0 que ainda nao sei [ vivi.

A vontade de quem nao tem idade
Para buscar conhecimento
Sr. Luiz, de 86 anos, inspiragao para
outros estudantes verem que podem estudar.

Letramento e alfabetizacao
Dois processos diferentes e interligados
Que sao construidos ao longo
da aprendizagem.
Letrar é dominar as habilidades e a
compreensao do processo de leitura.
Alfabetizar é um processo também de conhecer o mundo da
leitura/compreensao
Para a vida toda.
(Fragmento do Diario Etnografico. Poema. Joelma Moraes, professora
cursista, Paulista).

AReinvencaodaAlfabetizacao

“Reconhecer a necessidade do ensino sistematico da notacao alfabética nao




significa tentar recuperar antigas metodologias que consideram a escrita como um
cddigo, nem defender o uso de textos sem sentido, escolhidos pelas silabas e letras
que as criancas precisam aprender [...]. O autor Artur Morais considera
fundamental o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, entendida como um
conjunto de habilidades, e sugere algumas atividades praticas para desenvolvé-la,
como jogos e trabalho com textos poéticos de tradicao popular. Apoiando-se em
Magda Soares e em Artur Morais, defendo a necessidade de reinventarmos a
alfabetizacdo propondo que no ensino da linga portuguesa, jovens e adultos
reflitam sobre a dimensdo sonora e grafica das palavras baseadas em sua notagao
escrita, ao mesmo tempo em que desfrutem e convivam com as praticas de leitura
e escrita.”
(Fragmento do Diario Etnografico da professora cursista Maria Lucinete Patricio
daSilva, Sairé).

“Para compreender a alfabetizacdo, ndo basta sé escrever e sim, também
interpretar a escrita. Paulo Freire, no texto lido, traz uma concep¢ao do modo de se
ver e compreender a totalidade, na sua concepc¢ao de lingua. A lingua ndo pode s6
se preocupar com os codigos, ela tem que ser entendida e contextualizada ou que
interaja com o codigo. Compreensdo do meio, as relagdes histdricas e sociais, a
palavra deve ser uma ferramenta de poder, para ser compreendida numa
concepgao ideoldgica. A escola tem a obrigagao de oferecer uma lingua oficial
(Portugués), que foi imposta pela nobreza. A escrita e a oralidade tém suas
variagoes. As publicidades trabalham a oralidade por ser facil de serem
compreendidas.”

(Fragmento do Diario Etnografico do professor cursista José Roberto, Sairé).

Alfabetizacao e Letramento: Indissociaveis

“Nota-se que na alfabetizacdo de jovens e adultos os processos de
alfabetizacao e letramento se dao quando ambos sao vividos conjuntamente. Nao
se pode dividir em partes para dai ajudar os alunos a pensar enquanto aprendem o
“bé-a-ba,” e a descobrir os ganhos e prazeres que se pode experimentar quando o




aprendizado do sistema de escrita é vivido como um meio para, autonomamente,
exercer a leitura e a escrita dos cidadaos letrados. Esses processos sao
indissociaveis porque uma a¢ao é complementar a outra. E quando se leva em
conta apenas a alfabetizacao, sem letramento, perde-se a finalidade da
aprendizagem, que é o seu uso social. Observa-se também que a alfabetizacdo é
um processo pontual, que tem um inicio e um fim: a pessoa se torna alfabetizada
ou continua analfabeta. Enquanto que o letramento é constituido pelas vivéncias
do dia-a-dia. [...]. E de suma importancia o reconhecimento do conceito de
letramento juntamente a alfabetizacao, no contexto da educagao de jovens e
adultos. De acordo com Magda Becker, é preciso que os individuos sejam
orientados no sentido de que aprendam ndo so a ler e a escrever, mas a conviver
com praticas reais de leitura e de escrita”.
(Fragmentos do Diario Etnografico de Josilda Soares Mendes, professora

cursistade Goiana).

"[...]uma colega de turma disse da ansiedade que o sujeito da EJA tem de ler.
Falou das dificuldades que envolvem este processo tanto de ensinar quando de
aprender, porque o que eles querem mesmo € ver as palavras e |é-las.
Conversamos sobre o desafio de conciliar o letrar e alfabetizar. Magda Soares
estabelece a diferenga entre alfabetizacdo e letramento, enquanto Emilia Ferreiro
diz que a alfabetiza¢do é uma expressao suficiente se entendida de forma ampla.
Acredito que a concep¢ao de alfabetizar letrando precisa ainda de uma melhor
compreensdo. Muitos ainda encaram a ideia de alfabetizacdo como oposta ao
letramento. E, para mim, o que os estudiosos querem dizer é que ndo bastam
silabagoes. Estes conteudos instrumentais devem existir e sao fundamentais, pois
0 sujeito ndo vai saber que a letra B, quando aparece escrita ao lado de A, se |1é BA.
Esta compreensao ndo surge na cabeca como um passe de magica, ndao chega do
nada, é preciso apresenta-la. E preciso fazé-los entender que este BA é parte de
BARALHO, do baralho que eles jogam no grupinho da esquina. E entao, propor
questdes de reflexdo sobre este jogo e sobre este grupinho: quem s3o eles, sobre
0 que conversam, porque estdo ali. Tudo concomitante ao entendimento e
desmembramento da palavra. Pois, a experiéncia com EJA comprova que os




jovens, adultos e idosos passam pelas mesmas hipdteses que as criangas durante a
aquisicao do Sistema de Escrita Alfabético, somando a esta constru¢dao um grande
leque de vivéncias e experiéncias proprias da fase adulta, que vao enriquecer o
processo. [...] E impossivel subsidiar o acesso a lingua escrita sem proporcionar a
compreensdo dos codigos, seus Usos e como se organizam na estrutura da escrita
oficial. O que se espera é que o texto, a palavra, a silaba ndo estejam aleatdrios,
eles devem ter sentido e contexto, e este contexto deve ser trabalhado nas mais
diversas interpreta¢oes, tomando a forma de conteddos educativos, instrumentais
e operativos.”

(Fragmento do Diario Etnografico de Janaina Cabral de Miranda, professora
cursista, Recife).

“Aintencao deste Modulo foi buscar fundamentos que possibilitam
aprofundar a concepcdo de alfabetizacao e letramento, estudo dessa area que esta
fundamentando as discussdes acerca da pratica de produgdo da leitura e da escrita,

de forma critica e reflexiva. Contudo, desenvolver a pratica de alfabetizar e letrar
pressupde ajudar o educando a se apropriar do sistema de escrita alfabética, a
compreender que o que se anota no papel sao sons das partes orais das palavras,
pois, segundo Artur Morais, necessariamente ele precisara desenvolver habilidades
fonolodgicas. Considerar ser necessario que o educando possa
manipular/montar/desmontar palavras, observando suas propriedades. Vimos nas
aulas que alfabetizacdo e letramento sao conceitos distintos, mas indissociaveis, e
que o “ideal sera alfabetizar letrando, ou seja, ensinar a ler e escrever no contexto
de praticas sociais da leitura e da escrita, de modo que o educando se torne, ao
mesmo empo, alfabetizado e letrado.” (SOARES, 1988, p.47). Assim, pretendo
seguir em uma proposta que possibilite aos jovens e adultos escrever enunciados
significativos, baseados em seus conhecimentos de lingua, mesmo que a principio
ndo produzam uma escrita e leitura convencional. Aperfeicoar a pratica de como
trabalhar com textos escritos, de modo que os educandos conhecam e
experienciem diferentes tipos e modalidades de textos, que fundamente uma
pratica reflexiva de construgao da leitura e da escrita”.

(Fragmento do Diario Etnografico da professora cursista Joelma Moraes da
Silva, Paulista).




Multiplas Linguagens: Letramentos Artistico e Estético

"Comegamos o Mddulo 2- Processos de Letramento e Multiplas Linguagens -
com as professoras Katia Barreto e Beatriz Barros. Katia dara enfoque as questoes
da Lingua Portuguesa, enquanto o tema de Beatriz sera o Letramento Artistico e
Estético. Estudamos os tipos de textos e os géneros textuais. Ela lembrou que os
estudantes da EJA chegam ou retornam a escola com objetivos bem definidos no
que se refere a leitura e a escrita. Esse fato é constatado no nosso dia-a-dia: eles
querem ler a Biblia, ler as cartas que chegam das lojas e bancos, ler receitas; as
bulas dos remédios que tomam); os resumos das novelas que saem no jornal, etc.
Por isso a importancia de conhecer a turma enquanto sujeitos, de ouvi-los e
direcionar o fazer pedagogico as expectativas e necessidades reais dos
estudantes. Outra reflexao muito boa surgiu a partir do editorial da Revista
LeituraAcdo. O texto diz das delicias do ato de ler, do prazer das viagens dadas
pela leitura aos mais diversos universos. Otimo! Penso na importancia do nosso
papel de educadores em estimular, proporcionar e subsidiar essas viagens aos
jovens, adultos e idosos porque me pergunto: sera que eles conhecem este
prazer? Falo da vivéncia da imaginacdo diante da leitura, daquele gostinho de criar
na mente os cenarios, cenas e personagens. Sera que tiveram essa oportunidade?
Podemos cogitar que na infancia esse prazer Ihes foi furtado ou negado. Pois € na
infancia que esse poder tem terreno fértil para ser desenvolvido: o “Era uma
vez..."” dos contos de fadas é uma das portas abertas para o desenvolvimento
desse prazer. Acredito que mesmo aos que nao tiveram suas mentes estimuladas
na infancia, seja possivel o usufruto dessa habilidade, por acreditar que ela seja um
potencial humano, bastando apenas um empurraozinho para aflora-la. Da mesma
forma e no mesmo patamar esta a questao do Letramento Artistico e Estético.
Dar acesso é a questao. Contribuir para a apreciagdo, o conhecimento e a
construcdo artistica nas mais diversas expressoes para as pessoas que ainda ndo
puderam e/ou ndo tiveram acesso usufruam desta linguagem. "N&o apenas como
um dos tipos de letramento, mas no sentido maior de viver a arte como
instrumento humanizador, aflorador de sensibilidades e de talentos”.
(Fragmento do Diario Etnografico da professora cursista Janaina Cabral de
Miranda, Recife).




“Hoje, 17 de maio, estou iniciando mais um mddulo da EJA com as professoras
Katia Barreto e Beatriz Barros. A professora Katia iniciou fazendo uma
retrospectiva do Curso. Ela fez algumas consideragdes sobre: os processos de
letramento e multiplas linguagens; o ensino e a aprendizagem de distintos géneros
textuais, tendo como principio a formacao do leitor, etc. [...] A professora Bia falou
que iriamos discutir varias atividades, levando em consideragao o mundo visual,
musical e teatral. [...] Notei que através das imagens podemos provocar 0s nossos
alunos de EJA a se apropriarem da leitura e da escrita com prazer e sem maiores
dificuldades. No dia 31 de maio, fomos motivamos pela professora Graga Vital a
realizar exercicios corporais, que envolviam todo o corpo, dando énfase a nossa
respiracdo. Notei que através da exploragdo do nosso corpo podemos ser capazes
de expressar nossos sentimentos, ndo apenas com palavras, mas principalmente
através de gestos, e que com a arte é possivel enxergar o visivel e o invisivel a partir
da leitura de imagens. Constatei que a leitura de imagens é um processo de
significacao, ou seja, as pessoas veem as coisas de maneiras diferentes. No
segundo momento a professora Katia mostrou a diferenca entre as modalidades
escrita e oral. Percebi, através das atividades vivenciadas, que cada individuo tenta
moldar o seu discurso de acordo com a sua necessidade individual.”
(Fragmento do Diario Etnografico da professora cursista Josilda Soares Mendes,

de Goiana).

Alfabetizacao e Letramento: Inclusao /Exclusao?

“Hoje tivemos a oportunidade de aprender com Angela Kleiman. Ela iniciou a
palestra destacando a politicidade da educacdo. Educar é definitivamente um ato
politico. As praticas de letramento escrito também estdo nesta esteira. A escrita
estd a servico do poder. Ela serve de instrumento de autoritarismo, opressao ou
permanéncia de estruturas sociais, tendo em vista que toda a nossa sociedade ¢
essencialmente grafocéntrica. A midia e mesmo o senso comum tomam o sujeito
leitor como especial e privilegiado. Assim, ndo ter acesso a este tipo de expressao
resulta em exclusdo. A escola reforca este carater excludente, pois reproduz,
prepara e cria ilusoes de oportunidades e chances iguais para todos. [...] Na
interagdo pos- palestra, o professor Joao Francisco foi lembrado, quando dizia:




“Nao ha excluidos; ha incluidos perversamente”. Considero esta afirmacao
fundamental para o entendimento do tema. E como se a sociedade/poder
dominante dissesse: ndo é que vocé nao tenha lugar, nem é que nao haja lugar.
Acontece que este é o seu lugar. Seu lugar é no 6nibus apertado, indo e vindo pra
ganhar quase nada; esse é o lugar dos pretos, pobres, desdentados, analfabetos...
é ai que devem estar. Estao incluidos sim, s6 que no rol dos que apenas servem,
dos que nao sabem, dos que nao podem... Refletir sobre isto remete a uma
identificacdo imediata com os estudantes da EJA, por serem, por caracteristica,
do grupo dos incluidos perversamente: a/o idoso/a; analfabeto/a; a empregada
doméstica, o padeiro, o ex-presidiario, a/o deficiente. Entender estes elementos
que auxiliam a compreender melhor estes sujeitos da EJA. [...] Ndo se trata
apenas de jogo de palavras, trata-se de mudar o discurso para impulsionar a
transformacao. Haja vista que, a pratica que se alia a teoria, comeca e depende de
nos. Longo caminho, mas faco questao de percorré-lo”.

(Fragmento do Didrio Etnografico de Janaina Cabral de Miranda, Recife).

Autobiografia

Meu nome é Elielda, sou professora graduada e p6s-graduada em Ciéncias
Bioldgicas pela Universidade de Pernambuco, Campus Garanhuns. Tenho trés
filhos e trés netos, o quarto a caminho. Estou solteira ha um ano. Nasci em Itaiba,
cidade do Agreste pernambucano, segunda filha de Josué e Enaura. Tenho um
irmao, como se fala em nossa regido, de pai e mae. E mais seis, de novos
relacionamentos do meu pai que, apos rompimentos e viuvez, esta em seu quarto
relacionamento. Infelizmente a minha mae, depois do primeiro parto, apresentou
sinais de esquizofrenia, ficando completamente fora de si, sem condi¢oes alguma
de criar, a mim e meu irmao Joab. Fui criada por meus avds maternos, seu Jacinto
e Dona Amélia, meu irm3do com os avos paternos, Dona Josefa e seu Pedro
Marcos. Na casa do meu av6 Jacinto moravam oito pessoas, comendo, vestindo,
com um Unico salario, o do meu avo Jacinto, funcionario publico. Uma infancia
podre, mas ndo miseravel. Recebia a visita do meu pai bioldgico uma vez por ano,
com presentes, roupas, sapatos, que nunca cabiam em mim, pois ele trazia




sempre a numeracao errada. Fazia uma breve visita e novamente ia embora. Nao
estreitamos lacos afetivos, até hoje. Poucas vezes nos encontramos, mas
mantemos o respeito de pessoa para pessoa. Na casa de meu avo, ele fazia
questdo que todos frequentassem a escola. Minhas tias mais velhas, Maria
Auxiliadora e Luiza, foram estudar em Serra Talhada (sertdo pernambucano), em
escola de freiras, pois [ morava a sua irma Marinalva que ja era casada, que além
de acolher as meninas em sua casa, bancava suas outras necessidades, até a
formatura do Pedagdgico, assim era nomeado o curso. Eu, ali, vivendo minha
infancia em sua plenitude, nas brincadeiras de rua, nos atividades escolares,
sempre requisitada para declamar poemas que nem entendia de t3o dificil que
eram aquelas palavras, mas eu decorava tudo direitinho e fazia belas
interpretacdes. Aos oito anos fui alfabetizada por minha tia Maria Auxiliadora,
pense em uma professora que dominava o letramento das criangas. Lembro que,
na porta de sua casa, em inicio de ano letivo, se fazia romaria, as maes pedindo
que seus filhos estudassem com Dona Dodora - era certo que iriam aprender a ler,
corria a boca miuda por todo municipio-, lembrancas felizes, muitos desfiles
civicos, quantos amigos, quanta alegria e realizac¢des, ali naquele pequeno mundo
que era s6 nosso. Quando estava terminando a 72 série, chega meu pai: vamos
estudar em Aracaju. Ele ja morava I3, era a época um comerciante varejista de
sucesso naquela regidao. Junta todo mundo, o irmao que quase nunca via, tias que
mal conhecia, fomos morar todos juntos na capital de Sergipe. Um salseiro so,
ninguém se conhecia nem se entendia, uma menina rebelde, cheia de vontades,
segundo meu pai, ela foi criada por avds, tai o resultado. Eles nem percebiam a
minha aflicdo, nada dali conhecia, tudo novo, tudo grande demais para meu até
entdo pequeno mundo, sofria por ndo ter com quem dividir, pense em um bichinho
do mato acuado e bastante assustado. Chorava de saudade de minha cidade natal,
faltava o colo que |a tinha deixado, ndo reconhecia aquele lugar como meu lar.
Meu pai com sua nova esposa; logo ganhei outro irmao, e assim fiquei dois anos
naquela aflicdo. Retornando a Itaiba, para meus avos visitar, férias enfim, vou ver
meus amigos e meus familiares, estes sim, meus confidentes e parceiros. Uma
moca formosa, olha o rebulico na cidade, chegou a moca direto da capital. Na
frente da casa de meus avos tinha uma pracinha, e todas as noites em rodas,
ficdvamos a conversar até |4 pelas tantas, minha avé Amélia a gritar |13 da porta de




nossa casa: Elielda, ta na hora de deitar! Neste interim, ndo quis mais voltar para
estudar na capital, pois ali sentia, era meu lugar. Logo, com minhas primas mais
endinheiradas, consequi um lugar de ajudante, meu primeiro trabalho, tomar
conta da biblioteca da escola, e como era bom viajar nas paginas daqueles livros,
minhas primas mais viajadas, passavamos as tardes a vasculhar contos, livros de
historias, rodando o mundo pela geografia, que antes nem pensava em buscar, e
fui despertando um querer do entender, e aprender as voltas que o mundo da.
Mas ai, como é corriqueiro no interior, a menina moga comeca a namorar. Estava
eu com catorze anos de idade, e o que é engragado, escolhi o menino mais bonito
do lugar. Nunca tinha sentido tantas sensag¢oes diferentes e tdo marcantes.
Resolvi, vou casar. Casei e logo engravidei, os estudos parei. Responsabilidades fui
eu enfrentar. Nasce o meu primeiro filho, tanta fralda pra lavar, comida pra fazer,
que agonia! Ndo gostei da brincadeira, ai, tome a chorar. Tinha sonhos tao
singelos que, logo percebi, talvez ndo conseguisse alcangar. Fui morar em uma
cidade maior, para o marido emprego arranjar. Ele continuou os estudos, chegou
a se formar, um excelente professor, letras, sim, sabia e sabe manejar. Com dois
filhos pequenos retornei a estudar pensando que um dia queria a universidade
chegar. Na minha vida escolar passei em escolas publicas, e ndo tenho o que falar
de desmerecimento, estive com grandes mestres, que abracaram a causa da
educacao, e o seu oficio fizeram com maestria, professoras Auxiliadora, Telma,
Marina, Jalda. Aproveitando o momento, deixo meu agradecimento a todas as
que passaram em minha vida tentando mostrar que com compromisso e
dedicacdao, podemos o mundo mudar. Ensinamento que guardo e pratico até hoje,
e quando em vez posso repassar - me fizeram crescer enquanto ser humano, e
querer que com meu trabalho, vidas melhorar. Fiz o magistério, passei no
vestibular, universidade publica, fui eu cursar, UPE, ali em Garanhuns, cidade onde
criei meus trés filhos, onde iniciei minhas atividades de professora. Ensinei na
escola de Aplicagdo da UPE, trabalhei com adolescentes pela manh3, a noite em
uma escola estadual, com jovens trabalhadores de periferia, jovens sem grandes
sonhos, que estavam na escola para tentar ter um salario melhor para o seu
sustento e de suas familias. Duas realidades controversas, uma com jovens com
perspectivas e sonhos de uma boa universidade, futuros promissores, a outra, ndo
buscando muito, sé o suficiente para nao ficar sem sustento, a comida na mesa




ndo faltar. Quanta diferenga, em um tao pequeno espago de mundo. Fui convidada
por um amigo para o cargo de gestdo aceitar em uma cidade proxima de
Garanhuns, onde por dois anos e meio fiquei trabalhando - todos os dias tinha que
viajar-, trabalho esse que muitas parcerias fiz por |3, muitos amigos deixei, e hoje
nos encontramos, e sempre para de educagao falar. Fui crescendo, amadurecendo
e vendo nosso pais, que ainda patina na educacao, ndo valorizar estes profissionais,
sem falar dessa juventude que tdo pouco ou quase nada tem. Mesmo diante do
prognostico, consegui ir buscar além daquelas fronteiras que me foram impostas
por uma sociedade excludente, onde vale mais quem tem. Percebe-se o quanto
ainda é negado neste pais, aos jovens que infelizmente, continuam sem voz e vez.
Estive em outras atividades ndo relacionadas com a educacao, sobrevivéncia,
qualidade de vida, melhor remuneracao. Fui morar em Recife por dez anos, trouxe
os filhos pequenos em busca de uma educagao de qualidade e oportunidades, sabia
que eles teriam como fazer escolhas. Estao todos qualificados, mas ndo deixam de
se aperfeicoar, pois o sistema é perverso, vocé tem de se destacar. Em 2010, fiz
uma selegao e retornei para a educacao em um cargo de gestao, estou trabalhando
em um programa federal para jovens e adultos de 18 a 29 anos que nado concluiram
o ensino fundamental. Sua gestdo coube a Secretaria Geral da Presidéncia da
Republica/Secretaria Nacional da Juventude (SNJ), do Conselho Nacional de
Juventude e do Programa Nacional de Inclusao de Jovens, sendo compartilhada
com o Ministério da Educacao, o Ministério de Desenvolvimento Social e o
Ministério do Trabalho e Emprego. Tem uma proposta inovadora e desafiadora,
ainda conta com um regime de cooperacao de estados e municipios, os que
aceitam e reconhecem a necessidade de implanta¢ao do programa em seus
espacos escolares. Este é fundamentado em trés pilares - Educacao Basica (ensino
fundamental), Qualificacao Profissional Inicial e Participacao Cidada. Segundo seus
idealizadores, é para atender jovens em situacao de exclusdo social e educacional,
pois & urgente essa chance para uma escrita e nova historia de vida, refazendo suas
trajetorias, levando em conta suas vivéncias e sonhos que foram interrompidos
precocemente no seu percurso escolar. Na Regional em que trabalho, e que
compreende vinte e dois municipios, ja conseguimos implantar o programa em
vinte deles. Em todo o estado de Pernambuco, para este ano de 2014, foi pactuada
a oferta de nove mil vagas, divididas por dezessete regionais do estado de




Pernambuco. Este programa esta em nosso estado desde o ano de 2008. Nosso
estado é exceléncia em execucao em toda federacdo, e o Agreste Meridional é
referéncia em Pernambuco. Cada entrada compreende dezoito meses de estudo,
seis Unidades Formativa (UF). O aluno é certificado pela escola em que esta sendo
atendido, se certifica com o término do ensino fundamental e com a Qualificagdo
Profissional Inicial. E um trabalho arduo, mas instigante e prazeroso. Ainda
sofremos muito preconceito, pois o aluno recebe uma bolsa de R$100,00 (cem
reais) para custear seus materiais, lanche, passagem e outras necessidades
basicas. Este tem de ter comprovada més a més a sua frequéncia escolar de 75% e
€aso Nao ocorra, a bolsa é suspensa até seu completo retorno. Como ainda
sofremos com descriminacdo, esta juventude em situacao de vulnerabilidade -
temos viciados, muitos alcodlatras, prostitutas, gays, travestis, sujeitos até entdo
invisiveis e excluidos das ditas “oportunidades.” Geralmente as matriculas
ocorrem apos as do ensino dito “'reqular”, com uma busca ativa, muitas vezes
porta a porta. Esses jovens por alguma razao desistiram de seus estudos e
sonhos, e ja por terem passado por uma escola excludente e preconceituosa, ndo
acreditam mais, uma educacao sem significancia para suas vidas, e muitos ja
estao resignados com a sua condic¢ao social. Muitas sdo as vezes em que sao
tratados como apéndices dentro do espago escolar, por gestdes e gestores que
ainda se apropriam das coisas publicas tornando-as um bem particular.
Municipios que ainda tiram destes jovens o direito universal a educacao, uma
educacdo de qualidade, que se importe com seus quereres e fazeres, que tenha
significado para suas vidas e dos que ja estao sob a sua responsabilidade. Que
sim, seja uma educagao transformadora. Somos ainda um pequeno ponto nesta
vastiddo do nosso pais, que facamos a diferenga, que fagamos diferente. Encerro
com esta grande vontade, que mesmo nao tendo estudado tantas teorias, mas
que agora busco estudar, aperfeicoar, compreender. E com o meu querer de ser e
de dar valor ao que é a mim confiado, no muito ou no pouco, busco na pratica
diaria, com a ajuda de muitos outros comprometidos com a educacao, fazer, o
diferente, um substancial, com significancia, levantando duvidas, inquietagao,
buscando, instigando, redesenhando, juntos, dividindo, partilhando e
problematizando, enfim, tijolo a tijolo, fazendo uma reconstru¢ao com estes
jovens, no resgate de sua autoestima, na busca de novas oportunidades, nova




compreensao de mundo, querendo tomar doravante as rédeas de suas vidas como
sujeitos participativos e construtores de uma nova historia para a juventude pobre
deste nosso pais. Ir ao encontro de uma sociedade mais justa e igualitaria.
Obrigada pela oportunidade de expressar um pouco de meus sentimentos e
vontades por um mundo melhor. Como educadora que sou eu acredito no poder
transformador da educacao. Alguns dos trabalhos de nossa equipe ficam
registrados em nosso blog: projovemnanetblogspot.com. Recomendo, faca uma
visita.

A educacao transcende o ambiente formal da escola e ou universidade e
passa a incorporar outras perspectivas, mais flexiveis e democraticas. Paulo
Freire.

(Elielda Barbosa Duarte, Garanhuns, 20 de novembro de 2014).

Historiado Meu Nome
Voltando ainfancia

O meu nome é Veralucia Ferreira de Oliveira, foi escolhido pelo meu pai
(Luiz Ferreira de Souza) que achava este nome muito bonito. Eu ainda
adolescente, ele teve um romance com uma mulher que teve uma menina e ele
p6s o nome dela 0 mesmo nome, Vera Lucia com o nome separado.
Veralucia, de origem do Latim.
O significado do nome Veralucia diz - LUZ VERDADEIRA (relacionada ao
futuro).

Neurologia da Alma: dinamica e determinada.
Neurologia da Personalidade: lider, criativa e original.
Neurologia Destino: iluminada.

Origem do sobrenome




Nome de familia: Ferreira, remonta ao século XVI na Peninsula Ibérica,
sobrenome de origem portuguesa que pode ser classificado como lugar onde
existe ferro, mina ou jazida de ferro, manto relativo a profissao de ferreiro,
passando depois a nome familiar, FERREIRA. Rui Pires, um dos fidalgos que
vieram a este reino com a rainha D. Tareja, foi o primeiro que se chamou
FERREIRA, tomando o nome de Ferreira de Alves, de quem foi senhor, e é
considerado como sendo o solar da familia.

Haindicios que a familia Ferreira veio em caravanas logo apos o descobrimento
do Brasil e criou algumas comunidades no agreste alagoano pela grande diversidade
de elementos que poderiam ser plantados naregiao, umavezqueaZonadaMataera
plantada e ocupada por canaviais e coqueiros.

Personalidades
Jodo Maria Ferreira do Amaral (1803-1849), oficial da Marinha portuguesa e
governador de Nassau.

Joaquim Ferreira Chaves (1852-1937), desembargador, politico brasileiro.
Silvestre Pinheiro Ferreira (1769-1846), fildsofo e politico brasileiro.
Virgulino Ferreira da Silva (1898-1938), Lampido, o mais famoso cangaceiro

brasileiro.

Fato Historico de 1959

Morte de George C. Marshll. Militar norte americano, autor do Plano que leva
seu nome, para a reconstru¢ao econdmica da Europa.

(VeraluciaFerreiradeOliveira, Vitoria de Santo Antao)

ProjetoCanc¢oesdeVida. EJAaluzdaobradeLuisGonzaga

JanainaCabralde Miranda




“E preciso que a educacdo esteja em seu conteudo, em seus programas e em
seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo e estabelecer com
os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a histodria...”
Paulo Freire.

Projeto elaborado pela professora Janaina Cabral desenvolvido na turma
modulada da Educacgdo de Jovens e Adultos/2012.

Periodo de realizagcdo: maio e junho de 2012.
Instituicao: Escola Municipal Campina do Barreto
Justificativa

Em 2012 comemoramos o centenario de Luiz Gonzaga, expoente nacional,
que por sua inquestionavel importancia como representante da cultura nordestina
e sua farta contribui¢cao no cenario musical, € tomado como homenageado do ano

letivo em curso.

Aproveitando a justa mencao, desenvolvemos o presente projeto, buscando
articular a obra deste as vivéncias dos estudantes da EJA, sempre tdo ricas em
depoimentos e histdrias.

Freire (1987) esclarece sobre a importancia deste espaco para "o falar,”
estabelecendo-o como eixo para o homem fazer-se Sujeito, quando diz que: “[...]
com a palavra o homem se faz homem. Ao dizer sua palavra, pois 0 homem
assume conscientemente sua essencial condicdo humana.” Segundo a orientacao
de Albuquerque (2008), “no trabalho com projetos, o processo de construcao de
conhecimento esta integrado as praticas vividas pelos alunos, ndo se restringindo
a aprendizagem dos conteudos disciplinares.”

Todo o cancioneiro de Gonzaga esta impregnado na memoria afetiva dos
nordestinos, que conhecem ao menos uma das cangoes feitas por ele. Cangdes
repletas de personagens e imagens familiares, situagdes e cenarios conhecidos e




de facil identificagdo com estes estudantes que compartilham com o autor a
mesma raiz. Pollack (1992), ao discorrer sobre memoria e identidade social,
afirma que a "memoaria é fendmeno construido social e individualmente [...]
constituida por pessoas e personagens [...] &, em parte herdada, ndo se refere
apenas a vida fisica da pessoa”. Nossa proposta é resgatar estas memarias. Com
este estimulo pretendemos contribuir para o permanente processo de constru¢ao
da identidade. Esperamos que no mergulho ao universo gonzaguiano estes
estudantes estabelecam reciprocidades, agindo, interagindo e identificando- se.

Objetivo Geral

« Vivenciar o centenario de Luiz Gonzaga estudando e apreciando sua vida
e obra.

Objetivos Especificos

* Articular as cancdes estudadas, tracando paralelos com sua propria
historia, expressando-as de forma oral e escrita.
+ Contribuir para com processo de construcao da identidade, resgatando
através das memorias pessoais, elementos historico-sociais.
 Favorecer a desenvoltura oral e a desinibicao por meio da fala espontanea
e da captacao do discurso (gravagao das imagens/construgao do DVD).
« Estabelecer semelhancas e diferencas entre a expressao oral e a escrita.
« Compreender a funcao e a importancia dos titulos e ilustracoes.
» Favorecer a autoavaliacao, analisando os textos escritos, lendo, relendo e
refazendo mediante necessidade de adequa-lo a norma ortografica considerada
padrao.
* Preservar e valorizar a memoria individual e coletiva zelando pelo
patrimdnio cultural.

Etapas Metodologicas

» Apresentac¢do da biografia do autor estudado;




« Audicao de algumas musicas para comentar, relembrar, entreter (analise
interpretativa);
» Estimulo a memoria - investigar as lembrancas de vida onde as cancdes de
Luiz Gonzaga aparecem como “trilha sonora”;
« Expressao oral espontanea das historias rememoradas;
 Elencar as musicas que serao base para os textos produzidos haja vista a
grande quantidade de musicas marcantes bem como a fartura da obra
gonzaguiana como um todo;
» Expressao escrita das historias vividas;
* Livre expressdo artistica para ilustrar as producdes;
 Revisao dos textos feita individualmente, junto a cada estudante: leitura,
reflexdo dos aspectos coesivos e ajuste ortografico & norma padrdo. E importante
destacar que as caracteristicas de escrita devem permanecer presentes, tendo em
vista o nivel de compreensao do Sistema de Escrita Alfabético de cada autor;
» Reconstrugdo dos textos;
» Gravagao (opcional) das “Cangoes de Vida” dos estudantes da EJA;
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Capitulo 8 - Relatos de experiéncia

Saberes Diversos, Sujeitos Plurais

Janaina Cabral de Miranda™

Trabalho desenvolvido na turma modulada (modulos |, 1l e 1) da Educacdo de Jovens,
Adultos e Idosos da Escola Municipal Campina do Barreto- RPA02. Recife, 2014.

Introdugao

Os estudantes da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos tém como forte
caracteristica a baixa autoestima, encravada desde muito tempo. Esta se faz visivel
quando o “eu ndo sei” e 0 “eu ndo posso” aparecem em falas frequentes, cheias de
angustia e frustra¢ao. O principal atributo da Educacdo é o desenvolvimento do ser
humano nas mais diversas dimensoes, como aponta Calado (2014) ao conceituar a
Educagao Popular: “Trata-se de um processo de humanizagao que pressupde uma
longa, complexa e ininterrupta experiéncia de formagao contemplando o
desenvolvimento das mais distintas dimensoes e potencialidades do ser humano
[...]". Cabe entdo a escola trabalhar para a reversdo deste traco da EJAI,
desenvolvendo situa¢des que promovam a valorizagao dos conhecimentos prévios,
da troca de saberes, do compartilhar vivéncias, e das interagdes com as muitas
expressoes e formas do Saber.

Para esta construgao buscamos esclarecimento em Morais e Albuquerque
(2004, p.69) quando dizem: “A condi¢do de sujeito letrado se constrdi com praticas
de leitura e escrita que os individuos tém a oportunidade de viver[...]". Esta
vivéncia é fundamental, ainda que os estudantes ndo tenham o dominio do nosso
sistema de escrita alfabético, pois como lembra Leal (2004, p.80): “"A compreensao
gradativa dos diversos principios, reconstruidos através da interacdo com os ja
alfabetizados, determina as hipdteses e os conflitos que impulsionam a
aprendizagem do sistema alfabético.” Discorrendo sobre a necessidade de
alfabetizar letrando, Albuquerque (2008, p.73) arremata: “[...] o letramento
relaciona-se ao exercicio efetivo e competente do exercicio da escrita”.

14 - Aluna do curso de Pedagogia da UFPE




Este trabalho foi elaborado nessa concepc¢ao, sendo desenvolvido na
perspectiva do letramento visando recuperar a autoestima dos estudantes,
tentando propiciar aos mesmos a compreensao e (re) descoberta de suas
potencialidades e talentos com estimulos através de multiplas linguagens. Assim
como afirma Weisz (2001, p.35): “Para aprender a aprender o aprendiz precisa
dominar conhecimentos de diferentes naturezas como as linguagens, por
exemplo”. Estando em concordancia também com o pensamento de Cortella
(2011, p.30), autor que assume um papel conclusivo na justificativa deste projeto,
ao declarar: "Somos antes de mais nada construtores de sentido porque
fundamentalmente somos construtores de nds mesmos, a partir de uma evolugdo
natural”.

Esperamos contribuir para que estes sujeitos/estudantes possam perceber a
variedade de conhecimentos e a possibilidade de aquisicao e aprimoramento
destes saberes por meio da interacdo social intra e extraescolar. Afinal, “todos nds
sabemos alguma coisa. Todos ndés ignoramos alguma coisa. Por isso aprendemos
sempre” (FREIRE, 1989, p.31).

Descricao da experiéncia

* Introducao do tema Sensibilizagao e Estimulo por meio de uma Roda de
Conversa movimentada pelas questdes: O que eu sei fazer de melhor? Qual a
importancia do que eu ja sei e como eu aprendi? Em que meu conhecimento pode
ser Util ao outro?

« ApOs as repostas, comentarios e opinides, sequimos para o registro escrito
em palavra, frase e/ou texto, complementado por desenhos ilustrativos. Foi
proposto o compartilhamento de alguma(s) habilidade(s) e/ou saber(es) citados
na Roda de conversa.

« Organizacao para oficina: Construcao coletiva da lista de materiais;

« Vivéncia: Oficina de Arte utilizando palitos de picolé. Ministrada pelo
estudante Isnaldo Filho.

» Resgate das memorias: Momento no qual a sabedoria popular teve
destaque. Conversacao sobre a sabedoria popular: os conhecimentos usados pelas
pessoas antigamente; aqueles saberes das pessoas mais velhas; a sabedoria do




“matuto”.
* Registro escrito e ilustrativo: Corre¢des e ajuste ortografico para
publicagdo no Jornal anual da EJAI da Escola Municipal Campina do Barreto.
« Uma vez que a aquisi¢ao da habilidade de ler e de escrever é a norteadora
nos estudos da EJAI, ela mereceu enfoque nos Eixos de Ensino da Lingua
Portuguesa - Atividades de Apropriacao da Escrita e da Leitura:

Linguagem Oral

Pratica de Leitura

Producao de
Textos

Analise Linguistica

Rodas de conversa.
Debates discussoes
e estimulos para
desenvolver o nivel
interpretativo e
argumentativo a
partir de estimulos

Leitura das
proprias produgoes
escritas individuais
ou coletivas.
Publicacao no
Jornal Escolar da
EJA. e
problematizagdes
tematicas.

Expressao escrita
das opinides,
interpretacoes,
inferéncias e
compreensoes
obtidas a partir do
trabalho oral.
Construcao do
género textual-
Lista;

Chamada ao
quadro para escrita

Articulacao com demais componentes curriculares:

Trabalhada na
escrita individual
ou coletiva das
palavras e textos.
Reflexdes e
percepgao da
pauta sonora das
palavras escritas-
letras, silabas,
organizagao frasal,
visando a
compreensao da

Durante a execugdo do projeto foram trabalhados os sequintes conteudos:




Arte:
Construcdo e apreciagdo artisticalivre e/ou direcionada;
Comunicagao e expressao por meiodaarte.

Matematica:

Raciociniolégico matematico.

Estimativa.

Coordenagado e lateralidade; orientagdo temporal (tempo necessario para cada
atividade dirigida).

Elementos geométricos.

Resolucdo de situagoes problema envolvendo estruturas que ddo significado as
quatro operagoes.

Ciéncias:
Reciclagem ereaproveitamento de materiais.
Discussao sobre a cientificidade de alguns elementos da sabedoria popular.

Historia:

Construcaodeidentidade social, cultural e historica;

Arquivos damemoria: Relato humano;

Elementos historicos da cultura - tradi¢oes atuais e antigas;
Respeitoadiversidade de opinides e estilos considerando principios éticos.

Geografia:

Reconhecimento espacial;

Adequacao e adaptagaoespacial;
Atuacdodentrode espacofisicoamplooulimitado.




Roda de conversa Producio escrita Hustracio— O qgue eufaco de melhor?

CONSTRUCAO- GEMNERO TEXTUAL- LISTA ISMNALDOD ORIENTANDO A OFICIN A DE ARTE ST RACAD- SABEDORIA FOPLLAR

Discussao

O trabalho tematico foi desenvolvido ao longo de 2014, sendo explorado
algumas vezes em aulas consecutivas ou mediante a adequacao ao planejamento
geral. A turma interagiu de forma interessada e participativa. Observamos certa
hesitacdo ou dificuldade por parte dos participantes para expressar seus pontos
fortes e suas habilidades/saberes. Revelando desconhecimento do que pudesse ser
considerado sabio ou bom em si mesmo. Isso se atribui as marcas de baixa
autoestima comentadas na introducao. Ao mesmo tempo, percebemos que as
respostas/comentarios se articulam com a vida profissional ou familiar. Desse modo,
a habilidade de cozinhar aparece como o que a maioria “faz de melhor”; outras
respostas também comprovam isso quando mencionam - coisas de ajudante de
pedreiro; faxina; encanagao... . Em contrapartida, houve desenvoltura e fluidez mais
nitidas durante as conversacdes sobre Sabedoria Popular, pois um bom numero dos




sujeitos tem origem interiorana sendo-lhes, portanto, muito familiar, as sabedorias
do"“matuto”.

Conclusao

Asvivénciasforam bastante proveitosas. Podemos considerar que os objetivos
tracados estdo em processo de cumprimento e efetivagdo, pois o percurso que
envolve asconquistas mencionadas é complexo e lento.

O projeto tem reintrodu¢do planejada para os proximos anos, objetivando
oportunizaraos sujeitos/estudantes novatos o usufruto dessas reflexoes.
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A Educacdao de Jovens e Adultos em Vitdria de Santo Antdao: Novos
Caminhos... Muitos Desafios

Ana PaulaSilveirade Araujo™
Introdugao

O relato enfoca algumas reflexdes e inquietacbes no meu percurso como
coordenadora municipal da EJA em Vitoria de Santo Antdo, e tem como objetivo
registrar os novos caminhos que estdo sendo tracados com vistas a uma possivel
mudan¢a de paradigma dos educadores, coordenadores, gestores escolares,
estudantes, enfim, de todos os sujeitos envolvidos na Educacao de Jovens e Adultos
no municipio.

Antes, porém, de relatar minha experiéncia frente a coordenacao da EJA, sinto
necessidade de mostrar um pouco da realidade dessa modalidade no municipio, que
ndo é diferente daquela observada em varias partes do pais, principalmente no que
tange a formacao inicial dos professores, que nao é especifica para o trabalho com a
modalidade. Isso gera de imediato certo conflito uma vez que os jovens, adultos e
idosos possuem necessidades de aprendizagens diferenciadas que precisam ser
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consideradas. Nao é diferente tampouco do perfil sociocultural dos estudantes da
EJAemrelacdo aos estudantes de outras regides do pais. Geralmente sdo das classes
mais populares, sentem vergonha em voltar a escola e culpados por ndo terem
concluido os estudos na idade propria. Eles revelam possuir baixa autoestima, a
maioria sdo trabalhadores e por esses e outros motivos, desistem ou se evadem,
voltando no ano seguinte a se matricular.

A partir de 2013 a EJA passou a ter uma nova estrutura, sendo ofertada em trés
nucleos na zona urbana e dois na rural, além de turmas que funcionam anexas ao
presidio do municipio e na ONG GAPES, neste ano. Possui setenta e trés (73)
professores, cinco (05) intérpretes de Libras, uma de Braile, dois (02) auxiliares para
estudantes com deficiéncia intelectual, sete (07) coordenadores locais e matricula
inicial de quase mil e duzentos estudantes. Os encontros para estudo e troca de
experiéncias acontecem normalmente nas Ultimas sextas-feiras de cada més.

Descricao da Experiéncia

Ao receber a noticia de que a UFPE, em convénio com o MEC/SECADI,
ofertariam as secretarias municipais de educa¢do um Curso de Aperfeicoamento em
Alfabetizacao de Jovens e Adultos, nao hesitei em fazer a minha adesao. Sentia
necessidade urgente de ingressar num curso como esse, em que as concepgoes de
EJA e asrelagdes entre alfabetizacao e letramento na modalidade fossem discutidas
e asalternativas didaticas para o cotidiano dos professores fossem privilegiadas.

As expressoes discutidas durante o Curso - saber o que sabe e nao sabe que
sabe; saber o que nao sei e saber-fazer para transformar arealidade -, passaram a
fazer parte da minharotina nos encontros de formacao com os professores. Procurei
mostrar-lhes o tanto que sabem e nem se dao conta, 0 mesmo em relagao aos
estudantes, e que esses saberes precisam ser valorizados em sala de aula. Ao mesmo
tempo, precisdvamos reconhecer que o nosso saber era insuficiente, principalmente
para as demandas desta modalidade tdao especifica. Por fim, tinhamos uma
necessidade ainda mais urgente: saber-fazer para transformar a realidade, ou seja,
utilizar os conhecimentos adquiridos para a mudanca de postura frente as demandas
da modalidade. Para isso, nos encontros das aulas-atividades, discutimos muitos
pontos que foram vistos no curso, dentre eles as concep¢oes de alfabetizacdo e
letramento, o trabalho com os mais diferentes géneros textuais, o uso de dinamicase




doteatro nas aulas, o papel da arte, o letramento matematico e a historia de vida dos
sujeitos.

Concomitante aos encontros de formacgao, juntamente com os coordenadores
locais, intensificamos um trabalho voltado para a valoriza¢do do profissional e do
estudante da EJA. Revisitamos o planejamento e incluimos alguns eventos, iniciativa
que considero o pontapé para o resultado na culminancia do ano letivo. Na Semana
do Estudante, a cada noite os alunos eram recebidos com algo diferente: bingo,
musica, sorteios, brincadeiras, jogos, etc. O mesmo ocorreu naSemana do Professor:
em um dia eles foram recepcionados ao som da Banda Marcial, noutro receberam
mensagens de SMS em seus telefones, cartdezinhos com mensagens, marcador de
paginas, rosas vermelhas, enfim, foram dois momentos de muita emocdo e
valorizagao dos sujeitos. No més de setembro agendamos uma noite no Instituto
Historico e Geografico do Municipio, que acabara de ser reformado. A maioria dos
alunos ndo conhecia o espago e muitos professores comentaram que o tinham
visitado ha mais de vinte anos. Quando fomos agradecer ao Professor Pedro Férrer,
Presidente do Instituto Histodrico, pela disponibilidade de nos terrecebido, aresposta
foi que ele era quem agradecia por tao importante contribuicdo que os nossos
estudantes deram - afinal, tinha sido muito mais uma conversa sobre os fatos
histéricos do nosso municipio do que uma aula expositiva, isso porque o
conhecimento prévio desses sujeitos, sobre o qual enfaticamente comentei, foi I3
confirmado. Em novembro, por ocasidgo da Semana da Consciéncia Negra, fomos
convidados a assistir as palestras sobre atematica no Auditorio do Silogeu. Tivemos o
imenso prazerde conhecerafilhae o bisnetodo poetanegroSolanoTrindade. Raquel
Trindade relatou a vida dos seus pais e todas as dificuldades pelas quais passaram.
Houve uma sintonia muito forte nessa noite entre os palestrantes e os estudantes,
visto que a histodria de vida da Raquel era muito parecida com a de muitos que ali
estavam. Em dado momento, ela convidou o neto, que é percussionista, para uma
apresentacdo musical e todos os alunos e professores, sem exce¢do, cantaram com
ela. Foi um momento magico, divino e, é claro, terminou com muitos aplausos e
fotos. Ao final do terceiro dia do ciclo de palestras, testemunhei muitos comentarios
dasaudade que jasentiam daquelasemana.

O ano letivo estava prestes a ser concluido, mas um desejo ainda ndo tinha sido
posto em pratica: realizar amostra dos talentos dos estudantes da EJA. Este evento




estava adormecido ha dois anos e acabou sendo despertado em meados de 2014,
nas minhas vivéncias no Curso de Aperfeicoamento em Alfabetizacdo de Jovens e
Adultos e Inclusdo Social. Nas reunides e encontros com os professores o assunto ja
tinha sido comentado, e a adesdo foi quase unanime, o que me deixou mais
confiante. Em equipe, fizemos inicialmente uma triagem para saber, de fato, quais
eram os talentos dos alunos. Muitos ja eram de nosso conhecimento, como os
culinaristas do Bairro do Maués, local onde existem muitas pessoas que trabalham
com doces e salgados, mas outros foram para nds uma surpresa. Elencamos as
seguintes categorias: atracdes de palco, culinaria, artesanato e prestadores de
servicos. Para dar maior credibilidade ao evento, reunimos todos os alunos e
professores na quadra de um colégio e convidamos o Secretario do Trabalho e
Juventude, o Sr. Ronaldo de Deus, para palestrar sobre empreendedorismo. De uma
forma clara, utilizando dinamicas e exemplos simples, ele deu seu recado e
estimulou os que ainda estavam em duvida quanto a mostrar seus talentos.
Partimos pra agao, pois o tempo era curto e a grandiosidade do evento exigia muitas
atribui¢oes. Reunimos os alunos que estavam inscritos e passamos as seguintes
orientagoes: atragdes de palco tinham que levar com antecedéncia um playback
com a musica que queriam cantar, bem como participar dos ensaios; para os que se
inscreveram na danca, fizo mesmo; os que optaram por culinaria foram orientados a
usar toucas, luvas e amanter a higiene do espa¢o; a mesma orientagao foi dada para
os prestadores de servicos, visto que havia manicures e cabeleireiros inscritos.
Confeccionamos os crachas que serviram de identificagdo e pedimos que todos
fossem de camisa branca, a fim de melhor organizar e visualizar os expositores.
Confeccionamos também cartdes de visitas para que os alunos divulgassem seus
produtos e seus talentos. Com relagao as atragoes de palco, tivemos o cuidado de
deixar a apresentacao bem eclética, favorecendo todos os ritmos. A intengao inicial
era que o evento acontecesse na quadra de uma das escolas, mas por ocasidao da
reforma de uma das pragas dacidade, ndotivemos duvidas: é la que vamos mostraro
que os alunos da EJA sdo capazes de fazer. Confesso que em alguns momentos senti
medo, tamanha a responsabilidade, mas a confianca no grupo era maior e partimos
para a divulgagdo. A Secretaria de Educac¢ao disponibilizou todo o material de
impressao necessario e contatou as radios locais e a Secretaria de Imprensa do
Municipio para também divulgarem o evento. Foram espalhados pdsteres pela




cidade, nas lojas, nos 6nibus e nas escolas. Distribuidos convites e também
divulgagaonasredessociais.

Enfim, chegou o tdo sonhado momento. A girdndola indicava o inicio da festa. O
| FESTEJA VITORIA (I Festival de Talentos da Educacdo de Jovens e Adultos da
Vitoria) foi realizado em 12 de dezembro de 2014, na Praca do Livramento, com a
presenca da comunidade escolar e local. No palco varias atra¢des: dupla de cantoras
pop, sanfoneiro, flautista, desenhista, DJs, grupos de danca, cantora gospel, além de
uma maravilhosa surpresa do professor de musica. Ele ensaiou uma turma inteira
para cantar a musica Flor de Mandacaru (de Luiz Gonzaga), utilizando como
percussao somente as batidas das canecas da merenda numa mesa de plastico. Teve
também a presenca daCompanhia de DancaAnaSales e de um grupo de capoeiristas,
que colaboraram no brilhantismo da festa. Espalhados pela praga e muito bem
organizados estavam os expositores: comidas, bebidas, trabalhos manuais, tudo era
vendido aos visitantes, o que deixou os alunos empreendedores muito satisfeitos
com a renda extra que tiveram, tanto que ja queriam um novo evento. Trabalhos
escolares, como a historia de vida de trés alunas em livro, poemas feitos pelos alunos
e um trabalho interdisciplinar realizado com as professoras de Lingua Portuguesa e
Matematicatambém foram expostos.

Discussao

No inicio da minha caminhada como coordenadora municipal daEJA, haviauma
cultura de que ensinar na EJA era muito "bom”. Como a noite o tempo passa rapido e
os alunos sao adultos, era a modalidade ideal para os professores que ja estavam
cansados e esperando a aposentadoria. Estes trabalhavam com os conteudos e
situacOes didaticas que tinham utilizado na alfabetizacao de criancas. Ou seja, o
ensino era infantilizado e descontextualizado, descartando o conhecimento que os
sujeitos ja possuiam. Por conta das turmas do Ensino Médio terem passado para a
administracdo do Estado, a Secretaria de Educagao localizou os professores que
lecionavam naquela modalidade nas turmas da EJA - Il Segmento. Os professores
demonstraram uma grande resisténcia, ficando ainda presos a um discurso e a uma
pratica de professor do Ensino Médio. Naquela ocasido, ouvi coisas do tipo: “"Nao
quero ensinar na EJA porque nao sei trabalhar com 'esse projeto do governo'




(referindo-se a modalidade de ensino)”. “Durante toda a minha vida profissional
ensineino Ensino Médio, tenho minha metodologia e ndo vou mudar.” (professorA).
"Osalunos da EJA sdo fracos, ndo sabem de nada, tenho que baixar o nivel das aulas
para que eles acompanhem” (professor B). Enfim, os desencontros entre
concepgoes, teoria e pratica pareciam nao ter fim. Essas e outras questdes, que em
mim geravam muito incdmodo, passaram a ser tratados nos encontros de formacgao
que aconteciam nas Ultimas sextas-feiras de cada més. Aos poucos fui buscando
solucdes por meio de estudos e de propostas de atividades no site do MEC e em
revistas destinadas a educa¢do. Foi um comeco na revisdao de conceitos e de
mudancas na pratica.

Entretanto, foi a partir do meu ingresso neste curso que novos horizontes se
abriram. Passei a me sentir mais segura nos encontros de formacao com os
professores, nas reflexdes sobre o fazer docente, nas tematicas mais relevantes
paraaEJA, nastrocas de experiéncias, no planejamento e nas alternativas didaticas.
Como resultado, estao aqui neste relato algumas das a¢oes que foram vivenciadas
durante este ano, destacando o | FESTEJA, que teve como principal objetivo a
socializacdo dos talentos dos estudantes da EJA, mas foi muito além do que
imaginava, visto ter sido um evento pioneiro, que alcancou uma grande visibilidade
e elevou a autoestima ndo so dos estudantes como também dos professores e de
todos os envolvidosno processo.

Conclusao

Escrever este relato foi algo encantador, mas, sobretudo, inovador uma vez
que o objetivo foi destacar as muitas licoes aprendidas durante o processo de
trabalho como coordenadora municipal da EJA, e, muito especialmente, as
experiéncias que puderam ser vivenciadas por toda a equipe dessa modalidade no
Municipio daVitoria de Santo Antao.

Ao longo deste ano pude perceber uma mudanga na pratica de muitos
professores, ndo s6 na dos que comigo fizeram o Curso de Aperfeicoamento em
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Inclusdao Social, mas na dos demais, talvez
porque se sentiram contagiados pelos comentarios e relatos que sao apresentados
durante os encontros de formacdo no municipio, e pelas atitudes positivas que




acabam sendo contagiantes. Apesar de muitos colegas ainda se comportarem
meramente como professores que dao aula, outros, porém, ja se assumem como
sujeitos reflexivos, como agentes de transformacao no processo educativo. Assim,
estou formando uma equipe que tém incessantemente trabalhado com empenho e
amorosidade, com e para os educandos do nosso municipio. A EJA, que
vagarosamente vinha dando alguns passos, comeca a ter um rumo, uma direcao, a
quebrarparadigmas e afazer historia.
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PARTE IV
UM OLHAR SOBRE A PRATICA DOS
PROFESSORES




Capitulo g - Depoimentos das monitoras

Vivenciando e aprendendo através de uma experiéncia
LuanaSoaresdaSilva™

Me chamo Luana Soares. Atualmente sou aluna do 5° periodo do Curso de
Pedagogia daUniversidade Federal de Pernambuco. Fago parte do NUPEP, um grupo
de pesquisas sobre EJA e educacao popular. No inicio do ano de 2014 eu e minhas
colegas de curso fomos convidadas a participar, como monitoras, do Curso de
Aperfeicoamento e Alfabetizacdo em EJA e Inclusdao Social, coordenado pela
professoraZélia Granja Porto.

O curso é direcionado para professores atuantes em sala de aula de EJA, sendo
dividido em mddulos, iniciando com a concepgao e a perspectiva do Letramento.
Logo apdsforam ministrados os modulos de Arte e Lingua Portuguesa e, em seguida,
Historia e Matematica.

Desde o inicio de fevereiro trabalhamos todos os sabados, com exce¢do de
feriados e outras eventualidades. A Professora Zélia Porto sempre nos acompanhava
e dava as coordenadas de tudo o que seria feito durante a semana para que o curso
ocorresse perfeitamente nosabado.

Através das experiéncias dos professores cursistas apresentadas em sala de
aula, aprendemosbastante, pois sdo experiéncias e saberes que as vezes sentimos

falta no nosso curso de Pedagogia. Sdo saberes diferentes, que fazem parte das
vivéncias em sala de aula; sdo fatos que realmente acontecem no cotidiano e isso nos
deuumaamostrado queiremos enfrentar quando estivermos a frente de umasalade
aula pois, como diz Larrosa (2002, p.21), “a experiéncia é o que nos passa, 0 que nos
acontece, oque nostoca”.

Sentimos desde o inicio, que este curso iria contribuir significativamente para a
nossa formagao como professoras, e de fato, ele mudou totalmente a nossa rotina
porque acontecia simultaneamente ao nosso curso de pedagogia, propiciando que
tivéssemos assim oportunidade de fazer relagoes e recordar tedricos que haviamos
visto nas nossas disciplinas, como Emilia Ferrero, GerardVergnaud, entre outros.

No inicio do curso, os professores cursistas foram orientados a escrever um
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Diario Etnografico, no qual seriam registradas todas as experiéncias e as vivéncias
da sala de aula e do curso de formacao, ou seja, escreveriamos sobre coisas que
estariamos trazendo para o curso e sobre o que estariamos levando para a sala de
aula.

No decorrerdo Curso de Alfabetizacao em EJA e Inclusdo Social, tivemos varias
reunides que nos ajudavam a nortear as agoes que iriamos realizar. Eram reunides
bastante produtivas, pois no final sempre encontravamos o caminho que queriamos
seguire osobjetivosaalcancar.

Foiem uma dessas reunides que surgiu a ideia de realizar as tao bem sucedidas
"Rodas de Dialogo”. As rodas de dialogo funcionavam como um caminho para
auxiliar os professores em formacao a escreverem sobre suas experiéncias, suas
vivénciasemsaladeauladeEJA.

Os professores cursistas ndo estavam mobilizados a realizar este trabalho, pois
atéentdoaquilondofaziasentido paraeles. A partirdo momento que seiniciaram as
rodas, os diarios comecaram a ficar bem mais interessantes: os professores
passaram a escrever bem mais além do que tinham visto no curso, as aulas ficaram
bem mais dindmicas, e os cursistas mais motivados a escrever sobre suas praticas,
sobre o que trouxeram e o que estavam levando do curso para a sua pratica.

Asreunides de sistematizagao foram decisivas para acertar todas as ideias que
surgiam dentro do curso. Nossas reunides eram animadas e decisivas, sempre
chegavamos a uma conclusao adequada para o andamento do curso. Como
graduandas do curso de Pedagogia, achavamos tudo maravilhoso, incrivel, pois as
professoras completavam a nossa bagagem, aprendiamos muito mais; questoes
abordadas no inicio do nosso curso de Pedagogia nds podiamos retomar e isso nos
engrandecia e nos tornava cada vez mais conscientes de que estavamos ali nao
apenas com a func¢ado de ajudar, auxiliar no que fosse preciso, dar suporte. Era bem
mais que isso, estavamos ali para aprender e presenciar vivéncias que iriam
contribuirsignificativamente para nossaformagao como profissionais da educacao.

Era interessante ver a conversa das professoras doutoras durante as reunides
de sistematiza¢dao quando chegavam ao assunto "diarios etnograficos", pois era o
problema principal e os professores cursistas estavam com muitas dificuldades na
escrita do mesmo. E como atuava como monitora dentro da sala de aula, eu pude
observar as mudancgas que iam acontecendo apos tudo o que elas pensavam para




que odiario etnograficofosse produzido de acordo com as expectativas. Eeuviaistoa
cada semana se refletir no trabalho das professoras cursistas em sala de aula; elas
falavam mais sobre suas praticas, sobre suas vivéncias e experiéncias.

Desde o inicio do curso, as aulas foram bastante enriquecedoras. Eu, como
monitora de sala, tinha a missao de acompanhar todas as aulas, auxiliando a
professora que estava ministrando o curso e também os professores cursistas no que
fosse necessario. Acompanhava as atividades e as dinamicas em sala de aula,
registrava tudo, através da escrita, de fotos, de videos ou de dudios para que ao final
do curso, pudéssemosfazeruma analise desse material.

Uma das coisas que chamou bastante a minha atencao foi o uso da musica em
quase todos os mddulos: quem nao se recorda da "Construgao” (de Chico Buarque),
feita pela professora Eliza? Do "Rouxinol” (de Milton Nascimento), feita pela
professora Almeri?... Como ndo refletir sobre "Eu cagcador de mim” (de Milton
Nascimento), com a professora Beatriz? E ouvir o "Bom Conselho” (de Chico
Buarque), apresentado pela professora Katia? Quem ndo se propods a pensar sobre a
solu¢ao do "Desafio” (de Jorge de Altinho), sugerido pela professora Liliane, e
matutar junto com a professoraTereza Barros, em uma de suas rodas de didlogo, com
amusica"Ensaboa" (deCartola)?

Referéncias

LARROSA, Jorge. Notas sobre a experiéncia e o saber da experiéncia. Revista
Brasileirade Educagdo, Rio de Janeiro, n.19, jan./fev./mar/abr. 2002.

Reflexdes sobre oregistro de professores em processo de formacao

AdrianalLeniraFornarideSouza”

17 - Cursou o Mestrado em Educacdo na Universidade do Porto (Portugal) e na Universidade de
Granada (Espanha). Especialista em Sistematizacdo de Praticas Educativas, pelo Crefal (México).
Tutora e membro da equipe de sistematiza¢ao do Curso de Atualizagao em Educacao de Jovens e
AdultoselnclusdaoSocial, coordenado pelo NUPEP/UFPE.




A proposta para a escrita deste texto é apresentar reflexdes/recortes dos
Diarios Etnograficos das professoras e professores do curso de Atualizagdo em
Alfabetizacdo de Jovens e Adultos e Inclusdo Social. O Diario Etnografico foi
selecionado como instrumento para o curso por tratar-se de uma ferramenta que
possibilita um olhar sobre a propria pratica, suas reagdes ao que escuta, estuda,
discute, relaciona, emociona, sente e compreende acerca das transformacgdes na
sua atuacao e pensamento a partir do que lhe é proposto no curso. Além de fornecer
elementos para suas reflexdes nas diversas areas de conhecimento abordadas no
Curso.

As palavras com que nomeamos o que somos, o que fazemos, o que
pensamos, o que percebemos ou o que sentimos, sao mais do que
simplesmente palavras.

Jorge Larrosa Bondia

Essas palavras iniciais de Larrosa nos faz pensar na tamanha importancia de
um instrumento, como o que foi selecionado, para ajudar a refletir sobre nossa agao
docente - o Diario Etnografico. As palavras que selecionamos para organizar nosso
pensamento e nossos sentimentos sdo carregadas de emogdes e sentidos, os quais
sdo sentidos com e refletidos com os sujeitos que experimentam essa pratica e a
partilham conosco. E mais uma vez nos referimos aqui a Larrosa, em relacdo a sua
definicdo de experiéncia enquanto aquilo “que nos passa, o que nos acontece, o que
nos toca”. E disso que tratam os registro que nos foram sendo apresentados ao
longo do Curso de Atualizagao em Educagao de Jovens e Adultos e Inclusao Social.

Escritos de professoras e professores que se dedicaram todos os sabados (com
raras folgas) a experiéncia de estar/estudar/refletir/ser juntos, em busca de um
trabalho mais coerente na Educacao de Adultos. Reflexdes que foram surgindo a
partir de didlogos com os autores estudados, com os professores do curso, com os
proprios colegas, seus didlogos internos e com seus familiares, que provavelmente
reclamavam as suas auséncias; e o didlogo com os sentires e fazeres do dia a dia.
Registros e palavras que foram imbuindo o curso e os seus participantes de um
sentimento de grandeza em relacao as vivéncias e as palavras (ditas e escritas). No
remoer do Ensaboa, de Cartola, entoado nas nossas rodas de conversa, tao
carregadas de experiéncias. Registros que foram tratando do matutar e maturar as




ideias e agdes das praticas vivenciadas, pensadas e partilhadas. Como Josilda,
quandonosdiz que no Diario:

[...] pretendo registrar apenas os acontecimentos que eu considero mais relevantes, ou
seja, mais significativos que irdo acontecer no periodo em que eu estiver fazendo o
curso. [...] esse curso esta sendo de muita importancia, pois estou na EJA ha seis anos e
até omomentoaindanaotinhatidonenhumaformagdoarespeito damesma (EJA).

EnadeElielda:

[...] Deixo claro que minha inscricdo foi por ter muita necessidade, pois a minha
experiéncia e compreensdo tedrica dessa modalidade de ensino (EJA) era insuficiente.
Estou trabalhando com esta modalidade ha quatro anos, em uma coordenacao, na
nossa Regional que compreende 22 municipios do Agreste Meridional; estamos
conseguindo chegar timidamente em 20 municipios, este atendimento se faz para
jovens de 18 a 29 anos. Minha expectativa foi tremenda, necessitava de subsidios para
melhor compreender e trabalhar com as adversidades que estava me deparando
[...].Buscamos nestas formagdes um sentido maior para nossa pratica docente, e na
pratica no meu caso de gestdo, nos acrescenta como pessoa, como profissionais e
cidaddos.

Registros como o da coordenadoraAna Paula:

[...] senti que o que fazia ainda era pouco. Precisava fazer mais e disseminar aquela
esperan¢a que em mim havia reacendido e aquelas duvidas que em mim foram
suscitadas. [...] reconheci outra necessidade ainda mais urgente: saber-fazer para
transformararealidade, ou seja, utilizar os conhecimentos aqui adquiridos para mudar
a minha postura frente as demandas dos sujeitos da minha comunidade. [...] Ao longo
deste ano letivo, pude perceber uma mudanca na pratica de muitos professores, ndo s6
na minha e na dos que estdao comigo fazendo este curso, mas dos demais [...]. Hoje, o
professor da EJA em Vitdria de Santo Antao nao sente vergonha em dizer que ensina
nesta modalidade, pelo contrario, muitos até se orgulham. Eles se ddo conta de que o
jovem, o adulto e o idoso que ali estdo para iniciar ou retomar os estudos, apesar de
julgarem-se culpados pelo fracasso na escola, trazem no seu matuldo expectativas,
conhecimentos, desejos e necessidades e quetém pressaemaprenderf...].

Estes escritos foram se construindo na relagao, no dialogo, pois também foram




vivenciados os primeiros escritos partilhados dos registros das aulas sem a
corporeidade e a alma embevecida de sentimentos e de sentidos, os quais foram se
construindo ao longo do curso. Os relatos deixaram de ser apenas relatos, o dizer do
que se tinha estudado/trabalhado e passou a ser o que tinha sido
refletido/vivido/sentido a partir do que foi partilhado. Como nos falaAlessandra:

[...] passei arefletir sobre o que significa ser professora de EJA? Nesta perspectiva, ser
professorade EJA é cooperar com o processo de humanizagao dos educandos, é tornar
os individuos participantes do processo civilizatorio é resgatar suas histdrias e relatos
de vida, é trabalhar através da cultura e sociedade na qual estdo inseridos, é fazé-lo
perceber-se importante, 'peca-chave' neste processo de ensino, que ira contribuir para
que os mesmos possam exercer com dignidade sua cidadanial...].

A possibilidade de conhecer melhor os alunos, suas historias de vida e de poder
[...] “conclui que meus alunos tém sonhos possiveis e que como professora de EJA,
preciso ser mediadora dos processos e experiéncias de ressocializa¢ao, recognicao e
reinven¢do na contribuicdo da transformagado da 'realidade' social e pessoal dos
alunos”, fez Alessandra concordar com Souza (2003, p. 13) quando ele se refere ao
professor como aquele que observa, reflete criticamente e reorganiza suas agoes e
asagoesdosseusestudantes:

[...] Nessa concepgdo me vejo como uma educadora comprometida em valorizar o
meu aluno da EJA como ser pensante, critico, capaz de criar e vencer a timidez. E com
todo esse comprometimento, tenho obtido resultados, pois sei respeitar o tempo e a
adversidade existente em minha turma.

Ou como nosfalaMariaSelma:

[...] diante de tantas dificuldades, havia neles algo que eu achava fascinante: seu
conhecimento de mundo. Ndo sabiam ler e nem escrever, nem tampouco interpretara
escrita, mas sabiam coisas que nem todos 'doutores' formados conseguem interpretar.
[...] eu, particularmente, senti uma grande necessidade de mudar a minha
metodologia de ensino. Dar mais énfase ao conhecimento de mundo que cada aluno
traz consigo. Porém, paralelamente a essa necessidade, esta a dificuldade nas
formacgdes de professores, dificilmente ou quase nunca aparecem formadores que
atendam a essa modalidade de ensino. [...] compreendi que o letramento é algo




fundamental para que uma pessoa, na condi¢gdo de aprendiz ou ndo, possa
desempenhar melhor suas atividades mediante as necessidades do cotidiano. E,
pensando na possibilidade de melhorias, percebi o quanto é necessario mudar minhas
praticas pedagdgicas]...].

Essasreflexdes de Selmadialogam com FREIRE (1997, p- 89-90) quando diz:

[...] ndo posso de maneira alguma, nas minhas relagdes politico-pedagogicas com
grupos populares, desconsiderar seu saber de experiéncia feito. Sua explicagdo do
mundo de que faz parte a compreensao de sua propria presen¢a no mundo. E isso tudo
vem explicitado ou sugerido ou escondido no que chamo ‘leitura do mundo' que
precede a 'leitura da palavra'. [...] Se, de um lado, ndo posso me adaptar ou me
converter ao saber ingénuo dos grupos populares, de outro, ndo posso, se realmente
progressista, impor-lhes arrogantemente o meu saber verdadeiro. O didlogo em que se
vai desafiando o grupo popular a pensar sua histéria social como a experiéncia
igualmente social de seus membros, vai revelando a necessidade de superar certos
saberes que desnudadosvao mostrando sua'incompeténcia’ para explicar os fatos.

Nesse dialogo, podemos reafirmar a importancia de respondermos a pergunta
de Dosa: professor, quem sdo seus alunos? Conhecermos suas historias de vida e do
trabalho do professor em preparar-se para desenvolver sua a¢do docente, a fim de
poder proporcionar uma amplia¢cdo no didlogo do sujeito com o mundo no qual esta
inserido (narealidade), ndo se cristalizando apenasno saberdo educando.

Em nosso didlogo com professoras e professores participantes do Curso,
através dosdiarios, intencionamos que o refletir sobre a praticatambém os aproxime
mais de seus alunos a medida que essa aproximagdo possa favorecer uma
compreensdo da diversidade do trabalho em EJA, como nos apresenta Janaina
Cabral:

[...] esse ano a turma consta de 19 alunos numa faixa etaria que vai dos 15 aos 67 anos;
quatro deles adolescentes e quinze adultos; oito homens e onze mulheres; cinco
estudantes apresentam laudo de deficiéncia intelectual e baixa visdo variando de
moderada a severa; dois estudantes sdo ex-presidiarios e ex-usuarios de drogas. [...]
numa analise pedagdgica temos trés estudantes que escrevem pré-silabicamente;
cinco sdo alfabéticos ndo ortograficos e fazem leitura vacilante; um Ié textos escritos
com fluéncia e escreve com qualidade ortografica satisfatoria. Os muitos niveis da




turma exige um trabalho diversificado: atividades no livro didatico, onde cada um esta
numa pagina diferente. Para os que ndo escrevem redijo as produgdes textuais feitas
oralmente. Ha dias de temas e atividades iguais pra todos, objetivando interacao,
pesquisa e desafio, o que muda é a perspectiva avaliativa especifica para cada nivel

[...]1.

As leituras dos diarios, em sua maioria, nos falam da preocupacao do professor
com sua formacao para o trabalho com a EJA, afastando-os do discurso comum de
que ndo se precisa de qualificacdo para atender a essa modalidade, que tudo a ser
lhes oferecido deve ser superficial, como se tudo Ihes faltasse e s6 lhes pudesse ser
oferecido o minimo. Provavelmente este discurso encontra suporte na quantidade
reduzida de formagoes disponibilizadas aos professores e coordenadores dessa
modalidade. Quando elas existem, sdo abragadas e investidas de um desejo de fazer
diferente. Mas, percebemos nos relatos, o sentimento de possibilidades de
mudancga nasvidas dos seus alunos e em objetivos para o seu fazer pedagogico junto
aos mesmos, como nos apresenta Viviane, através de seus escritos de uma
experiénciaemsalade aulade umaunidade prisional emVitoria:

[...] Tenho como objetivo promover ao educando ferramentas necessarias a
construcdo educacional de um cidaddao com potencialidades abrangentes e
especificas que facilitem seu ingresso no mundo do trabalho e da sociedade. [...]
Estamos cientes das dificuldades de trabalhar no sistema prisional, pelas limitacoes
existentes... Entretanto, trabalhar o educando (recluso) em sua esséncia ndo
apresenta grandes diferengas visto que todos sdo pessoas, com capacidades e
habilidades para desenvolver tarefas determinadas, eles perderam sua liberdade e
ainda preservam em si proprio a dignidade da pessoa humana. [...] Acreditamos que o
conhecimento que temos sempre pode ser aprimorado. E o saber é algo muito
desejado quando ndotemostodas as respostas paratodas as perguntas que surgem na
mente de nossos alunos. [...] Minha classe é especial ndo sé porque se encontra dentro
de uma unidade prisional, mas porque sempre aprendo com as experiéncias de cada
umdeles]...].

Compreender que a constru¢do do conhecimento é um processo coletivo, que
se da na interacdao e com implicacdo de quem se propde a aprender/ensinar,
possibilita ao professor perceber que aquela pessoa que esta diante dele possui um
conhecimento de mundo vivido e deseja construir/estruturar e estabelecer




correlagdes com o dito conhecimento escolar como possibilidade de mudancga de
posi¢cao, como o ato de escrever, que requer umrigor e um trabalho de fazer e refazer
comonosdescreve Graciliano Ramos:

[...] Deve-se escrever da mesma maneira como as lavadeiras |a de Alagoas fazem seu
oficio. Elas comegam com uma primeira lavada, molham a roupa suja na beira da lagoa
ou do riacho, torcem o pano, molham-no novamente, voltam a torcer. Colocam anil,
ensaboam e torcem uma, duas vezes. Depois enxaguam, ddo mais uma molhada, agora
jogando a agua com a mao. Batem o pano na laje ou na pedra limpa, e ddo mais uma
torcida ou mais outra, torcem até ndo pingar do pano uma s6 gota. Somente depois de
feito tudo isso é que elas dependuram a roupa lavada na corda ou no varal, para secar
[...]. Pois quem se mete a escrever devia fazer amesma coisa. A palavra nao foi feita para
enfeitar, brilhar como ourofalso; a palavrafoifeita paradizer]...].

E foi isso o que disseram e fizeram com tanta experiéncia e sentimento as/os
integrantes do Curso. Muitos diarios/ escritos ainda se fardo a partir da tessitura das
experiéncias com as palavras, como expoe Mauricéia:

[...]. Os jovens e adultos leem as obras persequidas pela sua singularidade. Porisso, eles

fazem um recorte de sua realidade através do seu modo de ver o mundo, do seu jeito de
viver a vida e de emocionar-se diante a uma producdo artistica de pensar sobre eles, de
chorar; rir; amar em fim até de sofrer. Estes aspectos nos mostram a importancia do
nosso trabalho como educadores, capazes de fazer nossos alunos olharem a sua propria
producdo com um olhar critico e também provocar o encorajamento para focalizar a
propria agao e, aberto a socializagdo de seus trabalhos, e também, suas experiéncias e
compreensdo de mundo através das artes visuais[...].

Nas constru¢des de NadjaSilva:

[...]1 O meu processo de formagdo ocorreu com a vida e ndo esta relacionado apenas a
formacgdoacadémicatdodesejada. A educacao oferecida pelafamilia desde amaistenra
idade foi um espacgo-tempo de formacgao para sereducadora. A convivénciaem espacos
religiosos, grupos de jovens, congressos, foruns de discussao, conferéncias fazem parte
domeu processo relacional de formag¢ao. Compartilho da opinido de Freire (1996, p. 77):
'[...] meu papel no mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de
quem intervém como sujeito de ocorréncias. Nao sou apenas objeto da Historia, mas
seusujeitoigualmente'[...].




As reflexdes proporcionadas a partir das areas de conhecimento, e a
compreensao da inter-relagao destas nos processos de aprendizagem, aparecem
nos escritos/recortescomo osde Josilda Mendes:

[...]Antes do curso, via a arte na EJA apenas como complemento de carga horaria. Mas
desde que este modulo com aulas de arte foiiniciado, percebo a cada diaaimportancia
da mesma para o cotidiano dos alunos da EJA. Pois, através das atividades propostas
em sala de aula, os alunos mostram cada vez mais o seu potencial criativo, onde
revelam um acervo extraordindrio de saberes. Nota-se que a arte, assim como a vida,
estd presente em todos nds. Cabe-nos desenvolvé-la. Percebe-se entdo que o ensino
da arte é fundamental para a formacao do individuo sensivel a multiplicidade cultural
presente nos diversos espagos sociais. E é através da Arte que o ser humano expressa
seu mundo interior de sentimentos. Ou seja, ele demonstra seu lado ndo apenas
criativo, mas também o seu lado critico. [...] Este curso me fez perceber que o
importante é ter a sequranca de que o que vocé estd fazendo é o melhor para o outro.
Percebi também a importancia da linguagem visual para as pessoas analfabetas, pois
se colocarem apenasaescrita, elas teriam mais dificuldade em entendé-la[...].

Mauricéiatambémrelatou suasimpressoes e sentimentos:

[...] A linguagem teatral me possibilitou o transitar entre o cognitivo e o afetivo, o

consciente e o inconsciente. Para mim, ficou muito claro que uma linguagem ¢
também uma maneira de representar o mundo além de ser expressdo, e me
materializei no mundo da dramatizac¢do, ou seja, do teatro e que pode e deve ser
apreciada, lida e valorizada. Porém, ao apreciar arte eu também me expresso através
dela, nés modificatambém[...].

Estar preocupada/o com o que serd apresentado/trabalhado/discutido,

com o que foi planejado e preparado para a sala de aula é um dos cuidados de

Macilene:

[...]E devo concordar que um bom motivo para a continuidade nos estudos dos nossos
educandos é que o educador use um material aberto para reflexdo, e ndo se deixe cair
no desinteresse. Pesquisar novas praticas pedagogicas ndo infantilizando suas
atividades, mas sei que essa categoria (EJA) também necessita dos olhares
comecando dos governantes, da Secretaria de Educacgao, da escola, que precisa estar




preparada (que inclui o prédio e os funcionarios) [...]. Socialmente e culturalmente, a
pessoa letrada ja ndo é amesma que era quando analfabeta ou iletrada, ela passa ater
outra condicdo social e cultural, ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de
classe social e cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de viver na sociedade,
sua insercdo na cultura - sua relagdo com os outros, com o contexto, com os bens
culturais torna-se diferente. Ha a hipdtese de que tornar-se letrado é também tornar-
se cognitivamente diferente: a pessoa passa a ter uma forma de pensar diferente da
formado pensarde uma pessoa analfabetaouiletrada.

“Entre tantas formas de encarar e transformar o mundo, pessoas que o

fazem, destaca-se ai, nos professores, alguém que por vida e missao e
preciosa pratica pedagdgica favorece oportunidades para os que querem
mudarintrinsecamente no mundodo letramento”[...]. Mauricéia.

A partir dos depoimentos registrados nos diarios etnograficos presentes nos
recortesacima, pudemosreafirmararelevanciade um processo de reflexdao e escrita
sobre a propria pratica, na perspectiva de mudanca do fazer docente enquanto
ensinantes e aprendentes em educag¢do, e mais especificamente, na EJA. Toda
relacdo educativa e em especial a EJA, deveria estar imbuida de significado, de
corporeidade, davivéncia pessoal e social do sujeito diante de sua complexidade.

Acredito no Diario Etnografico como um instrumento que pode contribuir com
o processo de mudanga nas agdes e relagdes dos professores cursistas que
vivenciaram e se permitiram refletir sobre suas angustias, alegrias, fracassos,
esperancas no seu fazer docente. Durante as partilhas das leituras em sala, dos
textos/reflexdes produzidos nos Diarios, era possivel para estes professores
identificarem-se com a experiéncia vivenciada pelo outro e fortalecerem-se na
possibilidade de sequir adiante, de enfrentar as dificuldades com o objetivo de estar
proximos aoseu aluno e fazeradiferenca para este e paraasuacomunidade.

O instrumento do Diario permitiu, para muitos, uma primeira experiéncia de
refletir e escrever acerca de sua propria pratica, de poder revisita-la e iniciar um
processo de transformacdo dasuaacaoenquantodocentesdaEJA.




Reflex6es & costuras sobre nossofazer maior

KarlaTerezaAmélia Fornaride Souza®™

"Quantos lugares entra o sol com seu brilho?”

Primeiro lugar o da alegria, o do encontro! Do sequir a marcha, caminhantes,
aprendendo... Aprendendo-nos seres humanos, plenos de possibilidades, em
comunhdo com outros seres humanos, outros saberes, fazeres, sentires. O encontro
entre educadores e educadoras que desafiando o exercicio permanente de sua
reflexdo acdo, alimentam o desejo de torna-las praxis emancipadoras. E durante este
caminhar poderirregistrando, os passos, os lagos, seus mundos, suas perguntas, suas
aprendizagens, conflitos e superacoes...

Durante os encontros do curso de Atualizacao em Educagao de Jovens e Adultos
e Inclusdo Social, interagoes e reflexdes foram recorrentes, em diferentes niveis e de
diversas maneiras. Sistematizar estas experiéncias, refletir sobre os diversos
processos e seus diferentes resultados, coloca-nos mais uma vez, e
permanentemente, a questionar sobre os desafios da Educacao Popular no contexto
atual e reafirmar nosso vinculo de pertencimento a ela, enquanto op¢ao e propdsito.
Atualizando nosso compromisso a cada passo que damos (como diria o poeta
popular, “a cada passo que eu dou o mundo sai do lugar”) e, ao tempo em que nos
desafia, afia diante de nossas limitacoes, nos emociona e nos permite confirmar
nosso desejo e luta porum mundo mais humanizado, onde a educagao seja valorizada
por valorizar seus sujeitos e suas realidades. Com os olhos bem abertos aos limites,
mas, sobretudo, encantados pela beleza das multi/diversipossibilidades da
Humanizacdo.Como afirmaa professora Joelma Moraes em seu Diario Etnografico:

A humanidade do ser humano, como nos apresentam Paulo Freire e Jodo Francisco, é
uma tarefa de cada um de nos, individualmente, e da humanidade no seu conjunto, que
vao sendo formados através dos tempos e dos espacas culturais, portanto, é uma
construcao dos proprios seres humanos, como parte do processo de interagao social,
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com os conhecimentos produzidos pela sociedade.

Um dos nossos horizontes é o fortalecimento da pratica docente que considera
sua realidade como ponto de partida e de chegada da acdo educativa, a qual podera
contribuir com uma visdo mais critica darealidade (local e global) e ser estimuladora
de transformacgdes pessoais e coletivas. Temos defendido que a negociacao das
intencionalidades e dos objetivos entre educadores e educandos podera configurar
uma praxis pedagogica estimuladora de praxis emancipadoras, que nos permitam
compreender que é o estarem movimento, com o olhare o agir criticos e sensiveis de
maneira questionadora, investigadora, criadora, propositiva, que poderemos gestar
e promover transformacdes humanizadoras em nos e nos nossos coletivos. Assim
consideramos e reafirmamos a perspectiva de praxis pedagdgica elaborada por
Souza (2006) quando afirma que

Encara-se a pratica pedagdgica como uma acdo coletiva de formagdo humana
argumentada. E uma praxis. Uma a¢do coletiva especifica, dentro do fenémeno social
mais amplo, que é a educagao, pois € uma agdo organizada com finalidade e objetivos
explicitos a serem trabalhados em conjunto. E a acdo coletiva de formacdo humana
que busca garantir as condi¢cdes subjetivas e algumas objetivas do crescimento
humano de todosetodas[...]. Ela se conforma pela pratica, docente, discente, gestora
e epistemoldgica permeada porintencionalidades e porafetos. (SOUZA, 2006, p.28).

Essa concepgao de praxis pedagogica é fundamentada e da corpo a perspectiva
de Educacdo Popular. Compreender estas diferentes dimensdes, suas
caracteristicas e relagdes da-nos mais clareza sobre a complexidade dos processos
educativos, como reflete aeducadoraJanainaCabral:

Faz-me pensar qudao amplas sdo as discussdes em educagdo. Acho muito importante
frisar que as analises em educac¢do nunca sdo simples, nada é estatico. Tudo é
multiangular e repleto de variagdes. Nesse entendimento temos o angulo dos
dispositivos/poder vigente; o da escola; o do educador e o do estudante (Janaina
Cabral, Diario Etnografico).

Nos trabalhos desenvolvidos junto ao NUPEP buscamos ser coerentes com a
perspectiva e os fundamentos da Educacdo Popular enquanto opgdo politico-




ideoldgica e pedagogica. Neste sentido, recorremos novamente a Souza (2007) que
nos apresenta uma concepc¢ao de educagdo popular vinculada a Cultura, na
perspectivada humanizacao e tratando-a enquanto Pedagogia, processo e resultado
da analise dos problemas locais, na expectativa de superacdo dos mesmos. Assim,
temos

[...]aEducacao Popular comouma pedagogia que entende a educagao como atividades
culturais para o desenvolvimento da cultura, contribuindo para a superagao das
negatividades de todas e quaisquer culturas e para a afirmacdo e o impulso de suas
positividades. A pedagogia é aqui compreendida como resultado de uma reflexao
diagndstica, judicativa, teleoldgica e rigorosa sobre os problemas socioeducacionais de
uma determinada sociedade na perspectiva dos interesses de grupos culturais
contendores ou em dialogo. Trata-se, portanto, de uma teoria da educac¢do, de uma
proposta pedagogica, de uma conducao da pesquisa e de uma compreensao da praxis
pedagdgica. E, enfim, umateoria do conflitivo da acdo educativa. (SOUZA, 2007, p. 53).

Partindo deste entendimento sobre Educagao Popular vamos costurando
nossas reflexdes e nossas perguntas que mobilizam a¢oes diversas a fim de construir
respostas e orientar nosso caminhar. Destacando o desejo e a possibilidade de nos
tornar mais humanos, mais conscientes, criticos e criativos. Pensando eintervindo na
formacao de professores da Educacdo de Jovens e Adultos e juntos, compondo-nos
sujeitos da Educacao Popular. Neste sentido, Melo Neto (2008) nos apresenta outra
concepgao de Educacdo Popular, considerando a especificidade humana deste
fendmeno, como se constitui, se apresenta e a que sera que se destina. Segundo o
autor

A Educagdo Popular manifesta-se como um fendmeno humano de apropriagdo e de
producao de bens culturais por meio do trabalho que expressa um sistema aberto de
ensino e de aprendizagem com teorias intercomunicantes. Este fenémeno comporta
uma teoria de conhecimento referenciada na realidade, tendo o mundo concreto como
anterioridade, com metodologias (pedagogia) incentivadoras a participacdo e ao
empoderamento das pessoas. Passa a exigir conteldos e técnicas de avaliagdo
processuais, permeado por uma base politica estimuladora de transformacgdes sociais.
Fendbmeno humano que se orienta por anseios de liberdade, justica, igualdade e,
sobretudo, felicidade. (MELO NETO, 2008, prefacio).




Consideramos estas questdoes como fundamentais para a a¢do educativa em
todos os seus diversos niveis e modalidades, e, também, neste caso especifico na
formacao/qualificacdao de professores voltada para a educagao de jovens e adultos, o
que tém desafiado em seus sujeitos educativos exercicios permanentes de estimulo
a curiosidade epistemoldgica defendida por Freire (2004, p. 31), quando vai
“criticizando-se, aproximando-se de forma cada vez mais metodicamente rigorosa
do objeto cogniscivel”. O que se quer conhecer mais e melhor, por onde direcionar o
olhar, o caminhar, o calcular, o construir? A vigéncia destas perguntas se da por
entendermos, assim como Charlot (2006, p. 15), que a “educacao é um triplo
processo de humanizacao, socializacdo e entrada numa cultura, singularizacao-
subjetivacdo”. Mobilizada por esta afirmacgdo, estabelecemos um didlogo com
outros modos de dizer de Souza e de Freire... Articulando estes diferentes
pensadores e suas afirmagoes encharcados de nossas praxis docentes e de gente...
Matutarinicialmente sobre humaniza¢ao; humanizacao enquanto processo cultural,
intencional - diferenciado da hominiza¢ao enquanto processo natural—de nostornar
mais humanos ao nos ir questionando e reinventando neste processo de
humanizagao. Socializa¢ao, no sentido de observar como cada qual vai se tornando
um ser social, construindo suas sabedorias e suas praticas em seu encontro com
outros seres sociais (e seus diferentes saberes) mediados pela dialogicidade e os
conflitos na sociedade em que se vive, o que a caracteriza, seus tempos e espagos,
valores e habitus. Finalmente, entrando numa cultura (com seus respectivos
processos identitarios), e fazendo parte dela, reproduzindo-a ou reinventando-a nas
diferentes dimensdes mais amplas ou especificas, aonde vao se construindo suas
representagoes, materiais e simbdlicas e se corporificando em praticas que refletem
projetos de vida individuais e coletivos, de sociedade e de desenvolvimento, sonhos,
utopias. E a escolaenquanto espago promotorde educagao

[...] precisa valorizar a cultura, as opinides e os conhecimentos desses alunos,
promovendo didlogo entre os saberes da vida cotidiana e os conhecimentos que serdo
construidos no processo educativo, possibilitando que o jovem e o adulto percebam a
importancia deles para o desenvolvimento da sua autonomia e de sua participagdo na
sociedade (Maria do CarmoAmaral daSilva, Diario Etnografico).




MAS...QUALOSENTIDO DASISTEMATIZACAO DAEXPERIENCIA?

Uma problematizacaorecorrente durante este caminhar...

Os seres humanos, enquanto inconclusos, sdo animais que, criando e transformando
culturas, tentam apropriar-se dessas experiéncias, produzindo explicacoes,
interpretacdes e compreensdes, atribuindo-lhes significados e sentidos, projetando-as
e reorientando-as para afirmar sua dignidade, seu valor, seu poder e sua comunidade.

(SOUZA, 1997, p-34).

Mais umavez nosreencontramos com Souza que nosinstigaareverosentidoea
materialidade de nossas praxise nosorientaa

[...Jretomar aprofundando [...] o carater emancipador da Praxis Pedagdgica, inspirada
na Educacdo Popular, por meio da qual acontece a educacdao ou os processos
educativos, inclusive os escolares, como contributo a construcdo do direito a equidade
na diversidade, o direito do respeito a diferenca que define identidades, modos de
expressao e realizagdo pessoal e coletiva, inclusive, a partir do tema da vida cotidiana
no cenario da luta politica que obriga a todos revisarem radicalmente as formas de
construgao dos papéis sociais que se assumem e das relagdes sociais que se mantém ou
quesedevelutarparatransforma-las. (SOUZA, 2007, contra capa).

Por defendermos essa perspectiva e a encararmos como fundamentalmente
necessaria, temos clareza, ao mesmo tempo, de estarmos num momento de
homogeneiza¢do dos processos escolares voltados para atender as necessidades do
mercado, meticulosamente determinados por uma mercadoldgica perversa, em
detrimento da valorizagdao da formagdao humana no sentido de sua/nossa
humanizagao. E os desafios foram estimulando as reflexdes e transformag¢des como
anunciaAdeilda PauladaSilvaemseu Diario Etnografico:

[...]tinhamos a tarefa de analisar o depoimento e as atividades desenvolvidas por uma
professora numa turma de alfabetizacdo de jovens e adultos, analisamos e a professora
foi construindo conosco e ampliando nossos conhecimentos [...] encantava a maneira
que a professora instigava e nos levava a pensar e repensar nossa pratica muitas vezes
distante da teoria do que se propde a ag¢ao inclusiva, pois ndo podemos esquecer o
nosso papel politico pedagdgico e as exigéncias desses processos.




Os registros também nos levam a rever nossas trajetorias individuais e
coletivas e se apresentam como “um meio para explorar e (ajudar a) entender o

"

significado que os individuos ou grupos atribuem a um problema social ou humano
como afirma Creswell (2010, p. 26). Para exemplo, Janaina Cabral contextualiza e
denuncia o processo de construcao das representacdes dos povos explorados e
oprimidos:

Esta perversidade estrategicamente maquinada e calculada vem de longe. Longe
mesmo. Desde que o primeiro humano teve a infeliz e soturna ideia de subjugar outro.
Trazendo uma analise mais proxima, temos os dominadores portugueses que se
proclamavam civilizados, salvos e cultos, a declarar que tudo que eles tinham, diziam
ou representavam era certo e bom. Assim todos os demais eram sujos, perdidos,
selvagens, ignorantes, errados e ruins (criagao do paradigma BOM/RUIM ainda
vigente: cabelo bom/cabelo ruim; religido do bem/religido do mal). Sobrou prosindios
e negros. Eles tiveram suas sociedades corrompidas e esmigalhadas num desvario
politico (e econOmico) extremamente brutal e desumano, mas que persiste
mascaradamente até hoje. Acontece que, a politica de total dominagao pressupde a
total subjugacdo, foi entdo que torturas aconteceram ndo s6 no corpo, mas nos
costumes, no pensar. Para ter o poder pleno era preciso que todos pensassem
conforme o dominador.

Ter a clareza dos processos - de exploragao, negagao ou violacao - que nos
foram impostos, suas causas e consequéncias, nos permite compreender,
estabelecer relacbes e buscar a superagdo dos problemas sociais, politicos,
econdmicos em uma palavra: culturais. E diante disso, assumirmo-nos sujeitos de
transformacao. Pois acreditamos que em movimento é que as transformacoes se
tornam possiveis. Partimos do pressuposto de que a participacao, indicio e condi¢ao
de estar em movimento, refletir e agir sobre nossas identidades, realidades,
projetos presentes e futuros, podera ser eixo articulador de mudancas na vida de
todos os sujeitos participes, os sujeitos educativos, num processo de autoeducacao,
educando-nosno mundo, com outros seres. Retroalimentando

A curiosidade como inquietacao indagadora, como inclinagao ao desvelamento de
algo, como pergunta verbalizada ou ndo, como procura de esclarecimento, como sinal
de atengdo que sugere alerta, faz parte integrante do fendmeno vital. Ndo haveria
criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde pacientemente




impacientes diante do mundo que nao fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos.
(FREIRE, 2004, p. 32).

Em didlogo com as 'urgéncias' do contexto atual, a vida, o trabalho, as
instituicoes, os processos de escolariza¢do... No sentido de tornar este dialogo
frutifero elegemos elementos que nortearam essa construcdo, inicialmente as
“regrasdojogo”: a participacao, osregistro - através da escrita - de suas praticas, suas
aprendizagens, perguntas e reflexdes. As proprias historias de vida dos sujeitos
educativos. O que nos traz pra roda, o que nos mantém na roda, como alteramos o
fluxo e o ritmo do giro, na roda... Para nds o desafio de se construir um curriculo
integrado avida, a cultura, aos desejos, ao sentido que cada um atribui aos processos
de escolarizagao em que se envolvem. O que nos desperta e o que fazemos despertar
emnods, nos outros, navida!

E havia outras intenc¢des além de despertar. A cancdo serviu de estimulo para o inicio
das discussdes, pois a letra nos faz lembrar as muitas nuances do ser humano e em
como essas variagdes do nosso comportamento influenciam nosso dia-a-dia. A musica
foi posta a reflexdao e a turma expressou opinides, exemplos e visdes acerca da
subjetividade humana (Janaina Cabral, Diario Etnografico).

A principal estratégia/ferramenta do curso foi a escrita. Desafiando-a,
exercitando-a, saboreando-a, socializando-a, utilizando-a como instrumento de
anuncio, de denuncia, de apropriacao, de empoderamento para a transformacao.
Para estimular a dinamica da escrita e garantir o registro das diferentes etapas
vivenciadas e da propria evolugdo da nossa escrita adotamos o Diario Etnografico,
um espaco para refletir, planejar as acdes e estratégias, avaliar processos e
resultados, elaborar questionamentos, aventurar-se na busca das suas respostas.
Apesar de muitas resisténcias com a escrita... Percebemos que professores/cursistas
foram se empoderando a medida que reconheciam suasrealidades, suasidentidades
como principal aspecto do registro (o tal “objeto cogniscivel” é na verdade o SER

cogniscivel), refletiram sobre seus problemas e buscaram formas de enfrenta-los.
Passaram entdo a valorizar suas identidades, seus modos de ver, de dizer, de viver,
emuma palavrade SER!Comorelatou a professoraJanaina Cabral:




[...] orientaram para que esta escrita flua sem a preocupacao de sermos avaliados; que
é preciso escrever saboreando a posicao de sujeito, de autor e protagonista; da
importancia de exercitar este fazer; que impressdes e emocgdes vividas devem estar
presentes nesta constru¢do; que nao devemos adotar modelos, nem tomarmos
autores como verdade absoluta, por ser este um espago para questionar e duvidar; e
que nao devemos ter medo nem subserviéncia ao nos mostrarmos, pois o diario € uma
estratégiade trabalho que valoriza aautoria (Diario Etnografico).

Processos estes que foram gerando transformagdes muito significativas em
suas formas de compreender a realidade, sua atuacdo como professoras na
alfabetizacao de jovens e adultos, suas turmas e, sobretudo a valorizagdo de suas
experiéncias.

A cada momento sentia necessidade de ampliar os meus conhecimentos e percebia
que cada atividade era enriquecedora e poderia levar essa experiéncia para a sala de
aula, podendo alfabetizar de forma dinamica, onde podemos estabelecer uma relacao
entre professor e aluno. Apds a explicagdo percebo a necessidade de criar estratégias
para que os alunos sintam-se importantes na sala de aula, e nds educadores nao temos
a curiosidade de conhecer no primeiro dia de aula o0 nome dos nossos alunos. Em
relagdo a dindmica, que passei a atuar com os meus alunos, esta sendo uma estratégia
muito enriquecedora onde eles possam usar sua criatividade seja ela através da escrita
ou desenhos (Maria do Carmo Amaral, Diario Etnografico).

Vimos e sentimos a surpresa dos sujeitos “diante do prazer no exercicio
etnografico” (Janaina Cabral). Os quais foram alterando suas rea¢des diante dos
desafios existentes, alimentando o desejo e a possibilidade de poder transformar a
realidade e projetar o futuro, fortalecendo o saber-fazer, elemento chave nas
aprendizagens especificamente para Educacdao Popular, algo que deve ser
valorizado e enriquecido, material e simbolicamente:

Considero que ao fazer o estudante refletir sobre o que sabe, e ndo apenas apresentar
conteudos que precisam ser ensinados, estamos formando cidad3dos para a construcao
de humanidade do ser humano que pensa, reflete e repensa o seu agir e seu fazer como
trabalhadorestudante (JoelmaMoraes, Diario Etnografico).

Articulando a reflexdo sobre o 'fazer maior' da acao educativa com o processo




de producao de conhecimentos que estimulem transformacdes. Sobre isso
concordamos com Bautier e Rochex:

A atividade intelectual requer uma apropriacdao e um uso pessoais de saberes
heterogéneos em uma atividade que é simultanea e indissociavelmente atividade
cognitiva e linguistica e trabalho de subjetivacao, de implicacdo de si e de elaboracao
de um ponto de vista, de uma postura, a partir dos quais possam organizar-se o
confronto e o estabelecimento de uma relagdo entre saberes. (BAUTIER; ROCHEX,
2001, p.128).

Saberes estes convocados permanentemente para um movimento de
reinvencao, de revisao de seu estar sendo no mundo, buscando coeréncia entre suas
praticas e as ideias defendidas. Consideramos ainda que essas experiéncias estao
impregnadas de nossas visoes de mundo, de nossas intencionalidades, nossos
conflitos, valores e representacdes, expressos nos diferentes modos de dizer e de
fazer, enfim, nosso estar sendo no mundo, como escreveu Joelma Moraes:

Percebendo que a turma tinha saber e experiéncia com remédios caseiros.
Conhecimentos ou saberes, que sequndo Jodo Francisco, pode ser chamado de didlogo
intercultural. [...] “Isso porque se estabelece uma negociacao entre os saberes que as
pessoas ja possuem e as informagdes que recebem”. Assim também registrei no
quadro o tema CHAS QUE CURAM. Os alunos desenharam e escreveram o nome das
plantas. E, como mediadora da atividade, fui auxiliando na construcao da escrita de
algumas palavras e sendo escriba para outro grupo que ndo se encontra na fase
alfabética. Ainda em outro momento, aconteceu o debate acerca das plantas
medicinais, do seu poder em aliviar problemas de dores, febre, anemias e calmantes
para os nervos, entre outras doengas. Como também da medicina ndo aceitar o uso
desses remédios por motivo de prejudicar a indUstria de medicamentos. [...] Saber
claramente construido anteriormente pela experiéncia de vida. E a compreensao do
objeto conhecido vai se estabelecendo, ocorrendo um processo de aprendizagem
significativa e com sentido paraavida (JoelmaMoraes, Diario Etnografico).

Por isso também a valorizacao do que nos salta aos olhos, nossas reflexdes,
questdes pessoais e coletivas, desafios, planejamentos, aprendizagens, estas
recobertas por uma ética e uma estética pessoais. Entendemos que estimular a
valorizacdo, a paixao pela escrita junto aos professores podera reverberar nos seus




educandos, que em processo de letramento, poderdo apropriar-se dessa
ferramentadeluta e sedizerao mundo!
Assim nos alertam Bautier e Rochex (2001), sobre a escrita:

[...]ateng¢do aos momentos e aos movimentos de escrita que sdo ocasides pensadas ou
ndo por aquele que escreve, de explorar possibilidades de naturezas diversas:
possibilidades linguisticas quando o aluno pode ser levado pelas palavras e pelos
enunciados que utiliza e que produz, por caminhos imprevistos e inesperados, que ele
pode relegar ao impensado [...], ou do qual ele pode apropriar-se para trabalhar;
possibilidade do pensamento quando o aluno apreende a limitagdo da escrita e do
sujeito, de textos ou documentos propostos a sua reflexao para explorar e interrogar
sua experiénciado mundo e davida, ou parafazertrabalhar os saberes e as referéncias
disciplinares mais do que apenas restitui-los ou cita-los; possibilidades subjetivas na
medida em que as possibilidades oferecidas para o trabalho do pensamento e da
linguagem constituam para os alunos uma solicitagao aceita ou ndo por eles, de
realizar um trabalho de negociacao entre diferentes registros de enunciacao e entre
diferentes posturas do sujeito que se manifestam, particularmente entre o sujeito da
escrita e do trabalho da teoria e o da experiéncia e dos processos que sustentam a
apreensdoeainterpretacao primeiras. (BAUTIER; ROCHEX, 2001, p. 132).

Outro aspecto importante foi perceber, a partir das conversas, das trocas de
ideias no grupo, dasleituras dos registros, os conceitos, os sentimentos, as atitudes,
as crencgas, os diferentes modos de dizer de suas experiéncias (GATTI, 2005, p. 9),
questoes fundamentais para o desenvolvimento do curso, para a praxis docente e
paraavida. Foiemocionante observar comotodos os participantes e cadaumao seu
modo se entregaram, se mostraram, disseram de si e de sua experiéncia através da
escrita. Emuitasvezes o dizertem cores, trazmemorias, tem...

Cheiros, expressoes do corpo, sons, melodia... Linguagens. Tudo que comunica é
linguagem. Lingua é mais que cdédigo. Ler é compreender a linguagem utilizada.
Almeri nos disse isso por meio da linguagem do abraco, nos disse com perfumes e
melodias. Fez um belo texto que consequi ler. Ela distribuiu alguns abragos. Nos
abracamos e eu (mesmo sendo algumas vezes timida e desconfiada) a abracei de todo
coragdo. Abracei porque consegui ler seu texto; porque sabia que estava sendo lida;
por afinidade; admiragdo; por sentir seu carinho. As outras colegas também se
deixaram ler: aquela que hesitou abragar disse de medos, retrancas, desconfiangas, ou
simplesmente ndo sabia. Outra que abragou e ndo quis solta-la, estava dizendo que




queriaté-la e reté-la. Reter a sabedoria, o carinho, reter por ndo querer deixar ir. Foram
textos simultaneos. Houve constru¢des espontaneas com intengdes e sentidos.
Ampliar a compreensao de lingua, linguagem e leitura faz com que pense nos niveis da
minhaturma de EJA com menos angustia. Eles ndo sdo alfabetizados, ainda ndo sabem
os codigos da lingua oficial, mas constroem textos e fazem leituras. No Projeto de
Interven¢do Pedagdgica meu desafio sera provar isso a eles. Quero que percebam o
quanto sabem! (Janaina Cabral, Diario Etnografico).

Especialmente quando tratamos da Educagao de Jovens e Adultos, entendemos
que fortalecer os processos de alfabetizagdao de jovens e adultos podera representar o
arranque da escolarizagdo, como etapainicial, que podera trazer estimulo, darforca e
estimular a perseveranca para a continuidade da caminhada na aventura do
conhecimento e dagarantiaaodireito subjetivo da Educacaoviaaescolarizacao.

Quem compreende a complexidade da EJA [...] sabe que ndo é bem assim. E fato, as
barreiras que estes jovens e adultos tém de ultrapassar sao enormes, porque estdo la
erguidas ha muitotempo, desde umainfancia sentindo e ouvindo que ndo sabe de nada,
quese éincapaz, fazcom que em pouco tempo se acredite nisso. Nas turmas da
escola [...] onde leciono, presencio diariamente ao longo dos anos os efeitos
devastadores destas barreiras impostas por uma sociedade perversa, que produz
autoestimas esfaceladas e que demandam muito tempo para nos educadores
tentarmos extingui-las ou, ao menos, minimizar seus efeitos [...]. E mesmo assim é um
percurso cheio de avancos e retrocessos (Janaina Cabral, Diario Etnografico).

Educadores assumindo os sujeitos da EJA como sujeitos de lutas e de
resisténcia, que, garantindo alguns direitos, sdo também sujeitos de transformacao.
Conhecé-los parater condi¢oes de contribuir com a constru¢ao de suas demandas

Os nossos alunos em grande maioria sao moradores da zona urbana com minoria da
zona rural, entre 15 a 68 anos. Grande parte desses alunos trabalha na agricultura, ou
sao empregadas domesticas. Os que frequentaram alguma vez a escola o fizeram por
periodos breves, a maioria com um desejo de conseguir um emprego melhor ou para o
desenvolvimento pessoal, foram motivos alegados para procurar um curso de
alfabetizacdo (Maria doCarmoAmaral, Diario Etnografico).

Para tanto, destacamos ainda a importancia de buscar saber quais os motivos




que os trazem para escola e assim irmos negociando as aprendizagens que serdo
construidas. JoelmaMoraes e tantos outros professores registraram este processo:

[...] identificamos as motivacdes que levam os estudantes da EJA a voltarem para
escola, que é a perspectiva de realizar a vontade/desejo de dominar a habilidade da
leitura e escrita. Recuperar o direito negado e perdido a ele, e assim, crescer como
pessoa e com individuo letrado e alfabetizado, inserido numa sociedade mais
humanizada.

Buscando valorizar os conhecimentos que eles e elas ja trazem de suas
trajetdrias de vida, de luta, de trabalho e de sonhos... Valorizando simultaneamente
a identidade dos educandos e suas buscas e a importancia e desafios de ser
educador.Vejamos o que nos diz Maria do Carmo Amaral:

O educador exerce um papel fundamental no aprendizado destes alunos. E
fundamental o incentivo por parte dos professores para que estes alunos sintam-se
acolhidos nesta nova relacao com a aprendizagem escolar em um trabalho de resgate
de sua autoestima e que o faga acreditar em sua capacidade de aprendizado. Paulo
Freire dizque ensinarexige alegria e esperanca. A esperanca de que o professor e aluno
juntos possam aprender e ensinar, inquietarmos, produzir e juntos igualmente resistir
aos obstaculos nossa alegria. Sou apaixonada pela EJA e fico preocupada, pois na
formacdo de professores dificilmente se tem formadores para esta modalidade, o que
existe é troca de conhecimento entre ambos os sujeitos do processo de ensino e
aprendizagem, uma construcao feita progressivamente pela troca de conhecimentos
com os educandos a partir da realidade escolar e local, sentia a necessidade de ampliar
eimplementar o meu saber pedagdgico (Maria do Carmo Amaral, Diario Etnogréfico).

E essa alegria se materializaem movimentos de importantes aprendizagens e a
felicidade expressanareflexdao destes processos...

No mais fica a felicidade de aprender. Ouvir a fala de colegas é 6timo, porque nos
aproxima; porque nos identificamos umas com as outras em angustias, duvidas,
frustracdes, e no sabor do sucesso. Todas gostam de falar dos sucessos na mesma
proporc¢ao que precisamos desabafar angustias. Este espaco é fundamental, pois so6
assim conseguimos dar vida aos estudos tedricos. Ao estudarmos temos o prazer de
ver que isso ou aquilo que ja faziamos em sala é respaldado pelo autor tal. Ou que




aquela duvida ou dificuldade esta bem esclarecida nas explicagdes deste ou daquele
autor (JanainaCabral, Didrio Etnografico).

Este texto ndo tem fim, ele traz reflexdes, emog¢des, memorias esperando
contribuir com reflexdes a respeito da Humanizagdo dos processos de formacao e da
vida.Antesdo 'fim', nos arriscamos a questionar os professores:

O que lhe trouxe paraeste curso?

E o quevocé esta levando dele parasuavida?

Oferecgo-lhesas palavrasde Janaina, poisfalamtambém pormim...

Respondi a primeira com o desenho de uma lampada daquelas, acesa. Esta é a
representacdo do que me motivou a vir para o curso. Vim em busca de novos
conhecimentos, novas ideias, vim para aprender novas coisas e me iluminar com esses
novos conhecimentos! Para a segunda pergunta desenhei minhas maos cheias. Cheias
mesmo. Transbordantes. Cheias de letras, nUmeros, flores, notas musicais e coragoes.
Isto é o que eu estou levando: conhecimentos, a riqueza da troca de experiéncias,
melodias, afetividade...Venho concretizando meus objetivos no que se refere ao curso,
tem sido uma experiéncia prazerosa e proveitosa pramim.

NOSSOFAZER MAIOR: A HUMANIZACAO!
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A Experiénciacomo referencial nanossaformacao
Marta Rejane daSilvaSouza®

Para nds, graduandas em Pedagogia, representou um privilégio participar do
curso de formacdo para professores da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
denominado Curso de Atualizagdo em Educacdo de Jovens e Adultos e Inclusao
Social, oferecido por meio de uma parceria entre o Nucleo de Ensino, Pesquisa e
Extensdo em Educagdo de Jovens e Adultos e em Educacao Popular, Infancia e
Juventude (NUPEP), da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), e a Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI), do
Ministério de Educacdo. O aprendizado que essa experiéncia nos deixou foi
enriquecedoreserviudelicdo paraanossavidaacadémicae pessoal.
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Comungar dos ideais das professoras Zélia Porto, Rosangela Tendrio, Tereza
Barros, Eleta Freire, entre outras, comparo a sensacao de participar de uma grande
orquestra onde as maestrinas afinam os instrumentos para serem tocados em
perfeita harmonia. Realmente, era assim que me sentia quando participava das
reunides prévias para as aulas do curso e para a sistematizacdo, quando as
professoras nos orientavam como proceder.

Como tarefa principal, fiquei com a responsabilidade de auxiliar as professoras
aorganizar os recibos para o ressarcimento do transporte dos cursistas e fotografar
vivéncias do curso. As imagens serviriam como material de memoria historica das
aulas, pois recordar o curso a partir das imagens significaria vivé-lo novamente em
nossas mentes.

As fotografias expressam emocgoes, podendo relatar o contexto ndo s6 com
palavras, mas com imagens que transmitem o ato vivido. Nesse sentido, “a foto
aparece dessa maneira, no sentido forte, como uma fatia, uma fatia Unica e singular
de espaco-tempo, literalmente cortado ao vivo.” (DUBOIS, 1994, apud LOPES;
SANDER; SOUZA, 2000, p.138).

Segundo anossa professoraTereza Barros diz - "quem é de longe chega cedo”-,
eu, Marta Souza e minha companheira Luana Soares, que somos de Vitdria de Santo
Antdo, uma cidade do interior proximo a Recife, sempre chegamos com
antecedéncia no Centro de Educa¢do da UFPE, assim como na maioria das vezes, a
nossa companheira Elisabeth Gois também ja estava no recinto providenciando
todas as tarefas a serem realizadas nos dias de aula. Apesar do cansago do dia a dia
da nossa graduacao, foi satisfatorio compartilhar do aprendizado deste curso aos
sabados, testemunhando o prazer que os professores cursistas demonstravam ao
levar para as salas de aula, com autonomia, o aprendizado diferenciado, dando
sentido aos conteudos ministrados aos seus alunos.

E admiravel ver que os professores cursistas compreenderam que para
alfabetizar jovens e adultos ndo é necessario infantilizar os conteddos para parecer
mais “facil”, pois o importante é apresentar uma didatica simples e especial, para
que o aprendizado faga sentido em suas vidas. Assim, “ndo posso ser professor se
ndo percebo cada vez melhor que, por ndo poder ser neutra, minha pratica exige de
mim uma definicdo. Umatomadade posicdo. Decisao” (FREIRE, 1996).

Agradeco a coordenadora do curso, professora Zélia Porto, por essa preciosa




oportunidade de aprendizado, incentivando-nos e mostrando que na area da
Educagdoonossoobjetivo éatransformacgao.
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Sistematizacao e formacao de professores

Elisabeth Donisete de GoisSena™
Vanessa MariaAnselmo™

O Curso de Alfabetizacao de Jovens e Adultos abordou as especificidades dos
sujeitos da educac¢do de jovens e adultos em processo de alfabetizacdo com foco nas
tematicas da diversidade, cultura e mundo do trabalho, e nas estratégias
pedagdgicas correntes no que diz respeito a alfabetizacdo e letramentos de jovens e
adultos.

O curso teve inicio no més de fevereiro de 2014, no Centro de Educacao da
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), tendo como publico alvo professores
das redes de ensino de diversos municipios, entre eles: Abreu e Lima, Paulista,
Olinda, Sdo Lourenco da Mata, Garanhuns, Sairé, Barra de Guabiraba, Goiana,
EscadaeVitdriade Santo Antao.
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Ministrado pelas professoras Eliza Vasconcelos e Almeri Freitas, o primeiro
modulodo curso tratou dos Fundamentos daAlfabetizagdo e Letramento.

A maior caracteristica do curso é o processo sistematico de reflexdao sobre
teoria-pratica-teoria pedagogica, capaz de desenvolver a compreensao dos
determinantes e redefinirasformasde atuacdo do professor/aemsalade aula.

Até o primeiro modulo, as aulas iniciavam as oito horas da manha e encerravam
as 14h horas. Nesse momento do curso nos perguntavamos sobre qual o sentido de
vira Universidade Federal de Pernambuco, muitas vezes de municipios longinquos e
passar o sabado inteiro fora de casa sendo para buscar alguma mudanga no modo de
ensinaredeveroaluno, sejajovem, adulto ouidoso dazonaurbanaourural.

No comeco do sequndo mdédulo o desafio consistia em provocar nos alunos e
alunas cursistas, a consciéncia sobre a importancia das experiéncias vivenciadas em
sala de aula, resgatar a motivagdo para chegar a sala de aula com uma pratica
diferenciada, de forma que seus alunos percebessem que as aulas a noite estavam se
tornando prazerosas, mesmo depois de um dia de trabalho cansativo, e até mesmo
depoisdeumdiacomodonade casa.

Asrelagoes de trabalho desses professores eram redefinidas na medida em que
se incorporava a seu cotidiano a investigacgao cientifica e a pesquisa, oportunizando
odesenvolvimento de novas compreensdes, significados e conhecimentos.

Os alunos da EJA tém suas peculiaridades, pois em sua maioria, sao
trabalhadores, maes/pais e a noite, estudantes que precisam terminar “os estudos”,
“precisam saber ler e escrever”, como muitos deles dizem quando chegam a uma
sala de aula na EJA. E o professor além de letrar esses alunos, precisa mostrar para
eles mais do que saber ler e escrever. Precisa mostrar a leitura de mundo, o senso
critico na leitura desse mundo, mundo que € o seu dia a dia, ou seja, o professor da
EJA deve trabalhar o cotidiano com o aluno para que ele perceba que, o que é
ensinado na escola, faz sentido na vida, na pratica. Com essa metodologia de ensino
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oalunoiraseinteressar mais pelo conteudo que forensinado.

Foi no sentido de dar valor as experiéncias na sala de aula da EJA que a
sistematizacao no curso ganhou énfase no Mddulo Letramento Artistico e Cultural,
ao focar nas experiéncias. Nesse sentido, Larrosa (2002, p.21) afirma que “a
experiéncia é o que nos passa, o que nosacontece, o que nostoca. Nao o que se passa,
nao o que acontece ou oquetoca”.

A partir desse momento intensificaram-se as rodas de didlogo com a
coordenagdo do curso, a professora sistematizadora Tereza Barros, os professores
cursistas e astutoras, a distancia e de forma presencial.

Cada cursista elabora um Diario Etnografico que servira como instrumento
pedagogico para o processo formativo. O mesmo pode funcionar como uma técnica
de pesquisa educacional e como um instrumento pedagdgico para formagao do
professor (SOUZA, 2000).

A sistematizacdo™ levou as rodas de didlogos - encontros presenciais entre
educadores de escolas publicas e professores da UFPE -, realizadas com a intencao
de promover o didlogo entre os professores em torno de questoes levantadas no
Curso, a partir das suas diferentes experiéncias nas escolas. Ou seja, nesses
encontros, muitos temas relacionados a EJA j& haviam sido discutidos entre
professores e coordenadores de uma mesma escola ou cidade. O objetivo era que o
curso fosse um espaco onde todos os envolvidos nas Rodas de Didlogo pudessem
trocarexperiéncias, opinides, planejamentos, resultados etc.

E importante salientar que a Roda de Didlogo é uma maneira de estimular as
trocas de experiénciastantonoespaco escolarcomoforadele. E foiatravés dasrodas
de didlogo realizadas no Curso de Alfabetizacao de Jovens e Adultos e Inclusao Social
que foiretomada a escritado Diario Etnografico.

O Diario Etnografico funciona como instrumento de formacao profissional para
a melhoria de didaticas e desenvolvimento pessoal dos sujeitos envolvidos, como
método de pesquisa do professor pesquisador e como metodologia de intervengao
que leva ao planejamento e a¢do. Trata-se de um Caderno no qual o professor
documenta, registra suas reacdes ao que observou no dia-a-dia em relacao a
acontecimentos e eventos cotidianos; escreve ou anota fatos, descobertas,
encontros, reunides; exercicios, tarefas, regras, normas, atividades cognitivas,
atividades desenvolvidas comosalunosemsalade aula.




Mediante a elaborac¢do do Diario Etnografico, os participantes do curso fazem
oregistro de suasacdes na pratica de salade aula que servirdo de subsidios areflexao
e teorizagdo nos momentos de realiza¢do do curso de extensdo. Dessa forma, os
conteudos formativos serdo constituidos pela propria pratica dos professores.

Nesse momento as sistematizadoras explicam sobre a escrita de um diario isto
é, como ele deveria ser escrito, adotando a perspectiva de Souza (2006, p. 44) para
quem:

Didrios sdo normalmente espontaneos, como os diarios de adolescentes, de viajantes,
de missionarios ou de pessoas comuns; escritos por pessoas de quaisquer niveis de
escolaridades: intelectuais, como Euclides da Cunha com seu Canudos: diarios de uma
expedicdo que serviu de base a construcdao de Os Sertdes; pessoas pouco
escolarizadas, como Carolina Maria de Jesus com seu Quarto de Despejo que tanto
sucesso conheceu no momento em que veio a luz; uma jovem, como o Didrio de Anne
Frank, dos anos 1940, no momento da Sequnda Guerra Mundial, que até hoje conhece
edicdessucessivas.

A partir desse momento houve uma readaptacao na dinamica do curso que
até entdo nao havia abordado a escrita dos didrios nem dado énfase ao Diario
Etnografico, que diferentemente dos diarios comuns, tem o objetivo maior de
proporcionar a quem o escreve, uma reflexao de suas atitudes. De acordo Souza

(2006, p.45):

O objetivo maior do Diario Etnografico é permitir a quem o escreve o
acompanhamento das suas proprias acoes e asimplicagdes no meio em que atua. Ou a
identificagdo, em outros autores, tanto do mapa da cultura do escritor como do grupo
social ao qual pertence. Assim, fornecera a autora ou ao autor (professor, estudante,
politico, pesquisador, entre outros) um perfil de sua propria atuagdo ou do seu fazer
pedagogico. Ou o perfil de outro autor ou grupo social. Isso podera ajuda-lo a fazer
modifica¢des na acao, inclusive, na pedagdgica, nas compreensdes de si mesmo, do
outro, de seufazeresuainsercaonacultura.

Nessa perspectiva podemos afirmar que um dos maiores objetivos do Curso
de Alfabetizacao de Jovens e Adultos e Inclusao Social é a reflexdao sobre a pratica
pedagogica: o que estamos fazendo para melhorar a nossa metodologia de ensino?
Que olharestamostendo paracomnossosalunosdaEJA?




E serd através desses olhares e dessa percepc¢ao que ocorrerdo mudancas, ndo
apenas na pratica docente, mastambém na sensibilidade, na flexibilidade do “olhar.”
Perceber que muitas vezes a nossa pratica em sala de aula ndo esta trazendo
resultados para aquela turma especifica, e que possivelmente sera necessario mudar
a forma de ensinar para que os discentes tenham o melhor aproveitamento possivel
do conteudotrabalhado, fazendo principalmenteligacdo com o cotidianovivido.

Em toda mudanca existe estranhamento, o que é natural, mas precisa ser
superado gradativamente sem que provoque quebra das experiéncias anteriores; que
venha para somar, agregar e consequentemente, melhorar o aprendizado. E é nesse
sentido que Noia (2004, p. 57) afirma:

Frente a uma situacdo descohecida, é de se esperar sentimentos como o temor e
resisténcia das partes que serdo envolvidas, por ja estarem acostumadas com 0s
problemas e beneficios de sua atual realidade. As inova¢des educacionais devem ser
efetivadas sem destruir certos valores da tradicdo académica. Nao se debe pressupor
mudanca como destrui¢do da experiéncia e conhecmentos adquiridos; mas sim como
um proceso evolutivo natural ao ser humano, que permite o contato, a percepgao, a
critica e a apreensao de novas experiéncias, posibilitando uma real transformacdo das
agoesdosjovenseadultosemseusambientesderelagoesinterpessoais.

Conclusoes

E evidente a importancia da sistematizacdo no curso de formacdo de
professores pois essa pratica norteou o caminho no qual os cursistas deveriam seguir
paradesenvolverseustrabalhos e seusdiarios etnograficos.

Além de proporcionar uma visao maior do que se pedia em sala de aula, a cada
encontro as conversas que se seguiam ou nas rodas de didlogo, as experiéncias
vivenciadas individualmente eram expostas e compartilhadas. E nesse momento
ocorriam as mais variadas narragoes das experiéncias adquiridas tanto com os alunos
como com os professores.
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Curso de Aperfeicoamento em Alfabetizacao de Jovens e Adultos e Inclusao
Social como espa¢o deformacao

Jacilene Albuquerque Silva™

O Curso de Aperfeicoamento em Alfabetizacdo da EJA proporcionado pela
UFPE contribuiu para o nosso amadurecimento individual e enriqueceu ndo s6 nosso
curriculo, mas também nos deu o direito da voz e da escrita de nossas experiéncias
vividas atravésde rodas de conversas e socializagdo de conhecimentos diversos.

As equipes de professores altamente preparados na trajetoria do alfabetizar
deram nao somente o incentivo para que os professores cursistas elaborassem
planejamentos mais dinamicos e motivadores, mas também reforcaram as
estratégias pertinentes a educagdo da EJA que podem e devem ser utilizadas na sala
deaula, respeitando o nivel de cada aluno e principalmente sua vivencia social.

Durante o curso de extensao, varios textos de autores foram trabalhados. Cada
texto trazia informacdes valiosissimas que nos fizeram refletir e pensar nas
possibilidades de envolver ainda mais o estudante da EJA na instituicao escolar.
Sabe-se que para os estudantes da EJA, parar seus afazeres para estudar faz parte de
um esfor¢o continuo porque muitos ndo tém tempo disponivel que favoreca seu
desempenho na escola, pois grande parte destes estudantes trabalha fora de casa,
ou quando nao, tem filhos para cuidar; e ha aqueles que nao tiveram a oportunidade
de estudar quando jovens, o que comprometeu sua vida social e sua autoestima.
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Sentimo-nos muito felizes em saber que apesar desses estudantes passarem por
muitas dificuldades estdo ou voltaram a escola e sentem prazer em aprender a ler e
escrever. Isto é de fato, um sinal de que nem tudo ficou perdido, que ha tempo para
tudo e para todos, porque o querer aprender faz parte do nosso viver, do social e da
sobrevivéncia humana. Mesmo quem pensa que ndo esta aprendendo, aprende,
porque ndo vivemos isoladamente. A vida da experiéncia vivida no meio social nos
conduz ao aprendizado, mesmo que este aprendizado nao seja vivido por outros. A
experiéncia vivida por uma pessoa é intransferivel porque a experiéncia adquirida e
vivenciada poruma pessoa nao é igual a da outra pessoa, cada pessoa tem algo que a
toca e que amove a agir, levando-a a refletir sua propria experiéncia e socializando-a
comquem querouvi-la.

O curso de extensdao da EJA nos deixou um grande legado de experiéncias
vividas e ouvidas durante os encontros presenciais, bem como de relatos de vida
pessoais de professores cursistas que iguais aos estudantes, também passaram
grandes dificuldades na escolarizacdo. No entanto, com muita perseveranca
conseguiram deixar que o seu querer prevalecesse, desafiando-se a si proprios e
vencendo os obstaculos da vida. Durante o curso eu pude aprender com os
professores, algumas metodologias de como ensinar o estudante da EJA a ter
motiva¢do no querer aprender, pois os professores ndao s6 deram dicas de como
poderiamos trabalhar com o aluno da EJA, mas também oportunizaram a fala dos
cursistas que ansiosos em querer saber o que iriam aprender, se dispuseram a falar
sobre suas vivéncias, frustacdes, desafios e pratica profissional. Este curso contribuiu
nao s para aumentar meus conhecimentos, mas também para a minha formacao
académica, pois com o contato direto com os coordenadores, professores e
professores cursistas, me sentimovida a perceber o dilema que rodeia a educagao da
EJA no que se refere ao sistema politico e de poder do sistema educacional. Foi para
mim um enorme prazer participar e vivenciar as sistematiza¢des de planejamentos
através das reunides, nas quais por meio das falas e combinagdes entre o grupo,
realizamos as anotagoes cabiveis para o prosseguimento do curso.
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