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SERIE LIVRO-TEXTO

A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), pautada pelos prin-
cipios da democracia, da transparéncia, da qualidade e do compro-
misso social, assume a Educa¢do Superior como um bem publico
e um direito de todas e todos. Nesse sentido, estimula a melhoria
das condi¢Bes do trabalho docente, a insercdo de metodologias de
ensino inovadoras e a articulacdo dos conhecimentos tedricos e pra-
ticos nas diferentes areas do saber como instrumentos de promo-
¢do de uma formacdo cientifica, humanistica e artistica que prepare
nossos estudantes para a intervenc¢do na realidade, segundo o com-
promisso com o desenvolvimento integral e sustentavel, a equidade
e a justica social. Assim, a UFPE, por intermédio da Pré-Reitoria de
Graduacdo e da Editora UFPE, oferta a comunidade académica e a
sociedade mais uma sele¢do da Série Livro-Texto, com o objetivo de
contribuir para a formacao da biblioteca basica do estudante de gra-
duacdo e para a divulgacdo do conhecimento produzido pelos docen-
tes desta Universidade. Os 34 livros selecionados para esta cole-
¢do, que contemplam diferentes areas do saber, foram aprovados
segundo as condic¢des estabelecidas no Edital 14/2021 (Edital simplifi-
cado de incentivo a producdo e publicacdo de livros digitais Prograd/
Editora UFPE) e representam o esfor¢o de discentes (de graduacao
e pos-graduacdo) e servidores (docentes e técnicos) e da gestao da
Universidade em prol da producdo, sistematiza¢do e divulgacdo do
conhecimento, um de seus principais objetivos.
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APRESENTACAO COMO MANIFESTO
DECOLONIAL DA SETORIAL DE EXTENSAO
DO CE/UFPE

Aurino Lima Ferreira, Maria Sandra Montenegro Silva Ledo,
Auxiliadora Maria Martins da Silva, Raylane Andreza Dias
Navarro Barreto, Mitz Helena de Souza Santos,

José Diégo Leite Santana

A pandemia causada pelo Covid-19 trouxe uma urgéncia de refle-
xBes acerca dos rumos civilizatérios tomados pela sociedade a par-
tir da modernidade e de seu ideal de progresso e modelo de educa-
¢do. A pegada antropocena encarnada na metafora de “mechanos”,
assumida como agenda de desenvolvimento que reduz o humano
ao econdmico, consumidor e utilitarista, pée a educa¢do num lugar
de adaptacdo através do adestramento e treinamento instrumen-
tal, esvaziando suas poténcias formativas dentro de um horizonte
de integralidade, multidimensionalidade e participagdo, pois como
indica Rodrigues (2001, p. 242),

Educacdo é o processo integral de formagdao humana, pois cada
ser humano ao nascer, necessita receber uma nova condi¢do para
poder existir no mundo da cultura. Esse processo inclui a aquisi¢ao
de produtos que fazem parte da heranga civilizatéria que concorre-
ram para que os limites da natureza sejam transpostos. [...] 0 ser
humano, por ndo receber qualquer determinagdo por natureza, pode



construir o seu modo de vida tendo por base a liberdade da vontade,
a autonomia para organizar os modos de existéncia e a responsabi-
lidade pela direcdo de suas a¢des, essa caracteristica do ser humano
constitui o fundamento da formagdo do sujeito ético. Este deve ser
o objetivo fundamental da Educagdo, ao qual devem ser submetidas
toda e qualquer pratica educativa, ai incluidas as escolares.

Neste caminho, a Setorial de Extensdo do Centro de Educagao
da UFPE, comprometida em promover a formac¢do humana integral
pautada em uma rela¢do dialdgica critica que busca expandir as fron-
teiras da universidade, no intuito de continuar a resistir a todas as
formas de exclusdes e colonialidades, e cuidar para o florescimento
do bem viver, congregou reflexdes sobre as a¢des extensionistas
desenvolvidas e/ou continuadas durante a pandemia.

Partimos das reflex8es de Ferreira, Silva e Silva (2011), que desta-
cam trés metaforas para pensar a relacdo entre pesquisa, extensdo
e ensino: “Dar o peixe: o discurso assistencialista”, “Ensinar a pes-
car: o discurso tecnicista”, e “Sentar com o outro: o desafio de sus-
tentar o vinculo e a presenca”, buscamos situar o pensarsentir deco-
lonial como possibilidade de cocriagdo de um movimento sinérgico
que instaure uma producdo de sentido compartilhado capaz de pro-
mover processos formativos, de cuidado e de resisténcia no ambito
da extensao.

Na sua grande maioria, o discurso académico rejeita o “dar o
peixe”, categorizando-o de pratica alienadora e mantenedora do sto-
tus quo. Contudo, percebemos que a negagdo do discurso assisten-
cialista ndo impede a sua manifestacdo nas posturas e crengas que
dao sustentacdo a muitas interveng8es realizadas, principalmente
aquelas que pdem a “periferia” no lugar do outro excluido, aquele
que precisa, por estar em “risco” ou por apresentar “vulnerabilidade”,
de apoio, controle, direcdo, cura e assujeitamento.

Sustentado pelo mito da “salvacdo”, esse discurso orienta muitas
intervengdes, precisando, para permanecer, reafirmar-se continua-
damente através da relagdo dominador/dominado. Aquele que vem
“colonizar” e “catequizar” a comunidade é posto no lugar daquele que
sabe tudo e tem todas as solu¢des. A légica pastoral prevalece, sendo
0s sujeitos comunitarios postos no lugar de ovelhas que precisam ser
guiadas rumo a uma vida melhor, que é sempre a vida de fora dos
espacos de periferia. Estes sdo vistos como lugares perigosos e que
precisam ser higienizados, pois produzem vulnerabilidade e risco. Os
sujeitos sdo incluidos em blocos de estereétipos a partir de certas
caracteristicas, geralmente apoiadas em preconceitos generalizantes.



A légica assistencialista implica a presenca de um “pastor” que
cuida da vida de suas “ovelhas”. Uma relacdo que envolve a salvacao
de si através da salvac¢do do outro. Neste sentido:

O poder pastoral ndo tem por fung¢do fazer mal aos inimigos; sua
principal funcdo é fazer o bem em relagcdo aqueles de que cuida. Fazer
0 bem no sentido mais material do termo significa alimenta-lo, garantir
sua subsisténcia, oferecer-lhe um pasto, conduzi-lo as fontes, permitir-
-lhe beber, encontrar boas pradarias (FOUCAULT, 2004, p. 66).

Nesse tipo de discurso ndo temos articulacdo entre pesquisa,
ensino e extensdo, sendo essas atividades caracterizadas como ime-
diatistas, sem um planejamento de longo prazo que conduza a auto-
nomia. Em sua grande maioria, elas geram dependéncia, baixa auto-
estima, infantilizam as rela¢gdes e estimulam o utilitarismo. Duram
enguanto 0s recursos estdo presentes ou enquanto é conveniente
para a instituicdo promotora/pastora que se justifica socialmente com
acdes beneficentes e assistencialistas.

As intervencBes extensionistas nesta perspectiva seguem uma
I6gica utilitarista perversa e se propdem apoliticas, quando na reali-
dade mantém modos de opressao em andamento através de um “cen-
trocentrismo” (SANTOS, 2010a) e suas visdes centralistas, verticalistas
e elitistas associadas as formas de racismo, machismo, xenofobia e
homofobia que inibem processos de contextualizacdo e de recontextu-
alizacdo de identidades culturais e se colocam como monopdlio regu-
lador das consciéncias e das praticas sociais, em geral patriarcais, dis-
pensando a intervencdo transformadora dos contextos, das negocia-
¢des culturais e dos dialogos. Elas ndo interagem com os movimentos
sociais locais, que sdo vistos como fontes de tensao, pois reivindicam
o descentramento nas rela¢des de ser, de poder e de saber através
da “desobediéncia epistemolégica” sem a qual “[...] ndo sera possivel o
desencadeamento epistémico e, portanto, permaneceremos no domi-
nio da oposi¢do interna aos conceitos modernos e eurocentrados,
enraizados nas categorias de conceitos gregos e latinos e nas experién-
cias e subjetividades formadas dessas bases” (MIGNOLO, 2008, p.288).

A auséncia de uma explicitagdo da agenda formativa e a adesdo as
demandas imediatistas traduzem a crenga na nogdo de universalismo
das ciéncias e da ética e dissimulam a particularidade que a produgdo
de conhecimento e os processos de normatizacdo de valores na socie-
dade possuem. A l6gica de universalismo posta nas a¢des, em geral, é
marcadamente masculina, branca e atrelada aos interesses das elites
econdmicas, e, quase sempre, encobre saberes locais e particulares
gue sdo considerados atrasados. A perspectiva decolonial



[...] parte da ideia de que, a partir das margens ou das periferias,
as estruturas de poder e de saber sdo mais visiveis. Dai, o interesse
desta perspectiva pela geopolitica do conhecimento, ou seja, por pro-
blematizar quem produz o conhecimento, em que contexto o produz
e para quem o produz (SANTOS, 2010b, p. 28-29).

O discurso tecnicista aborda as comunidades ou espagos de
extensao como unidades de intervencdo, lugar privilegiado para trei-
nar jovens estagiarios, que irdo transmitir os contetidos aprendi-
dos aos moradores ou coletar dados que reafirmem uma visdo de
mundo dominante, mas acima de tudo irdo reencenar os discursos
de normalizacdo, impondo seus modelos como saberes de verdade.

As pesquisas, em sua grande maioria, tratam a comunidade como
“objeto”, sendo as suas a¢Oes discursivas efetivadas nas rela¢bes do
saber e do poder que aparecem em linguagem cientifica e sdo aceitas
como verdade. Verdade que modela os processos de subjetivagao,
como podemos perceber na citacdo a seguir:

Em nossas sociedades, a economia politica da verdade tem cinco
caracteristicas historicamente importantes: a verdade é centrada
na forma do discurso cientifico e nas institui¢des que o produzem;
estd submetida a uma constante incitacdo econdmica e politica [...]
de varias formas, de uma imensa difusdo e um imenso consumo (cir-
cula nos aparelhos de educacdo ou de informacgdo, cuja extensdo
no corpo social é relativamente grande, ndo obstante algumas limi-
ta¢des rigorosas); é [...] produzida e transmitida sob o controle, ndo
exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos politicos ou
econdmicos (universidade, exército, escritura, meios de comunicagao
(FOUCAULT, 2004, p. 13).

O modelo de agdo extensionista no discurso tecnicista coloca
a nog¢do hegemdnica de que a ciéncia neutra e apoiada por resul-
tados de estudos quantitativos e da analise estatistica conduzira a
dados verdadeiros. Neste campo a a¢ao extensionista:

[...] envolve, qualquer que seja o setor em que se realize, a
necessidade que sentem aquelas que a fazem, de ir até a outra
parte do mundo, considerada inferior, para, a sua maneira, nor-
maliza-la. Para fazé-la mais ou menos semelhante a seu mundo.
Dai que, em seu campo associativo, o termo extensdo se encon-
tre em relacdo significativa com transmissao, entrega, doa¢do, mes-
sianismo, mecanicismo, invasao cultural, manipulacdo, etc. E todos
esses termos envolvem a¢des que, transformando o homem em
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quase coisa, o0 negam como um ser de transforma¢do do mundo
(FREIRE, 1977, p. 22).

O discurso tecnicista esta sustentado pelo “mito da neutrali-
dade cientifica” que trabalha com o pressuposto de que a objetivi-
dade da ciéncia basta para suspender a subjetividade do cientista,
devendo este para isso manter uma postura supostamente neutra
diante de seus condicionamentos histéricos para melhor aferir o
conhecimento. Segundo Japiassu (1975), nesse mito s6 pode ser con-
siderado cientifico o que é verificavel e comparavel empiricamente.
Esse mito escamoteia que a ciéncia, como qualquer outro conheci-
mento humanamente produzido, esta a servico de interesses politi-
cos, sociais, econdmicos, assim como tem historicamente servido a
manutenc¢do do poder de uma classe social sobre outra.

O ensino e a extensdo no ensinar a pescar envolvem a aprendi-
zagem de conteudos historicamente sistematizados e normatizados
por leis que buscam normatizar o individuo, tornando-o um “cidadao
ativo”, leia-se econémico, com habilidades e competéncias varias,
capazes de inclui-lo na légica do mercado de consumo. Essas ativida-
des estdo centradas no aluno da universidade que “aprende”, cresce
e participa da “constru¢ao do conhecimento”, enquanto os morado-
res da comunidade “recebem”, sdo depositarios desse saber, posto
como verdade. Assim, temos reinseridos os mecanismos de forma-
¢do dos processos de dominagdo através desses dispositivos.

O termo dispositivo se apresenta como articulador das forma-
¢des discursivas e ndo discursivas, nas institui¢cdes, nos discursos e
nas praticas cientifico-disciplinares disponibilizadas pelas universi-
dades. Neste sentido, o dispositivo “[...] estd sempre inscrito em um
jogo de poder, estando sempre, no entanto, ligado a uma ou a con-
figuracBes de saber que dele nascem mas que igualmente o condi-
ciona” (FOUCAULT, 2004, p. 246).

Assim, ndo ha relagdo dialdgica entre as atividades universita-
rias e a comunidade, pois o outro periférico é posto em uma condi-
¢do de objeto. Ndo sendo tolerados questionamentos e dividas por
parte dos moradores da comunidade frente as verdades postas, e
quando estes sdo colocados, rapidamente ganham a interpretacao
de resisténcia a mudanga e/ou desejo de permanecer na condicdo
de pobreza e alienagdo.

Uma tarefa decolonial realizada pela Setorial de Extensdo tem
sido a andlise critica da supremacia restritiva da racionalidade formal
técnico-cientifica em relagdo as formas de subjetividade, de vivén-
cias holisticas e integradoras e de valoriza¢cdo do corpo tipicas do
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sul global. Esta critica, quase sempre, se desdobra em uma avalia-
¢do da forma meramente conceitual da produg¢ao do conhecimento
em detrimento das perspectivas narrativas, enredadas no cotidiano
e nas expressdes da corporeidade, complexas e em conexdao com
saberes alternativos e de grupos subalternos.

A dindmica e a plasticidade do tecido comunitario exigem um
compromisso com a possibilidade de sustentar a presenca frente
ao intenso fluxo de mudangas. Assim situamos a metafora do “sen-
tar com o outro” como uma das possibilidades de ampliar o didlogo
entre universidades e periferias. Sentar aqui indica um momento de
situar um encontro, um movimento em dire¢do ao acolhimento das
diferencas, tornando-as constitutivas desse encontro, e ndo algo a
ser igualado a favor de uma légica dominante.

Desde as contribuic¢des criticas de Paulo Freire (1987), sabiamos
0 quanto era complexo estabelecer uma relacdo do tipo “sentar
com”, pois os padrdes de dominacdo, instalados nos pesquisadores
e proponentes das interven¢8es, transformavam os encontros em
movimentos de reinstala¢do de rela¢es de exploragdo. As cisdes tdo
naturalizadas em nossa sociedade viam-se replicadas. Fazia-se pes-
quisa ou intervengao, a perspectiva do “e” complementar ndo estava
presente integrando essas a¢des, sendo o ensino voltado exclusiva-
mente para os estagiarios, ja que a comunidade é vista como lugar
do ndo especialista, enfim daqueles que ndo sabem.

Na metéfora do “sentar com”, a pesquisa, a extensdo e o ensino
sdo participantes e encontram-se a servico da comunidade, sendo
0s seus tempos regidos por Kairds e Aion, e ndo pela légica do mer-
cado. Assim eles ndo ficam reféns de editais, pois apresentam o
compromisso formativo, e ndo meramente produtor de conheci-
mento desengajado. Busca-se estabelecer um didlogo entre pes-
quisa, ensino e extensdo, de forma que essas a¢fes se complemen-
tem favorecendo os dois polos desse encontro: universidades e
comunidades periféricas.

Em sintese, as ac¢8es extensionistas de articulacdo do ensino,
extensdo e pesquisa desenvolvem-se em ambientes e situacdes
interativas construidos coletivamente, segundo diretrizes compar-
tilhadas com os grupos parceiros, sendo a participa¢do dos indivi-
duos livre e optativa.

Rompe-se com a ideia de ambientes normatizados, com enquadre
e padrdes comportamentais previamente definidos. H4 uma intencio-
nalidade na a¢do, no ato de participar, de aprender e de transmitir ou
trocar saberes, ndo prevalecendo nem o discurso universitario nem o
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da comunidade. Para isso mantém-se aberto o canal de didlogo sem
omissao das tensdes e desafios desse encontro. As interven¢des sao
colaborativas e se ddo em ambientes esponténeos nos quais as rela-
¢des sociais ndo precisam ser moldadas no intuito de atender uma
demanda dominante. Da-se preferéncia aos pertencimentos herda-
dos, ou seja, aos moldes de funcionamento presentes na comunidade.

Nesse contexto, dois temas nos parecem de fundamental impor-
téncia quando pretendemos “sentar com™:

« A perseveranca em tempos em que cresce a rejeicdo por com-
promissos sociais duradouros; e

+ A hospitalidade em um mundo onde o medo e a inseguranca
parecem nos tornar cada vez mais distantes uns dos outros.

E em torno desses temas que a metafora do “sentar com” se
organiza quando busca promover um diadlogo entre ensino, pes-
quisa e extensdo. De forma que ha uma énfase no papel da formacao
humana como um caminho de mobiliza¢do coletiva e uma estratégia
de empoderamento da formacdo cidadg, ética e integral dos partici-
pantes. Compreende-se que a formacdo humana, por si sé, ndo cons-
titui o fator que ird reverter todos os problemas da comunidade. Mas,
entende-se que a luta contra as desigualdades tem sido um dos obje-
tivos centrais da educacgdo. Essa perspectiva subscreve, portanto, um
pacto social pela educagdo como uma prioridade no fortalecimento
das relagdes de sociabilidade e formagdo humana. Para atender a
essa expectativa, os gestores e formadores conceberam um projeto
formativo de longo alcance ancorado nos principios da solidariedade,
daigualdade, da justica social, da liberdade, do amor e da compaixao.

Educar nesse contexto envolve dois aspectos inter-relacionados.
Por um lado, significa tornar possivel uma mudanca de mentalidade
com base em uma tomada de consciéncia dos problemas que afligem
a comunidade local. Por outro, a aprendizagem do uso compartilhado
e responsavel dos recursos que estdo ao alcance do bairro. Os concei-
tos-chave presentes nessa proposta formativa sdo: a identidade, os
recursos-competéncias e o empoderamento.

As acBes extensionistas, numa perspectiva promotora de um pen-
sarsentir decolonial enquanto um conjunto de perspectivas tedri-
cas, praxis, transdisciplinares, advindas de diferentes contextos, per-
passam diversas areas de conhecimento, especialmente as huma-
nidades, como a educag¢do. O sentir/pensar rompe com o horizonte
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moderno de neutralidade assumido pelo modelo ideal tradicional
do cientista eurocéntrico positivista propondo em seu lugar um
sujeito sentir/pensante que “[...] tenta combinar a mente com o
coracdo, para guiar a vida no caminho certo e suportar seus muitos
tropegos”, como propde o sociélogo Orlando Fals Borda (2003, p. 9,
traducdo livre). Neste sentido, temos um sujeito engajado que se
move na integracdo ativa das suas varias dimensdes.

Walsh (2009) indica que uma das premissas basicas do pensa-
mento decolonial é que a colonialidade nado é algo histérico e poli-
tico como o colonialismo, mas é uma estrutura de pensar e agir cul-
turalmente, presente nas diferentes formas de organizacdo social,
imaginarios e mentalidades, que refor¢a légicas de dominagdo, de
centralismos excludentes e a instauracdo da subalterizagdo, do
indiferentismo, do aniquilamento, da invisibilidade e desqualifica-
¢do de um povo em relagdo a outro. Hall (1992) aponta que a visao
colonial remonta aos processos de dominagdo sociocultural e poli-
tica vividos pela humanidade em diferentes épocas e culturas, mas
tem suas bases mais nitidas no processo de formacdo do que se
denominou ‘modernidade’.

Luis Antonio Simas e Luis Rufino, em Encantamento: sobre poli-
tica de vida (2020), mostram que:

A colonizagdo (pensamos a colonizagdo como fenémeno de longa
duragdo, que esta até hoje ai lancando seus venenos), gera “sobras
viventes”, seres descartaveis, que ndo se enquadram na légica hiper-
mercantilizada e normativa do sistema, onde o consumo e a escas-
sez atuam como irmdos siameses; um depende do outro. Algumas
“sobras viventes” conseguem virar sobreviventes. Outras, nem isso.
Os sobreviventes podem virar “supraviventes”: aqueles capazes de
driblar a condi¢do de exclusao, deixar de ser apenas reativos ao outro
e ir além, armando a vida como uma politica de construcdo de cone-
xBes entre ser e mundo, humano e natureza, corporeidade e espi-
ritualidade, ancestralidade e futuro, temporalidade e permanéncia
(SIMAS; RUFINO, 2020, p. 8)

O intuito mais abrangente desta obra é manter viva a chama
da celebracdo da vida frente a necropolitica que se ampliou com a
pandemia e que tenta negar as poténcias inventivas e cocriativas
do humano na sua relagdo consigo, com o outro e com o mundo.
Almejamos a promogdo de aprendizagens voltadas para o “bem
viver” que mesmo expresso de maneira diversa por varias cultu-
ras, congrega, segundo Acosta (2016), quatro principios basicos:
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reciprocidade, relacionalidade, complementariedade e solidariedade
entre individuos e comunidades como bases para formular visdes
alternativas de vida.

A diversidade de textos poderia se situar naquilo que os estudos
culturais do indiano-britanico Homi Bhabha denominam de entre-
-lugares da cultura. O autor, na sua obra “O local da cultura” (2001),
detalha o conceito de entre-lugar e mostra como ele esta relacio-
nado a visdo e ao modo como grupos subalternos se posicionam
frente ao poder e como realizam estratégias de empoderamento.
Tais posicionamentos geram entre-lugares, especialmente experi-
mentados nas malhas do cotidiano, em que aparecem com maior
nitidez questdes de ambito comunitario, social e politico. A posicao
de fronteira permite maior visibilidade das estruturas de poder e de
saber, o que pode ajudar na apreensdo das subjetividades de povos
subalternos e abre caminhos para pensar/sentir as a¢des extensio-
nistas de modo decolonial.

Esta forma de pensarsentir também visa contribuir com “o obje-
tivo estratégico de oferecer condi¢Bes de acesso, permanéncia e
conclusdo exitosa da formagao académica dos estudantes” da UFPE,
uma vez que reline uma gama de experiéncias que mostram formas,
meios e modos de conceber/fazer extensdo que em muito amplia
perspectivas formativas, revelando-se poténcias de saber e de ser
por parte de professores e de estudantes que se envolvem no campo
e que tém como horizonte de expectativas uma formacao integral.

Nessa perspectiva, o primeiro capitulo relne os/as autores/
as Ana Marcia Monteiro, Ana Paula Mota, Aurino Ferreira, Daniela
Ferreira, Ester Calland Rosa, Fatima Cruz e Sandra Ataide Ferreira,
que a partir da interface educacgdo e psicologia tomam a resiliéncia
integral e multissistémica como signos de promogdo de saude men-
tal. Indicam que o espac¢o de Acolhimento do Centro de Educac¢do
durante a Pandemia de Covid 19 operou como um entre-lugar que
buscou problematizar a formacdo dos sujeitos defendendo que para
resgatar o sentido mesmo da experiéncia humana é preciso formar
0 ser humano na sua inteireza. Por meio de plataformas digitais e
redes sociais, foram desenvolvidas a¢des voltadas ao cultivo do bem-
-viver, do bem-estar emocional, do vinculo relacional e da valoriza-
¢do da vida. Apontam que o Observatério de Estudos Emergenciais,
durante o semestre suplementar de 2020.3 da UFPE, resultou na
ampliacdo da oferta de acBes que atentam para as repercussdes
académicas oriundas do periodo letivo atipico e suplementar, tais
como brigada de busca a estudantes e tutoria de resiliéncia.



No segundo capitulo, os/as autores/as Igor Maciel Tiburcio, Leticia
de Lima, Auxiliadora Maria Martins da Silva, a partir de experiéncias
vivenciadas no Grupo de Estudos e Pesquisas em Autobiografias,
Racismos e Antirracismos na Educacdo - GEPAR, em 2020, analisam
aforma como o grupo expande agdes que podem servir como ponto
de partida para que outros projetos dentro da Universidade Federal
de Pernambuco transformem a pratica extensionista em uma aliada
que possa denunciar de que maneira o racismo estrutural e institu-
cional age e como a universidade pode se tornar antirracista e levar
para dentro do meio académico uma formagado e o reconhecimento
das contribui¢des dos africanos e seus descendentes. Destacam,
ainda, como o GEPAR contribui e articula ensino, pesquisa e exten-
sdo através das suas agBes extracurriculares paraimplementagdo da
educacdo das relagBes étnico-raciais que colabore com o processo
formativo no ambito da UFPE e na sua relacdo com a sociedade.

O terceiro capitulo, escrito por Ellen Damonys da Silva, Guilherme
Gutemberg de Paula, Jéssica Vitéria Justino, Joyce da Silva e Viviane
de Bona apresenta uma proposta de oficina digital fundamentada
na Cultura Maker, com o intuito de promover o protagonismo infan-
til e de favorecer o Itdico no uso de ferramentas tecnolégicas no
processo interativo de aprendizagem das criangas. Prop8e-se, neste
sentido, a evidenciar os principios do Movimento Maker como cola-
boradores de uma educacao libertadora. Parte do pressuposto de
que as criangas, em suas infancias, tecem significados alicer¢adas
em suas praticas cotidianas, influenciam na dinamica social e produ-
zem culturas infantis. Essa forma de olhar o desenvolvimento infan-
til propicia a realizagdo de um trabalho pedagégico baseado em um
curriculo que se distancia de praticas mecanicas e que coloca a proé-
pria crianga no centro de todo o processo educacional. Essas pra-
ticas estdo fundamentadas em areas do conhecimento que conce-
bem a crianca como alguém que deve participar ativamente de tudo
0 que envolve seu desenvolvimento. Assim, no capitulo sdo congre-
gadas ideias de diferentes campos disciplinares que dialogam com
a proposicao da oficina.

Inserido na perspectiva que considera a crianca enquanto ativa
nos processos que integra, o capitulo quatro, assinado por Danyelle
de Andrade, Karla Souza, Melissa Araujo, Millena Santos, Janaina Silva,
Susany Fonséca e Viviane de Bona se propde a apresentar uma dis-
cussao correlacionada acerca dos aspectos conceituais da sociologia
dainfancia, do uso da tecnologia e da ludicidade nos trabalhos desen-
volvidos com criangas que embasam o direcionamento das atividades
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do Laboratério de Estudos, Pesquisa e Extensdo sobre Infancias e
Projetos Ludico-Educacionais Inclusivos (LIPLEI), da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). No ambito de suas atividades exten-
sionistas, o referido Laboratério tem o propésito de oferecer oficinas
para criancas. Portanto, inicia o texto com um estudo bibliografico
sobre a funcionalidade que recursos tecnolégicos abarcam (em espe-
cial softwares), a participacdo das criangas, bem como as possibilida-
des dos espacos coletivos de aprendizagem. As autoras ainda trazem
suas reflex6es em torno das infancias realizadas no decorrer do pla-
nejamento das oficinas que serdo oferecidas, apresentando algumas
estratégias discutidas a partir do LIPLEI.

O capitulo quinto, escrito por José Arnor e Adriana Corréa, apre-
senta reflexdes sobre o projeto extensionista “Disseminando Libras
em toda a UFPE" que promoveu publica¢des no Instagram e cursos
no YouTube abordando o surdo, acessibilidade e a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Destaca a criacdo desses espacos digitais e sobre
a producdo de contetdo sobre as tematicas supracitadas através de
um estudo descritivo, apoiado em dados documentais, analisados em
uma abordagem qualitativa. Como resultados, identificam a amplia-
¢ao dos conhecimentos sobre a Libras, o surdo e as tecnologias digi-
tais dos colaboradores, e de saberes sobre acessibilidade, o surdo e a
Libras dos participantes para fomentar a inclusdo do surdo em dife-
rentes espacos sociais.

O capitulo sexto, “Marcas emocionais nos docentes em tempos
de pandemia: contribui¢des da educagdo emocional”, escrito por
Janaina Melo, Tatiana Santos e Aurino Ferreira, indica que a pande-
mia da Covid-19 alterou o cotidiano da vida de docentes no Brasil e
no mundo. Adaptacdes foram rapidamente impostas diante do “novo
normal” com impactos na saude fisica e emocional. A partir de uma
pesquisa qualitativa exploratéria de cunho fenomenolégico, investiga-
ram a atividade “As Marcas Emocionais no Corpo”, desenvolvida com
37 docentes do curso de Alfabetizagdo Emocional do Portal Educacdo
Emocional, atividade do Projeto de Extensdo de “Educa¢do Emocional
Integral: Formacdo Continuada para Educadores”. Levantaram sete
macrocategorias, nomeadas com as partes do corpo que concen-
travam as marcas das emocOes mais destacadas. Nele, indicam a
ansiedade como a marca emocional mais citada, seguida de medo,
angustia, estresse e dor. Apontam que as transformag¢des e mudan-
¢as bruscas de adaptacdo ao “novo normal” e os desafios decorren-
tes do acesso ao mundo tecnolédgico deixam marcas emocionais no
corpo dos docentes que precisam de cuidado. A educagdo emocional,
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quando auxilia na promog¢do do autoconhecimento e cuidado de sij,
pode contribuir na melhoria do manejo das emocdes.

O sétimo capitulo, assinado por Raquel Nascimento, Raylane
Barreto e Tayanne Silva, apresenta os objetivos e as principais vivén-
cias adquiridas através dos projetos de extensdo intitulados “Colecdo
GEPIFHRI" e “Curso de Formacdo Tecnolégica e Académica” (CFTA),
ambos projetos extensionistas do Multiverso: Programa de Extensao
do Grupo de Estudos e Pesquisa Interdisciplinar em Formacdo
Humana, Representacbes e Identidades (GEPIFHRI). Com base nas
suas experiéncias, as autoras discorrem sobre as a¢des promovidas
pelos referidos projetos, atentando para as praticas que, dentro da
extensdo, contribuiram com seus percursos formativos enquanto
professoras, bem como os ganhos, frutos e importancia da Colecdo
GEPIFHRI e do CFTA na divulgacdo do conhecimento cientifico e na
redugdo da desigualdade entre os estudantes universitarios.

O oitavo capitulo, assinado por Arnaldo Szlachta Junior, Julia
Lisboa e William Freitas, apresenta os pormenores do Laboratério de
Aprendizagem e Ensino de Historia da UFPE, um nucleo em atividade
sob a égide da educacdo histérica e na didatica da histéria, sendo um
laboratério que, desde sua fundacdo em 2020 até os dias atuais, atua
de forma ampla, por meio de ferramentas virtuais, dado o contexto
sanitario global. Sdo tragados os caminhos percorridos desde sua cria-
¢do (seus objetivos, suas produgdes, corpo docente e discente, deba-
tes, eventos académicos e adapta¢des em tempos de pandemia).

No capitulo nono, “Vivéncias Afrocentradas: a experiéncia do
Laberer”, Maria da Conceicdo dos Reis, Cledson de Lima e Elizama
Messias relatam as vivéncias do Programa Laberer, que aglutina os
projetos de extensdo do Laboratério de Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais da UFPE. Descrevem como os projetos extensionistas propor-
cionam uma educacdo afrocentrada a luz da teoria da afrocentrici-
dade. Indicam que em 2020, o programa promoveu uma producao
de conhecimento sem precedentes. A Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais foi tema central e objeto epistémico do Laboratério. Os estu-
dos, pesquisas, extensdo e intervenc¢bes promoveram um resgate da
tematica racial e se fizeram efetivos através de seminarios, apresenta-
¢Bes e produgdes independentes. As a¢des do programa deixam um
legado no campo de estudo e pesquisas com a tematica afrocentrada.

Auxiliadora Maria Martins da Silva e Ana Pontes Saraiva assinam
o décimo capitulo, que investiga os fatores que se constituem rele-
vantes para fortalecimento de uma pratica educativa coadunada
com o sucesso da implantacdo da Lei 10.639/03 e suas implica¢des
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no desenho da educag¢do étnico-racial, gerada em uma experién-
cia no Centro de Educacdo-CE da UFPE Universidade Federal de
Pernambuco com estudantes intercambistas africanos, no ambito
do Programa de Extensdo, Ensino, Pesquisa e Inovacdo - GEPAR.
Apontam o quanto as experiéncias podem contribuir para a educa-
¢do calcada em direitos humanos numa visdo decolonial, transcen-
dente e respeitosa a ancestralidade. Resultados acessérios dessa tra-
jetdéria podem ser encontrados em um esclarecimento maior sobre
a realidade académica e visdes sobre a implementacdo da lei brasi-
leira por estudantes intercambistas africanos que vém a acrescer as
indagac8es sobre os caminhos possiveis para fortalecé-la. Selecionar
e propor determinados conteldos a serem ensinados e aprendi-
dos também compreende dizer quais pessoas se almeja formar. A
Lei 10.639/03 e as DCNERER - Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Rela¢des Etnico-Raciais (2004) constituem instru-
mentos que revolucionam a educagao brasileira porque conside-
ram como conteuddo curricular os conhecimentos cientificos produzi-
dos por africanos e afrodescendentes. Também convidam a reflexao
sobre a necessidade de nos aproximarmos de teorias construidas na
Africa e sua diaspora, para nos subsidiar na implementac&o da refe-
rida lei e diretrizes, no ensino superior, no curso de Pedagogia, consi-
derando a importancia da formac¢do de educadores/as preparados/
as para lidar, adequadamente, com o ensino da histéria e da cultura
afro-brasileira e africana. Desta maneira, construir conhecimentos
acerca das abordagens tedrico-metodolégicas para uma educacdo
em africanidades e afrodescendéncias é o convite das autoras a par-
tir da reflexao que se deu no ambito das politicas e praticas extensio-
nistas do GEPAR - 2020. Observam, também, que, lamentavelmente,
a experiéncia de parte dos estudantes é encontrar novas formas de
silenciamento de sua ancestralidade, novas doses de um curriculo
europeizante e novas oportunidades de discriminacdo étnico-racial
no pais que supostamente o acolheu para ampliar sua visdo acadé-
mica, sendo o GEPAR um espaco/tempo de acolhimento, cuidado,
empoderamento e construgdo coletiva.

No décimo primeiro capitulo, Hellen Vitéria de Lima Santos,
Raylane Andreza Dias Navarro Barreto, Yure Goncalves da Silva, apre-
sentam o “Multiverso: Programa de Extensdo” e sua atuacdo nas dife-
rentes faces do campo educacional, a partir dos cinco projetos exten-
sionistas que o compdem, a saber: Oficinas do Laboratério LIPLEI:
criangas em ac¢do; Laboratério de Aprendizagem e Ensino de Histéria
- LAEH; Curso de Formacao Académica e Tecnoldgica - CFTA; Colecdo
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GEPIFHRI e CE na TV: conexdes GEPIFHRI. Tratam os aspectos que
comp8em os respectivos projetos destacando praticas educativas
que podem ser incorporadas as ac¢des curriculares de extensao. Isto
porque suas ac¢des reverberam na qualidade da formag&o curricular
dos discentes extensionistas enquanto protagonistas dessas inter-
vencdes, subsidiando o fortalecimento e aperfeicoamento de suas
praxis pedagbgicas que podem escoar em todas as dimensdes de sua
formacgdo profissional.

O décimo segundo capitulo é assinado por Franciane Silva, Larissa
Canéjo, Maria Cavalcante e Rafaella Asfora, e propde relatar a expe-
riéncia resultante do projeto de extensdo “O uso da Comunicagao
Alternativa (CA) para promogao da acessibilidade comunicacional em
criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)". O referido
projeto teve como objetivo intervir na comunicagdo social das crian-
¢as com TEA, com o uso da CA, para a promog¢ao da comunicagdo e
interacdo social, auxiliando no processo de ensino-aprendizagem e
inclusdo educacional por meio de orienta¢do as familias. A experi-
éncia ao longo do desenvolvimento da acdo extensionista, conside-
rando as dificuldades impostas pelo contexto pandémico, o que agra-
vou a realidade das pessoas em situacdo de vulnerabilidade social,
aponta para uma estratégia alternativa para realiza¢do do trabalho
de orientacdo e acompanhamento das referidas familias em parceria
com a escola. Além disso, trazem ainda a importancia desse tipo de
acdo para fomentar a formacdo inicial das graduandas de Pedagogia.

Ao reunir tais experiéncias temos a intencao de colaborar, sobre-
tudo, com o pensar/sentir dos leitores, e, a partir do cruzamento de
perspectivas de amerindios, africanos e quilombolas vamos bafo-
rar as escritas e as a¢fes extensionistas aqui manifestas. Sim, bafo-
rar! Com este verbo encarnamos uma primeira manifestacao ética-
-estética de uma investigacdo das a¢des extensionistas. Baforamos
em cachimbos para atrair os encantos, centrar energias, limpar e
expurgar os carregos impostos a nossa existéncia. A fumacga etérea
da passagem para nosso rito de posi¢do e localizagdo neste livro.
Ela expande as fronteiras, estreita mundos e invoca aquilo que nos
foi roubado sob o signo da civilizagdo branca europeia. A fumaca
€ nosso sentido de mutabilidade, de encantamento e de enfrenta-
mento constante as forcas e aos ataques impostos pela razdo branca
- lugar racial e epistémico que estrutura o mundo a partir da racia-
lizacdo do outro (CARDOSO, 2010; MBEMBE, 2014; KRENAK, 2020).

Baforamos para invocar as for¢as ancestrais de humanos e ndo
humanos (CASTRO, 1996; MAFEJE, 2008; GONZALEZ, 1988; NOGUERA,
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2012; ASANTE, 2009) que foram dizimados pelo brutalismo (MBEMBE,
2020), um brutalismo que revela a combustdo de Gaia, nossa made
Terra, pelas nossas préprias mdos (KRENAK, 2020); baforamos
para criar uma mistica das sensibilidades e racionalidades outras.
Baforamos, entdo, para dizer que ndo queremos ser uma vida em
rota, uma rota pré-dada, uma existéncia negada. Queremos a fumaca
de nossos cachimbos para atravessar o concreto de uma razéo poli-
tica destrutiva, de tecnologias e técnicas que definem nossa existén-
cia e de violéncias contra o mistério gerador da vida.

Mas, como pode a fumaca desfazer o concreto? Afumaca é expan-
sdo, amiude desejo que se desdobra no ar, sem dire¢do, por saber
que tudo que é solido pode se desfazer no ar. O desejo, segundo
Deleuze e Guattari (2010), é a intensidade, é a forca criadora da rea-
lidade, é fluxo continuo, tal qual a fumacga. Por isso baforamos, por
isso desejamos, na tentativa de cocriarmos e participarmos, nesta
escrita coletiva das ag¢Bes extensionistas, possibilidades de cura e
bem viver para nossas vidas negadas, subjugadas e transformadas
em maquinas de consumo, esvaziadas de sentido e que ndo contem-
plam o comungar consigo, com o outro e com o mundo.

REFERENCIAS

ACOSTA, A. O Bem Viver: uma oportunidade para imaginar outros
mundos. Sdo Paulo: Autonomia Literaria/Elefante, 2016.

ASANTE, M. K. Afrocentricidade: notas sobre uma posicdo discipli-
nar. In: Nascimento, Elisa Larkin. (Org.). Afrocentricidade: uma
abordagem epistemoldgica inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro,
2009. p .93-110.

BHABHA, H. O local da cultura. Belo Horizonte: Ed. UFMG, 1998.

CARDOSO, L. Branquitude acritica e critica: A supremacia racial e o
branco antirracista. Rev. Latinoam. Cienc. Soc. v. 8, n. 1, 2010.

CASTRO, V. de. Prefacio: o recado da mata. In: KOPENAWA, Davi;
ALBERT, B. A Queda do Céu: palavras de um xama yano-
mami. Tradugdo Beatriz Perrone-Moisés. 1a ed. - Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2015.

DELEUZE, G.; GUATTARI, F. O anti-Edipo: capitalismo e esquizofrenia
1. Tradugdo de Luiz B. L. Orlandi. Sdo Paulo: Ed. 34, 2010.



FALS BORDA, O. Una sociologia sentipensante para América Latina.
Compilado por Victor Manuel Moncayo. Bogota: Siglo del Hombre
y Clacso, 2009.

FERREIRA, A. L.; SILVA, S. C. R. da; SILVA, S. C. R. da. Dialogos uni-
versidades e periferias: metaforas para pensar as interven¢des
em psicologia social comunitaria. In: 16° Encontro Nacional da
ABRAPSO, 2011, Recife. Psicologia social e seus movimentos:
textos completos do Encontro Nacional de Psicologia Social da
ABRAPSO. Brasilia: ABRAPSO, 2011.

FOUCAULT, M. Ditos e Escritos: Etica, Sexualidade, Politica. Rio de
Janeiro: Editora Forense Universitaria, 2004 v.5, p. 56-76.

FREIRE, P. Extensao ou comunicag¢ao? Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1977.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GONZALEZ, L. A categoria politico-cultural de amefricanidade. Tempo
Brasileiro, Rio de Janeiro, n°. 92/93 (jan./jun.), 1988.

HALL, S. Formations of Modernity. Oxford, UK, Blackwell Publishers
Ltd., 1992.

JAPIASSU, H. O Mito da Neutralidade Cientifica. Sdo Paulo: Imago,
1975.

KRENAK, A. A vida ndo é util. S§o Paulo: Companhia das Letras, 2020.

MAFEJE, A. Africanity: a combative ontology. Codesria Bulletin, n. 3-4,
p. 106-110, 2008.

MBEMBE, A. A critica da razdo negra. Tradugdo Marta Lanca. Lisboa:
Antigona, 2014.

MBEMBE, A. Brutalisme. Paris: La Découverte, 2020.

MIGNOLO, W. Desobediéncia epistémica: a op¢do descolonial e o sig-
nificado de identidade em politica. Cadernos de Letras da UFF
- Dossié: literatura, lingua e identidade, Niterdi, n° 34, 2008, p.
287-324.

NOGUERA, R. Ubuntu como modo de existir: elementos gerais para
uma ética afroperspectivista. Revista da ABPN, v. 3, n. 6, 2012.

RODRIGUES, N. Educacao: da formag¢do humana a cons-
trucao do sujeito ético.Educ. Soc.Campinas, v. 22, n.
76.2001. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=5010173302001000300013.

| 23


http://lattes.cnpq.br/5402096659543875
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010173302001000300013
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S010173302001000300013

SANTOS, B. de S. A gramatica do tempo: para uma nova cultura
politica. Sdo Paulo: Cortez, 2010b.

SANTOS, B. de S. Pela mao de Alice: o social e o politico na pds-mo-
dernidade. Sao Paulo: Cortez, 2010a.

SIMAS, L. A.; RUFINO, L. Encantamento: sobre politica de vida. Rio
de Janeiro: Mérula Editorial, 2020.

WALSH, C. Interculturalidad, Estado, Sociedad: Luchas (de)colonia-
les de nuestra época. Quito: Universidad Andina Simén Bolivar/
Abya Yala, 2009.

| 24



1. RESILIENCIA E PANDEMIA

PROMOCAO DE SAUDE MENTAL

NO ESPACO DE ACOLHIMENTO DO CENTRO
DE EDUCACAO DA UFPE

Ana Mdrcia Luna Monteiro, Ana Paula Fernandes

da Silveira Mota, Aurino Lima Ferreira, Daniela Maria Ferreira,
Ester Calland de Sousa Rosa, Fatima Maria Leite Cruz,

Sandra Patricia Ataide Ferreira

INTRODUGCAO

Os impactos na sociedade decorrentes do novo coronavirus e suas
manifesta¢cdes na Covid-19 ainda estdo sendo devidamente ana-
lisados, dado o seu carater global e sistémico com repercussoes,
simultaneamente, em multiplas areas. Desde a divulgacdo, em 31
de dezembro de 2019, do foco em Wuhan, na China, até a declara-
¢do de emergéncia de importancia internacional pela Organizacao
Mundial da Saude (OMS), tivemos uma propagagao do virus em
escala mundial. De acordo com pesquisa realizada em 130 paises,
pela Organizacdo Mundial de Saude (OMS), no periodo de junho
a agosto de 2020, houve um efeito devastador da pandemia no
acesso aos servicos de salde mental. Além disso, a Organizacao
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Pan-Americana da Saude (OPAS) alerta que a pandemia da Covid-
19 pode aumentar os fatores de risco para suicidio, e convida as
pessoas a falarem abertamente e de forma responsavel sobre o
assunto. A ideia, de acordo com a OPAS, é que, mesmo com o dis-
tanciamento fisico, as pessoas continuem conectadas com seus
familiares e amigos, e aprendam a identificar os sinais de alerta.
Ou seja, estamos diante de uma crise que ameaca a prépria vida e
a existéncia humana.

No campo educacional, segundo os dados da Organiza¢do das
Nac¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura, mais de 90%
dos estudantes do mundo foram afetados pelo fechamento de esco-
las e universidades decorrente do avanco da Covid-19 (UNESCO,
2020). No Brasil, o parecer do Conselho Nacional de Educacdo do
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2020), instituicdo que normatiza e
orienta os sistemas de ensino para se ajustarem as diretrizes interna-
cionais em termos de orienta¢8es sanitarias, buscou reorganizar as
atividades seguindo as diretrizes defendidas pela Unesco, de modo a
permitir uma redug¢do de danos nos diversos niveis de ensino.

Deste modo, os tensionamentos decorrentes do isolamento
social, aliados a precarizacdo do ensino universitario desde 2016,
decorrente das mudancas nos rumos da politica no pais, somaram-
-se numa agenda que colocou a educacdo no centro do debate,
tendo em vista a necessidade de diminuir o aumento das desigual-
dades sociais para os/as estudantes e garantir a manutencdo de
uma educac¢do de qualidade e que resista as tentativas de reduzi-la
as logicas utilitaristas.

Neste sentido, a Universidade Federal de Pernambuco, em con-
sonancia com as recomendag¢des de protecdo a salde da popula-
¢do, aliou-se ao Consorcio Pernambuco Universitas e aos Institutos
Federais do Estado de Pernambuco e decretou suspensao das ati-
vidades académicas presenciais, inicialmente, no periodo de 16 a
31 de margo, prazo que se prolongou durante todo o ano de 2020
e que ja estd normatizado pelos conselhos superiores da UFPE para
2021, enquanto perdurar o quadro da pandemia. Tal tomada de
decisdo provocou a necessidade de repensar, de maneira mais
ampla, as a¢des desenvolvidas pela comunidade académica, pois, o
medo de ser infectado, a falta de espago em casa para a realizagao
das atividades académicas, a reduc¢do de atividades fisicas, a falta
de contato entre pares, a precariedade da alimentacgdo, a perda de
emprego e bolsas, a falta de recursos tecnolégicos sdo alguns dos
fatores estressores que foram evidenciados nessa situac¢do atipica
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da vida académica e que atingem a salde mental e fisica de estudan-
tes e das suas familias.

Assim, educadores/as e técnicos/as do CE e do CAV/UFPE, tam-
bém atingidos por varios dos fatores estressores que assolam
os estudantes, reuniram-se virtualmente para tragar planos que
pudessem favorecer os processos formativos, para além de aulas
e contelidos. Na perspectiva de contribuir com o enfrentamento a
pandemia, o Espaco de Acolhimento do Centro de Educagao/UFPE,
criado em 2016, ampliou suas a¢des e introduziu iniciativas inova-
doras, tais como a criacdo do Blog (espacodeacolhimento.blog) e
do Instagram (@acolhimento_ce.ufpe), a oferta da escuta acolhe-
dora e de praticas integrativas de salde por meio de plataformas
online, além da criacdo do Observatério de Estudos Emergenciais,
este Ultimo desenvolvido durante a oferta do periodo académico
suplementar 2020.3. Todas essas iniciativas visaram a ampliar as
estratégias de promocdo de resiliéncia durante o periodo da pan-
demia do coronavirus em 2020.

A proposta de formacdo na dire¢do da integralidade humana
levou o Espago de Acolhimento a estimular a solidariedade, a resi-
liéncia e a continuidade das rela¢des sociais entre os membros da
comunidade académica, no intuito de reduzir os impactos psicolé-
gicos da pandemia, ajudando, assim, a prevenir e reduzir os niveis
elevados de sofrimento expressos em ansiedade, depressao e
estresse que as situa¢des de isolamento social provocaram. Assim,
tomando a educacdo como um fendmeno integral (ROHR, 2010) e
que congrega uma “ecologia de saberes” (SANTOS, 2007), compre-
endemos que os afetamentos da pandemia sdo de ordem multidi-
mensional e multissistémica, haja vista que saude fisica, mental e
ecologica-ambiental estdo interligadas e tém repercussdes diretas
nos processos de ensino e de aprendizagem.

Para apresentar, descrever e avaliar as acBes do Espago de
Acolhimento voltadas para a promoc¢do da salde mental no contexto
de pandemia, o capitulo esta constituido de cinco blocos de discussao:
(a) Resiliéncia e praticas de acolhimento durante o isolamento social;
(b) Espago de Acolhimento como dispositivo de promoc¢do de resilién-
cia; (c) Tecendo redes multissistémicas de acolhimento e cuidado; (d)
Cuidado e integralidade humana: praticas integrativas e complemen-
tares na promocao de saude integral; (e) Articulando formagdo e cui-
dado: contra o esvaziamento da experiéncia. Por fim, serdo apresen-
tadas as considerag¢des finais, que tém como proposito realizar uma
sintese reflexiva da discussdo proposta ao longo do capitulo.



RESILIENCIA E PRATICAS DE ACOLHIMENTO DURANTE
O ISOLAMENTO SOCIAL

A partir do referencial adotado, o conceito de resiliéncia ganha cen-
tralidade tanto por sua capacidade explicativa quanto como subsi-
dio que norteia a tomada de decisBes e orienta¢des praticas para as
acOes de intervencao realizadas pelo Espago de Acolhimento do CE,
em 2020.

Na tentativa de conceituagdo da resiliéncia, Cyrulnik (2004) aponta
0 seu carater processual, afastando a nocdo de qualquer essencia-
lismo e ampliando o escopo de andlise para além do sujeito singular.
E contundente a concep¢do que o autor adota ao usar uma imagem:
ade uma floresta incendiada em processo de reflorestamento. O que
foi insculpido em nossa histéria permanecera conosco, mas, é possi-
vel lidar com o trauma e as adversidades a partir de trés elementos:
a) potencializagdo dos recursos internos através de cultivo e tutoria;
b) a significacdo cultural - os signos culturais e o contexto social-his-
torico que permitem apropria¢des, em um dado momento da socie-
dade em que vivemos; c) apoio social: lugares de afeicdo estabeleci-
dos a partir das nossas intera¢des sociais. Assim, a resiliéncia pode
ser definida como a possibilidade de “navegar” (UNGAR, 2012) nos/
com recursos intrapessoais, interpessoais e socioculturais no intuito
de cultivar dispositivos de resisténcia e enfrentamento as adversida-
des vividas (BRASIL; FERREIRA, 2020).

Ainda a esse respeito, Grotberg (2005) foi pioneira em explicar a
nocao dinamica da resiliéncia em a¢des interventivas, identificando
processos de promocdo de resiliéncia e organizando-os em “qua-
tro pilares”: “eu tenho” (suporte social), “eu sou” e “eu estou” (forca
interna), e “eu posso (habilidades):

1) Suporte social - “eu tenho” pessoas em quem eu confio e que
me amam e se interessam por mim, e pessoas que me ajudam
quando estou em perigo; estes podem tratar a/o estudante de
um modo que fortaleca as caracteristicas de “eu sou”.

2) Forcainterna -"“eu sou” uma pessoa digna de apreco e carinho,
e “eu estou” certo de que tudo acabara bem;

3) Habilidades, ferramentas, dispositivos - “eu posso” falar sobre
coisas que me assustam ou me perturbam e, também, encon-
trar alguém para me ajudar quando eu precisar.



Em todos esses “pilares” aparecem diferentes elementos que
podem ser manejados em processos formativos, tais como auto-
estima, confianca em si mesmo e no meio ambiente, autonomia,
tomada de decisdes responsaveis, expressdes verbais e ndo verbais,
e recursos interpessoais que agregados a outros “pilares” ou “siste-
mas” se complexificam em multiplas redes interdependentes:

O termo sistema significa um conjunto de itens ou componentes
em interagdo que formam um todo integrado. Multissistémico refe-
re-se a intera¢des entre sistemas multiplos, cada sistema em si um
componente subordinado ou supraordenado de um sistema con-
corrente. Um genoma, uma familia, uma comunidade online, uma
pescaria e um recife de coral sdo exemplos de sistemas que ope-
ram em diferentes escalas, dependendo do ponto de vista de cada
um. Um sistema é delineado por suas fronteiras espaciais e tem-
porais, cercado e influenciado por seu ambiente, e é descrito por
sua estrutura e proposito e expresso em seu funcionamento. Pode
ser descrito como um conjunto de interacdes, ligacSes e conexdes,
que muitas vezes sdo caracterizadas por feedbacks e emergéncia.
(BROWN, 2021, p. 773)

A ideia de promocgdo surge na terceira fase de investigacdo da
resiliéncia, segundo a revisdo de literatura realizada por Wright,
Masten e Narayan (2013), e caracteriza-se pela inclusdo de perspecti-
vas mais preventivas e centradas nos momentos sensiveis do desen-
volvimento humano, através de intervencBes empiricas. Matos,
Martins, Jesus e Viseu (2015) indicam que a promoc¢do da resiliéncia
objetiva ampliar o nivel da salde mental e da qualidade de vida da
sociedade, permitindo que sua popula¢do opere de forma mais fun-
cional e saudavel. Ja Folostina et al. (2015) destacam que por influen-
ciar positivamente o desenvolvimento de aspectos fisicos e psicol6-
gicos das criancas, a promocdo da resiliéncia deveria ser implemen-
tada no sistema social como um todo.

Neste sentido, Clauss-Ehlers (2008) aponta que favorecer os pro-
cessos de enfrentamento a adversidade, melhorando a qualidade de
vida e a diminuicdo de problemas de comportamento, a promoc¢do
da resiliéncia desempenharia um papel fundamental no bem-estar.
Brown (2015) indica que o sentimento de autocontrole, a autorre-
gulacdo, o pensamento positivo e otimista, a capacidade explorato-
ria e de resolugdo de problemas sdo exemplos de competéncias de
base, cujo objetivo principal é favorecer um maior desenvolvimento
dos individuos.



O que faz alguém resiliente ndo é um estado “final” conquistado,
ndo é a producdo de uma subjetividade monolitica. Antes de tudo,
trata-se de apostar em continuar produzindo uma arte de pensar,
de sentir e de agir sobre si mesmo e suas histérias. E um trabalho
diuturno, mobilizando recursos afetivos e de apoio social para ins-
taurar uma escuta ritmada, capaz de interromper os automatismos
defensivos e fazer uma ressignificacdo simbélica (CYRULNIK, 2004). E
cavar espaco para suscitar posi¢des subjetivas mais potentes diante
davida - é reinventar, enfim, uma histéria e um destino, sem ingenui-
dade, apoiando-se no vivido, para projetar um vir a ser.

Baseando-se na interpretacdo da ecologia social sobre a resilién-
cia, pode-se dizer que é definida no contexto de exposi¢do a adver-
sidade significante. A resiliéncia é a navegagdo do sujeito pelo seu
proprio caminho até os recursos psicolégicos, sociais, culturais e
fisicos que sustentam seu bem-estar e sua capacidade de negociar,
individual e coletivamente, pela provisdo e vivéncia desses recursos
de maneiras culturalmente relevantes (UNGAR, 2015). Busca-se na
acdo educativa desenvolver uma perspectiva de resiliéncia integral
(BRASIL, 2019; BRASIL; FERREIRA, 2020) que envolve recursos multi-
dimensionais e que engloba aspectos subjetivos, objetivos, sociais e
culturais, assim como trata do cuidado, refletido no cuidado fisico e
no cuidado psicolégico, destacando-se nesse movimento de constru-
¢do os componentes contextuais que facilitam um sentimento de per-
tencimento, ou seja, realcando componentes da formagao humana
integral relacionados a espiritualidade, a cultura e a educagao.

Para Ungar (2006, 2008), é importante navegar e negociar.
Navegar através dos recursos que percebemos em ndés mesmos e
negociar para que os recursos estejam disponiveis de maneira cul-
turalmente relevante. Ainda de acordo com Ungar (2008), a perspec-
tiva socioecoldgica deve estar atenta para considerar uma tensdo
permanente entre sujeitos, familia, comunidade e cultura. O argu-
mento principal dessa vigilancia epistémica é que nas situacBes de
crise ou conflito, culpabilizar os sujeitos é bem mais facil do que ouvir
0 que seriam as suas reais necessidades e, assim, conseguir ajuda-los
nesse processo, levando-os a reivindicar o que lhes é devido.

A este respeito, Ungar (2008) aponta, a partir de um estudo de
métodos mistos em 14 localidades, que é preciso que os estudos em
resiliéncia trabalhem simultaneamente em uma perspectiva contex-
tual e cultural para produc¢do de intervencfes eficazes. A partir do
resultado desse estudo, prop8e 4 proposic8es atreladas ao trabalho
com resiliéncia:



1) Existem aspectos globais, culturais e contextuais na vida dos
sujeitos que contribuem para seu processo de resiliéncia;

2) Aspectos do processo de resiliéncia demandam diferentes quan-
tidades de influéncia na vida de um sujeito, dependendo da sua
cultura e do contexto especifico no qual a resiliéncia se realiza;

3) Aspectos da vida dos sujeitos que contribuem para sua resilién-
cia sdo relacionados uns aos outros em padrdes que refletem o
contexto e cultura desses sujeitos;

4) O modo como as tensdes entre sujeitos e suas culturas e con-
textos sdo resolvidas afeta a forma como os varios aspectos da
resiliéncia sdo agrupados.

Cabe situar que podemos compreender o fendmeno da resilién-
Cia a partir da perspectiva da pessoa que experimenta situacdes e
percebe os processos de resiliéncia envolvidos. Da mesma maneira,
também podemos conhecé-lo melhor através da manifestagdo des-
ses processos no organismo e no comportamento da pessoa que o
manifesta. E, ainda, podemos perceber como as interacdes intersub-
jetivas, as estruturas sociais e as inovag¢des tecnolégicas, em diferen-
tes dimensdes da vida, afetam esses processos.

Diante dessa amplitude € importante levar em conta que as for-
mas como concebemos e experimentamos a resiliéncia também sao
construidas historicamente, através das mudancas de nossos modos
de viver e conhecer. A abrangéncia do entendimento e da vivéncia
dos processos de resiliéncia nos oferece um universo amplo de ele-
mentos para lidar com eles, inclusive nos permite perceber diferen-
tes formas de desenvolvimento da resiliéncia.

Compreender a resiliéncia, neste sentido, corresponde também
a uma apreensao ampla do sujeito que a vivencia em sua multidi-
mensionalidade. E, nos faz pensar a relacdo desse fendmeno com
os processos formativos, de modo a tocar todas aquelas dimensdes.
Nesta perspectiva, deixamos de reconhecer apenas a resiliéncia que
subsidia o processo de aprendizagem para conceber a aprendiza-
gem da prépria resiliéncia (GROTBERG, 2005). E, nessa cadeia de
correspondéncias entre a multidimensionalidade da resiliéncia e do
sujeito que a vivencia, com todas as interac¢fes culturais e sociais,
surge a ideia de promocdo, ou cultivo como também denominamos
esse processo, por gerar essa reconfiguragdo do vinculo entre resili-
éncia e aprendizagem.



Ao longo dos anos, diversos programas, com diferentes metodo-
logias, tém sido implementados no intuito de favorecer processos
de promogdo de resiliéncia. Ungar, Liebenberg, Dudding, Armstrong
e Van de Vijver (2013) destacam como exemplo de promogdo pro-
gramas que almejavam o fortalecimento de rela¢ées com figuras de
referéncia que fomentem a procura e o uso dos recursos disponiveis
na sociedade para que as criangas alcancem melhores resultados.
Outro exemplo promissor é o Curriculo Europeu para a Resiliéncia-
RESCUR (CEFAI et al., 2015), que também destaca um conjunto de
programas de intervengao amplamente investigado.

Béné, Chowdhury, Rashid, Dhali e Jahan (2017) indicam um
aumento no nimero de OrganizacSes Ndo Governamentais (ONG)
internacionais que pdem a promocdo da resiliéncia como um dos
elementos primordiais no planejamento de suas intervengdes.
Estas adotam a percepg¢do da resiliéncia como um construto social
e ecologico (UNGAR; LIEBENBERG, 2011), e buscam contribuir para
um desenvolvimento mais saudavel dos participantes. Por sua vez,
Benzies e Mychasiuk (2009) apontam que uma das principais formas
de promogdo da resiliéncia é através da promocdo dos fatores de
protecdo que devera ser ampliada para diversos contextos da vida
dos participantes. Ungar (2012) indica, contudo, que devemos consi-
derar que os fatores de protecdo impactam de maneira diversa dife-
rentes individuos, ou mesmo que, de acordo com a situagdo, sofrem
alteragdes para o mesmo individuo, sinalizando o carater complexo
da resiliéncia.

Ainda nesta dire¢do, Rutter (2012) e Ungar, Liebenberg, Dudding,
Armstrong e Van de Vijver (2013) atribuem a sociedade um papel
crucial no processo de promocdo da resiliéncia através da melhoria
da acessibilidade e da qualidade dos recursos disponiveis, que vao
desde politicas publicas de melhoria socioeconémicas diversas, até
microagdes realizadas por associag8es civis locais. Esse processo de
responsabilizagdo social pela populacdo, segundo Ungar, Ghazinour
e Richter (2013), indica ndo apenas a necessidade de disponibilizacdo
de recursos, mas também o cuidado para que sejam materializados
em momentos cruciais no processo de crescimento de certos seg-
mentos da populacdo, como a infancia e a juventude.

O desenvolvimento de programas de promocgdo de resilién-
cia como o Espago do Acolhimento do CE/UFPE, apoia-se em poli-
ticas de prevencdo, capacitacdo e cuidado, no intuito de oferecer
ferramentas que permitam aos sujeitos melhores condi¢des para o
enfrentamento de acontecimentos negativos como a pandemia. As
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proposi¢cdes apontadas por Ungar (2008), apresentadas anterior-
mente, revelam desafios para o trabalho com grupos, comunidades
e institui¢Bes. Forgas e recursos disponiveis simultaneamente nas/
os estudantes, na sua familia, na comunidade e na cultura devem
ser continuamente ‘navegados’ para que as/os estudantes atraves-
sem os tensionamentos especificos demandados pela crise sanita-
ria. Logo, para o Espaco de Acolhimento, na situa¢do atual, a nave-
gacao solicita: (1) acesso as informacgdes sobre a Covid-19, e como a
UFPE esta ajudando os seus estudantes no seu enfrentamento; (I1)
acesso aos recursos materiais que assegurem a realizacdo de proje-
tos pessoais, profissionais e coletivos; (Ill) acesso as redes de apoio
interpessoal; construcdo de propdsitos, crengas e valores coletivos;
(IV) experiéncia de cuidar e afetar a vida de outra pessoa; (v) cul-
tivo de praticas e tradi¢des culturais; (VI) experiéncia de participar
de acBes que levem a justica social; (VIl) balanceamento do senso
de interesse pessoal com projetos coletivos que se apresentam no
processo de aprendizado em lidar com as adversidades da vida.

Na realidade vivida da pandemia na instituicao foi possivel pen-
sarmos em atividades que oferecessem um solo propicio para a
promoc¢do do cultivo da resiliéncia em cenarios, situacdes e cir-
cunstancias nomeadas de espag¢os de promoc¢do da resiliéncia. Vale
esclarecer que os espagos de promocdo da resiliéncia ndo se cir-
cunscrevem a espacialidade fisica, porque sdo, antes da disposicdo
material, as disponibilidades subjetivas, intersubjetivas, culturais e
sociais que comp8em um ambiente que possibilita o desenvolvi-
mento da resiliéncia.

Nesses espagos é possivel conceber a amplitude do funciona-
mento da resiliéncia tomando-a como um fendbmeno complexo cuja
mobilidade e plasticidade se destacam como caracteristicas favora-
veis a aprendizagem, bem como perceber elementos e dimensd&es
concernentes a aprendizagem por promoc¢do ou cultivo que, em cir-
cularidade, propiciam os referidos espagos de promoc¢do da resili-
éncia. Compreendendo a resiliéncia de forma ampla e abrangente,
consideramos também as diferentes modalidades que a resiliéncia
pode assumir nesses espacos; determinadas atitudes e gestos; um
processo que expande a conexdo entre resiliéncia e aprendizagem.

Os processos de constru¢cdo de resiliéncia no Espaco de
Acolhimento no enfrentamento da pandemia surgiram exatamente
no ambito dessa conexdo, desse vinculo existente entre o fenémeno
da resiliéncia e o territorio da aprendizagem. Vinculo este caracteri-
zado pela promoc¢do, que ndo colabora com uma aprendizagem por
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aquisicdo, em uma légica linear de acimulo, mas que se apresenta
como a criacdo de condi¢bes favoraveis para o desenvolvimento pul-
sante e inventivo. A promocdo, portanto, nos remete a conjun¢ao do
desenvolvimento com o cuidado, que resulta na resiliéncia no espago
de encontro com o outro e com o mundo.

Assim, a resiliéncia indica um processo complexo que envolve
muitos elementos relacionados entre si. Nesse processo, podemos
pensar a promog¢do da resiliéncia aprendida em passos graduais por
dentro das experiéncias. Com isso, sinalizamos que na ideia de pro-
mogdo reside, também, uma nog¢ao de percurso ligado a uma pratica,
a um fazer. Em sintese, resiliéncia ndo é uma mera qualidade intrin-
seca do sujeito, nem fruto de determinagdes biol6gicas ou sociais.
Entdo, problematizar a tentativa de naturalizar a resiliéncia como
se fosse um traco ou atributo do sujeito é fundamental, principal-
mente, em um pais como o Brasil no qual vivenciamos escassez de
toda sorte: auséncia de politicas publicas que garantam os minimos
direitos sociais para uma vida digna; violéncia que opera em diferen-
tes matizes simbdlicos, interpessoais, institucionais, estatais, entre
outros. Diante desse cendrio, realcamos a necessidade de inclusdo de
uma rede complexa de sistemas que ofereca acolhimento as adver-
sidades vividas pelos estudantes da UFPE na pandemia. E essa rede
complexa de sistemas apresenta-se nas muitas a¢des que foram rea-
lizadas pelo Espaco de Acolhimento do Centro de Educagdo, durante
0 ano de 2020, e registradas no relatério final SIPROJ-UFPE, como
descritas a seguir.

ESPACO DE ACOLHIMENTO COMO DISPOSITIVO
DE PROMOGAO DE RESILIENCIA

O Espago de Acolhimento do Centro de Educagdo/UFPE surgiu em
2016, por iniciativa de alguns professores, e logo agregou também
funcionarios técnico-administrativos e se constituiu como um dispo-
sitivo de acolhimento e cuidado das multiplas adversidades enfren-
tadas ao longo do processo formativo de estudantes do Centro de
Educacdo. Como “espaco” rompe com a logica de territérios geogra-
ficamente demarcados, congregando, antes de tudo, “pensamen-
tos fronteiricos” enquanto mecanismos de descolonizagdo intelec-
tual, politica e econémica, capaz de resistir aos modos de identifi-
cacdo e classificagdo que marcam certos sujeitos, a partir de “[...]



U

uma diferenca e uma inferioridade com respeito a quem classifica’
(MIGNOLO, 2013, p. 39). Como um “entre-lugares”, o espago disponi-
biliza “[...] o terreno para a elaboragdo de estratégias de subjetivacao
- singular ou coletiva - que dao inicio a novos signos de identidade e
postos inovadores de colaboragdo e contestagdo, no ato de definir a
propria ideia de sociedade” (BHABHA, 2001, p. 20), favorecendo pro-
cessos de promocdo de resiliéncia.

O Espaco de Acolhimento, em sua prépria concepgao, supde a
interdisciplinaridade e a multidisciplinaridade como elementos orga-
nicamente necessarios ao desenvolvimento de suas a¢des. A come-
car pela constituicdo de seu corpo técnico: contamos com docentes
de diferentes areas e departamentos do CE e da UFPE, a saber: da
area de Psicologia, da area de Educacgao Infantil, da area de Avaliagao,
da area de Histéria da Educacdo, da Sociologia, da Antropologia,
da area de inclusdo e acessibilidade, seja de estudantes do Centro
de Educagdo, seja do CAV. Contamos também com a participagao
de técnicos administrativos do Centro de Educa¢do, bem como de
Pedagogia, de Psicologia e de Enfermagem, como integrantes do pro-
jeto. Além disso, as ac8es desenvolvidas ao longo de todo o trabalho
também sdo fundamentalmente interdisciplinares e multidisciplina-
res. Por exemplo, temos a oferta de praticas integrativas de saude
tais como o reiki, a yoga, a meditacdo, ao mesmo tempo em que ofer-
tamos a escuta acolhedora, espagos de troca de experiéncias sobre o
enfrentamento da pandemia, sugest8es de leitura e filmes, recortes
literarios e poéticos, grupos de estudo, clube do livro, carrossel litera-
rio, oficinas, rodas de dialogo, rodas de conversa e palestras.

Na situa¢do especial da pandemia, diante do isolamento social,
esse dispositivo de formacdo humana mobilizou o acolhimento e o
cuidado como potencializadores de processos de promocdo de resi-
liéncia, através da mobiliza¢do dos recursos disponiveis nos diver-
sos sistemas envolvidos no processo formativo da comunidade aca-
démica da UFPE, mais intensivamente do Centro de Educacdo, bem
como na articulagdo com a sociedade. O Espago de Acolhimento bus-
cou de maneira geral oferecer, de 15/04/2020 a 24/12/2020, a¢Bes de
promocao de resiliéncia para estudantes e a comunidade do CE e da
UFPE, através de plataformas online (Blog, Instagram e WhatsApp).

Essas atividades aconteceram durante o periodo de isolamento
social, de maneira a mobilizar novos modos de existéncia e convivén-
cia nas rela¢des no espaco universitario da UFPE e oportunizar uma
formacdo académica comprometida com a associacdo entre ética e
cuidado, a partir de um horizonte de sentido que preserva a no¢do de
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formacdo da integralidade do ser humano. Todas as atividades dis-
poniveis em ferramentas tecnolégicas, tais como o Blog (espacode-
acolhimento.blog) e o Instagram (@acolhimento_ce.ufpe), tiveram
o objetivo de minimizar o sofrimento e o adoecimento da comuni-
dade do CE e da UFPE, assim como da comunidade em geral, uma
vez que as ferramentas mencionadas estavam disponiveis para
todas as pessoas que quisessem acessa-las.

De modo mais especifico, os professores e técnicos adminis-
trativos envolvidos na acdo buscaram realizar a escuta acolhedora
junto aos estudantes do CE e da UFPE que estavam em estado de
sofrimento psiquico ou com outras necessidades que implicavam
o acolhimento imediato. Essa a¢do, com agilidade e compromisso,
encaminhou, também, os estudantes, orientando-os a buscarem
outros servigos prestados pela UFPE ou pelas organiza¢des sociais
da rede de apoio, para continuidade da assisténcia quando neces-
sario. Além dos atendimentos personalizados e/ou em pequenos
grupos, conforme ja mencionado, criou-se e manteve-se atualizada
a pagina do Blog, disponibilizada a comunidade em geral. Nessa
pagina foram divulgadas as a¢des com enfoque em praticas inte-
grativas de saude, tais como a medita¢do guiada; o compartilha-
mento de experiéncias pessoais sobre o distanciamento social e
seus efeitos no cotidiano, bem como informag&es sobre a pande-
mia da Covid-19, no Brasil e no mundo.

Além do blog, foi criado um perfil de Instagram que disponibili-
zou a comunidade em geral agées com enfoque no cuidado a salde
emocional, através da mediacdo de praticas integrativas (Reiki e
Yoga). Além da atualiza¢do diaria de postagens que visavam ao for-
talecimento do vinculo afetivo e de pertencimento a Universidade
Federal de Pernambuco e/ou ao Centro de Educacdo.

A base operacional das ag¢Bes do Espaco de Acolhimento
durante a pandemia foram as plataformas virtuais divulgadas nas
redes sociais como forma de possibilitar o acesso de estudantes e
da comunidade em geral as atividades propostas. Em relagdo as
atividades coletivas, o espaco ofereceu diferentes modalidades
de estudo aos estudantes do CE e da UFPE, realizadas de forma
remota, com o objetivo de discussdo de tematicas relacionadas a
humanizagdo, a espiritualidade e ao bem-estar. Tais atividade pos-
sibilitaram a compreensdo dos processos mentais e emocionais
implicados nesse momento de enfrentamento a pandemia, com o
objetivo de formar o sujeito em sua integralidade e minimizar seu
sofrimento psiquico.



Avaliamos que tais atividades, além de inovadoras, foram bem-su-
cedidas, considerando que houve uma participagao efetiva da comu-
nidade nas atividades oferecidas: estudantes de graduacdo e de
pos-graduacdo do Centro de Educa¢do da Universidade Federal de
Pernambuco, e, também, estudantes, professores e profissionais da
area de saude de outras institui¢des e regides do estado.

Assim, na continuacdo, apresentaremos uma breve reflexdo
sobre as bases e principios que fundamentaram o desenvolvimento
e a criacdo das atividades realizadas pelo Espa¢o de Acolhimento do
Centro de Educagdo em 2020, seja quanto aos tipos de a¢Bes oferta-
das, seja quanto aos conteldos inerentes a cada uma delas.

TECENDO REDES MULTISSISTEMICAS
DE ACOLHIMENTO E CUIDADO

As acdes de promocgdo de resiliéncia foram realizadas por meio de
plataformas digitais, contudo, ndo se distanciaram dos fundamentos
da proposta de trabalho e desenvolvimento da resiliéncia defendidos
pelo Espago de Acolhimento, buscando mobilizar multiplos caminhos
de acolhimento e cuidado, através da ativagao de diversos sistemas,
dado que os “[...] processos de promogdo da resiliéncia podem ser
muito diferentes dependendo do contexto em que ocorrem” (UNGAR,
2021, p. 19). Buscou-se, ainda, manter ao longo das intervencges,
“[...] pelo menos cinco processos [...] associados a resiliéncia: persis-
téncia, resisténcia, recuperacao, adaptacao e transformacgdo”.

Esclarecemos a pertinéncia destes processos: Persisténcia para
ativar os multiplos sistemas disponiveis (intrapessoais, interpessoais,
socioculturais, institucionais), no intuito de favorecer os processos
formativos dos/as estudantes e gerar acolhimento, cuidado e apoio
frente as adversidades enfrentadas. Justifica esse processo o fato de
estudantes sob ameaca de se fragilizarem mais intensamente com
a situacdo do isolamento se beneficiarem do apoio e protecdo ofe-
recidos por redes de cuidado, pois, como indica Ungar (2021), sus-
ceptibilidades mais intensas ao estresse podem ser apoiadas atra-
vés de ambientes sociais acolhedores, que assim favorecem meios
de crescimento.

Outro processo é a ativagdo das poténcias de resisténcia frente
aos aspectos que tentam desorganizar o bem viver dos participantes,
pois, como indica Ungar (2021), a resisténcia € um padrdo presente

| 37 |



antes de um sujeito se recuperar, adaptar-se ou transformar-se
frente as adversidades. Outro processo é disponibilizar capital social
que permita a recuperacdo de modos de vida que foram fragiliza-
dos pela faléncia das defesas internas e externas. Compreende-se
a importancia desses processos, pois os afetamentos desencade-
ados pela pandemia sao multiplos, sendo improvavel que os sujei-
tos retornem ao mesmo modo de funcionamento anterior, contudo,
busca-se potencializar condi¢Ses de acolhimento e cuidado que os
permitam continuar suas vidas, agregando as experiéncias vividas.
A adaptacdo diz respeito a mobilizacdo de mudancas necessarias ao
enfrentamento da situacdo de estresse provocada pela pandemia. O
reconhecimento de altera¢des no modo como conduzimos nossas
vidas e das mudancas nos processos formativos é fundamental para
implementarmos novos modos de cuidado que se contraponham a
qualquer “novo normal” (BOFF, 2020).

Outro processo mobilizado nas intervenc¢des foi a compreensao
de que é possivel a transformacdo das condi¢Bes de estresse bus-
cando potencializar recursos que permitam a continuidade dos pro-
cessos formativos tomados a partir de uma ética do cuidado. Como
indica Ungar (2021, p. 21)

Esses cinco processos ndo sdo agentes. Os sistemas ndo “escolhem”
uma estratégia de enfrentamento em vez de outra. Em vez disso, oti-
mizam seu funcionamento explorando sistemas co-ocorrentes para
recursos que tornam diferentes estratégias mais ou menos viaveis.
Altere os recursos disponiveis, e o significado desses recursos para
0 sistema (ou seja, seu valor) e o processo que um sistema usa para
melhorar sua resiliéncia também mudard. Nesse sentido, o l6cus
para a mudanca que explica qual processo um sistema usa depende
tanto da condicdo do ambiente que o circunda quanto dos préprios
recursos do sistema para lidar com quantidades anormalmente altas
de estresse.

Deste modo, para favorecer o enfrentamento do estresse origi-
nario da situacdo de isolamento social provocado pela Covid-19, o
Espaco de Acolhimento buscou propiciar mudangas nas condicdes
do ambiente, bem como nos recursos do sistema a partir do con-
junto das a¢des propostas e desenvolvidas no contexto da pande-
mia, no decorrer do ano de 2020, a exemplo das praticas integrativas
de saude, do carrossel literario, da escuta acolhedora, do clube de
livros, da tutoria de resiliéncia e de a¢des referentes ao Observatério
de Estudos Emergenciais.



CUIDADO E INTEGRALIDADE HUMANA: PRATICAS INTEGRATIVAS
E COMPLEMENTARES NA PROMOCAO DE SAUDE INTEGRAL

Durante o segundo semestre de 2020, foram oferecidas atividades
académicas complementares, no Espag¢o de Acolhimento do Centro
de Educacdo, coordenadas por diferentes docentes participantes do
projeto. O conjunto dessas a¢des buscou mobilizar o capital social
da resiliéncia (ALDRICH; MEYER, 2015; UNGAR, 2011), através da
organizagdo e/ou disponibilizacdo de redes de suporte social que os
participantes pudessem acessar. Nesse processo, reconhecendo a
importancia das relagdes familiares e sociais na promoc¢do de resi-
liéncia (COLTEN et al., 2012; NYSTAD et al., 2014), foram apoiados a
manutenc¢do dos vinculos com as redes informais (amigos, vizinhos e
familiares); o acesso a redes formais de apoio social (UNGAR, 2011),
como, por exemplo, o Servigo de Psicologia Aplicada (SPA) e o Nucleo
de Atencdo a Saude do Estudante (NASE) oferecidos pela UFPE; e os
equipamentos da sociedade civil e de ONGs, no intuito de potenciali-
zar o acolhimento e o cuidado entre redes cada vez mais complexas.

Esse processo favoreceu o estreitamento e fortalecimento de
lacos com o Servigo de Psicologia Aplicada da UFPE, a partir de tro-
cas de encaminhamentos de estudantes, acolhendo, inclusive, estu-
dantes que ndo puderam ser atendidos por esse servico devido ao
excesso de demanda durante o isolamento social. A mobiliza¢dao do
capital social (POORTINGA, 2012) desses diversos sistemas de resili-
éncia buscou potencializar a confianga social, a reciprocidade e a par-
ticipagao dos envolvidos, tanto estudantes quanto profissionais, com
reverberac8es na melhoria da saude integral.

Na perspectiva de contemplar os cuidados com a promo-
¢do de resiliéncia psicologica (UNGAR, 2021) foi oferecida a Escuta
Acolhedora aos estudantes do CE em particular, e da UFPE em geral,
com atendimento individualizado. Para minimizar as barreiras na
comunicagdo contamos nessa a¢do com o apoio de profissionais do
NASE que trabalharam para promover a acessibilidade comunicacio-
nal no atendimento as pessoas com deficiéncia.

A Escuta Acolhedora foi realizada por um grupo constituido por 7
professores do CE e do CAV da UFPE, com um plantdo de atendimento
durante todo o periodo do isolamento social, com o agendamento
sendo realizado através do recurso do Direct do Instagram. Dessa
forma, foram garantidos o sigilo e 0 anonimato, seja no momento
da solicitagdo do atendimento, seja durante o proprio acolhimento
em si. A escuta acolhedora atendeu, nesse periodo, estudantes de
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diferentes cursos da UFPE, bem como docentes do CE e pessoas
externas a universidade. Nos casos em que havia a necessidade de
atendimento imediato por profissionais da drea de saide mental, as
pessoas foram encaminhadas com agilidade para os setores de aten-
dimento da propria UFPE, tais como SPA e NASE.

Nesse plano de gerar ac8es preventivas voltadas ao cuidado inte-
gral, registramos que foi realizado um bate-papo remoto de pre-
vencdo ao suicidio, aberto ao publico em geral, intitulado “Quando
setembro acabar - amar é o elo”, realizado por meio da plataforma
do Google Meet ', como um recurso de aprendizagem da resiliéncia
e de formacdo como cuidado.

ARTICULANDO FORMAGAO E CUIDADO:
CONTRA O ESVAZIAMENTO DA EXPERIENCIA

O periodo de pandemia mobilizou a necessidade de conceber a for-
mag¢do como uma forma de cuidado, no sentido de que a experiéncia
com a morte se tornou mais presente no cotidiano e a emergéncia
pela sobrevivéncia ativa mecanismos de defesa que buscam desti-
nar a energia para a preservac¢do da vida e dispensar aquilo que ndo
faca sentido. Assim, a formac¢do humana precisa ser um ato ético em
favor da vida, e ndo a mera realizagdo de tarefas burocraticas que
nao permitem um engajamento nem um comprometimento com o
sentido existencial mais profundo. Como indica Bondia (2002, p. 21),
movemo-nos contra o extravio da experiéncia, e a formagdo deveria
tornar-se uma experiéncia porque:

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
N&o o que se passa, ndo 0 que acontece, ou 0 que toca. A cada dia
se passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, quase nada nos
acontece. Dir-se-ia que tudo o que se passa esta organizado para que
nada nos aconteca. Walter Benjamin, em um texto célebre, ja obser-
vava a pobreza de experiéncias que caracteriza o nosso mundo. Nunca
se passaram tantas coisas, mas a experiéncia é cada vez mais rara.

Neste sentido, articulamos um conjunto de agdes formativas
tomadas como cuidado, que sao detalhadas, a seguir.

1 Contamos com a participa¢do do integrante do CVV, Roger Bravo, e da professora do
CAV Ana Lucia Leal Chaves, ambos especialistas no tema.



POTENCIALIZANDO OS LACOS CULTURAIS

Estimular a criacdo de lagos culturais entre os participantes de um
determinado grupo é uma estratégia fundamental no processo
de promocdo de resiliéncia, pois cria espagos de reconhecimento
e subjetivacdo capazes de oferecer suporte para o enfrentamento
das adversidades. Ojeda, La Jara e Marques (2007) indicam a soli-
dariedade, autoestima coletiva, identidade cultural, humor social e
honestidade estatal como sendo fundamentais para a organizacao
de processos de promocdo de resiliéncia.

Neste sentido, o Espaco de Acolhimento desenvolveu a metodo-
logia terapéutico-pedagogica denominada “Carrossel Literdrio”. Tal
metodologia promove o encontro de praticas psicolégicas e peda-
gogicas a partir da realizacdo de trocas literarias, reflexdes, afec-
¢des e narrativas, realizadas a cada encontro. Cada participante do
Carrossel é convidado a trazer uma obra literaria ou trecho de uma
obra literaria, para ser lida com todos os participantes durante o
tempo relativo ao encontro. A escolha da leitura deve ter relacdo
com a trajetéria pessoal do proponente e fazer aflorar no grupo nar-
rativas pessoais sobre afec¢des e sensibilidades, neste momento
especifico, sobre as vivéncias pessoais relacionadas a pandemia e
ao isolamento social.

O Carrossel Literdrio foi criado de modo a ser um lugar de resis-
téncia do afeto no ambiente académico e a promover espagos de
escuta cuidadosa, no qual o tempo de trabalho e estudo é preen-
chido com criatividade e amor. Um lugar de formag¢dao humana que
promove o sensivel, dentro da modalidade académica. Essa meto-
dologia foi criada e desenvolvida de modo a responder a demanda
dos estudantes durante o periodo suplementar 2020.3%. Desse
modo, ampliou-se a possibilidade de carga horaria suplementar ofe-
recida aos estudantes do curso de Pedagogia, assim como criou-se
um espaco de cuidado essencial, escuta sensivel, bem-estar e saude
mental, a partir da perspectiva de formacao integral do educador.

Outra acdo foi criar o Clube do Livro para debater classicos da
literatura nacional e estrangeira e, assim, propor reflexes sobre a
existéncia, o cuidado de si e o estar no mundo. Essa atividade foi
ofertada a comunidade estudantil da UFPE a partir de encontros
virtuais mensais, e como estratégia didatica a proposta de debater

2 Tal metodologia promove o encontro de préaticas psicolégicas e pedagogicas a
partir da realizacdo de trocas literarias e das reflex8es e narrativas realizadas a
cada encontro.



o livro escolhido pelo grupo. A leitura da obra “1984", de George
Orwell (1948), foi realizada individualmente pelos participantes e
discutida e analisada em um encontro realizado via online por meio
da plataforma do Google Meet. Pelo nivel de interesse do publico e
por alguns ndo serem membros da UFPE, o Clube do Livro foi aberto
também para a comunidade externa, com participacdo inclusive de
estudantes oriundos de institui¢des de outros estados.

A atividade Minuto-Amor foi outra a¢do desenvolvida como
forma de celebrag¢do da vida e do amor em um ano de tanto sofri-
mento e violéncia. Essa agdo nasceu da necessidade de ativar potén-
cias de afetos que possibilitassem ressignificacdo de experiéncias
traumaticas (CYRULNIK, 2004, 2005, 2009) e retomada de cria¢des
de novas narrativas de si e do mundo, e que ao mesmo tempo rom-
pessem com os modos de assujeitamento impostos pelo discurso
dominante (BOFF, 2020; KRENAK, 2020). A proposta supds o convite
a comunidade do CE (estudantes, técnicos e docentes) a cria¢do de
videos que expressassem toda a poténcia amorosa que experimen-
tassem e que fosse capaz de ser registrada em apenas 1 minuto.
Esse material foi devidamente editado e publicado nas redes sociais
do CE e da UFPE durante todo o més de dezembro, e foi oferecida
como mensagem de final de ano do Espa¢o de Acolhimento e do
Observatério de Estudos Emergenciais do CE.

ENTRELACAMENTO ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO

A articulagdo do ensino, da extensdo e da pesquisa foi uma estra-
tégia utilizada para potencializar os processos de cuidado e se con-
trapor a logica de esvaziamento de sentido. As a¢des desenvolvidas
pelo Espago de Acolhimento do CE durante o isolamento social ins-
piraram a criacdo de disciplinas como, por exemplo, a eletiva multi-
disciplinar “Diversidades em docéncia: enfrentamentos ao distancia-
mento social”, ofertada durante o semestre suplementar e que bus-
cou manter o processo formativo docente aliado as a¢des de cui-
dado como promocgdo de resiliéncia.

A escrita de artigos académicos (FERREIRA, 2020; MOTA, 2020)
foi utilizada como caminho de producdo de sentido e apoio as a¢des
desenvolvidas na pandemia, assim como serviu de estofo na forma-
¢do de estudantes dos cursos de Pedagogia, Enfermagem, Psicologia,
bolsistas e voluntarios PIBEX-COVID-2020 e monitoras voluntarias do
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Carrossel Literario e integrantes da Brigada de Busca a Estudantes
do Observatério de Estudos Emergenciais. Destacamos, ainda, a exi-
tosa articulagcdo com os programas de pds-graduacdo em Educacao,
Educacdo Matematica e Tecnoldgica e Psicologia, contando com a
colaboragdo de ex-mestrandas e doutorandas na construcdo e reali-
zac¢do de atividades da tutoria da resiliéncia.

Sobre as midias sociais criadas pelo Espaco de Acolhimento do
CE em 2020, mais especificamente o Blog e o Instagram, podemos
afirmar que atestam muito positivamente o trabalho realizado, ndo
s6 no que diz respeito a abrangéncia e ao alcance que essas platafor-
mas permitiriam, mas também com relagao as préprias concep¢8es
dos conteudos oferecidos ao publico por intermédio dessas ferra-
mentas. Quanto ao blog, criado como mais uma ferramenta digital
que possibilita o diadlogo, a participagdo ativa, a troca de experién-
cias, encontros e reencontros, foi concebido para abranger 6 se¢des
entre as quais podemos mencionar: cuidando de si e do outro, con-
tos e (en)cantos; entrelacados; girasséis e contato conosco. A pro-
cura ao blog do Espaco de Acolhimento do CE contou com uma
média de 115 visitantes por més, tendo a medita¢do guiada, na
secdo cuidado de si, alcangado uma média de 80 visitantes por més.
Quanto a pagina do Instagram, uma das midias sociais mais utiliza-
das pelos jovens na atualidade, possibilitou aproximar integrantes
da comunidade do CE e da UFPE, através da oferta da escuta aco-
Ihedora e das praticas integrativas complementares, como a yoga e
o reiki. Ademais, foi desenvolvida uma programacdo semanal com o
objetivo de promover trocas relacionais da comunidade do CE e da
UFPE com publica¢des diarias, tais como: mensagens poéticas, a voz
e a vez do CE, memérias do acolhimento; dialogando com o blog,
videoteca. O Instagram do Espaco de Acolhimento alcangou, desde
abril até meados do més de dezembro de 2020, o niumero de 535
seguidores; por dia, uma média de 53 pessoas frequentaram nossas
publicacdes nessa plataforma digital.

Observatoério dos Estudos Emergenciais

Entre as agdes que ndo estavam previstas, inicialmente, no projeto
do Espaco de Acolhimento do CE, destacamos o “Observatério de
Estudos Emergenciais”. Tal acdo surgiu durante o semestre suple-
mentar 2020.3, a partir da iniciativa de um grupo de docentes do
CE, alguns dos quais ndo ligados ao Espaco de Acolhimento. Essa
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iniciativa teve por objetivo atender as necessidades académicas e
emocionais dos estudantes diante do enfrentamento exigido para o
acompanhamento do semestre letivo emergencial. Além do ofereci-
mento das atividades de ensino, esse grupo de docentes se mobili-
zou para propor outro conjunto de a¢des, numa perspectiva de forta-
lecer as redes de resiliéncia e apoio mutuo. Entendendo a excepcio-
nalidade das circunstancias em que o semestre foi oferecido, o grupo
de docentes sentiu-se desafiado a criar mecanismos complementa-
res para auxiliar a coordenacdo e ao colegiado do curso, ampliando
as oportunidades de participagdo dos estudantes e a busca ativa
daqueles que eventualmente ndo estivessem visibilizados, visando
a agir na direcdo de efetivar a inclusdo da maioria dos estudantes.

Neste sentido, o Observatério de Estudos Emergenciais contou
com duas linhas de atuacdo:

Tutoria de Resiliéncia no enfrentamento da pandemia - as a¢des
dessa tutoria permitiram a realizacao de oficinas, rodas de conversa,
rodas de didlogo e palestras que visaram a contribuir para otimizar
as condicdes de participacdo e aprendizagem dos estudantes, com a
criacdo de redes de apoio e ferramentas de cuidado de modo a favo-
recer sua permanéncia, inclusdo e resolubilidade no semestre emer-
gencial. Essa acao envolveu a participacdo de estudantes e ex-es-
tudantes de pos-graduacdo do CE e da UFPE, que se prontificaram
inteiramente a realizar tais atividades, indicando a mobilizagdo dessa
ampla rede de apoio e solidariedade. As temdticas tratadas nas ativi-
dades da tutoria foram: 1) “Maternidade, vida familiar e académica.
E possivel conciliar?” em duas rodas de conversa com os objetivos de
(i) escutar e acolher maes universitarias com dificuldades em con-
ciliar os diferentes papéis e demandas da vida cotidiana; (ii) pensar
praticas de autocuidado e estratégias para o ambito familiar e aca-
démico que podem fortalecer a mulher, mae e estudante, no exerci-
cio de suas diferentes e importantes fun¢ées; 2) “Cuidados e afetos
com os mais idosos da sua vida: trocando em mitdos” em uma roda
de diadlogo com o objetivo de compartilhar experiéncias e deman-
das de cuidado na interagdo entre os mais jovens e 0s mais idosos,
em uma situagdo de pandemia; 3) Oficina: “Quando a ‘reunido de
classe’ pode ser pratica de cuidado?” com os objetivos de abordar
com os estudantes o que é uma reunido de classe e quando ela pode
ser uma pratica promotora de cuidado; construir com os estudan-
tes um modelo de reunido de classe que abarque reconhecimen-
tos e elogios, respeite diferengas, use habilidades respeitosas de
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comunicacdo e foque em solu¢8es; pensando e abarcando a espe-
cificidade da relacdo professor-aluno; 4) Oficina sobre inclusdo; 5)
Palestra - a pratica de atividade fisica e suas implica¢des nos cuida-
dos a saude mental; 6) Curso de 30h sobre alfabetizacdo emocional;
e 7) Oficina de respiracdo e ansiedade.

As vagas ofertadas e a proposta de trabalho foram divulgadas
nas redes sociais. Tivemos a participacdo expressiva de estudan-
tes, professores e profissionais da drea de saude nessas atividades,
inclusive de outros municipios do estado.

Brigada de Busca a Estudantes - as a¢des da Brigada tiveram por
finalidade tracar estratégias para estabelecer canais de comunica-
¢do e mobilizagdo daqueles estudantes que ndo se matricularam no
semestre emergencial 2020.3 ou dos que se matricularam e ndo con-
seguiram se manter nas disciplinas. Para tanto, mobilizamos redes
sociais ja consolidadas por movimentos estudantis da UFPE, a exem-
plo da Balburdia UFPE (https://www.instagram.com/balburdiaufpe),
da Catedra José Marti (https://www.instagram.com/josemarti1905/),
além da Coordenacdo do Curso de Pedagogia e Licenciaturas
Diversas com o objetivo de sistematizar informac8es relativas ao
cancelamento de disciplinas durante o referido semestre.

A divulgacdo da Brigada implicou o aumento significativo no
nimero de participantes nas atividades desenvolvidas no pro-
jeto do Espaco de Acolhimento do Centro de Educac¢do, mais pre-
cisamente a partir dos meses de agosto e setembro de 2020. Ja& os
dados fornecidos pela coordenacdo do curso de Pedagogia, monito-
res de disciplinas, bem como de professores que ministraram aulas
no periodo em questdo nos possibilitaram desenhar um panorama,
embora ndo exaustivo, das dificuldades enfrentadas pelos estudan-
tes ao longo do semestre 2020.3, como também identificar aspectos
relacionados a natureza das disciplinas canceladas (eletiva ou nao),
ao quantitativo de disciplinas canceladas (se mais de 1 disciplina);
ao turno das disciplinas ofertadas e ao periodo de desisténcia. Com
base numa amostra composta por 86 estudantes, verificamos que
a desisténcia do semestre 2020.3 esteve fortemente relacionada ao
aumento das demandas domésticas, que vao desde o cuidado com
filhos (pais e demais membros familiares até o preparo das refei-
¢Oes, passando pela assisténcia escolar da prole), aos afazeres do
trabalho (choque de horario e aumento da carga e dedicagao ao tra-
balho) e ao adoecimento (muitas vezes do proprio estudante e fami-
liares proximos). Além disso, chama a atencao, entre as justificativas
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para o cancelamento das disciplinas, a mencdo ao quantitativo e ao
curto prazo de tempo para a entrega das atividades universitarias,
conforme podemos verificar entre os estudantes que desistiram no
més de novembro (49%).

A acessibilidade aos equipamentos eletronicos (computador,
plano de internet necessario, entre outros) para o acompanha-
mento das atividades também se configurou como impedimento a
continuagao do semestre, embora ndo tenha se constituido na razao
decisiva para o abandono das disciplinas (13% dos estudantes). Os
resultados do levantamento mostram ainda que pelo menos 14%
dos estudantes de nossa amostra cancelaram mais de 1 disciplina
e 31% se viram obrigados a cancelar disciplinas obrigatérias e ndo
apenas eletivas (69%). Por fim, ndo ha grande diferenca no quanti-
tativo de disciplinas canceladas quando consideramos o turno de
oferta. Os dados sugerem que as dificuldades apresentadas pelos
estudantes para desisténcia das disciplinas se fizeram presentes
para o conjunto de estudantes da amostra.

CONSIDERAGOES FINAIS

No momento em que o isolamento social, decorrente da pandemia
do Covid-19, provocou drasticas altera¢des na rotina de diversos
segmentos da sociedade, um grupo de professores e técnicos do
Centro de Educagdo da UFPE e do Centro Académico de Vitoria, bus-
cou acolher estudantes e a comunidade em geral, através de acdes
mediadas por plataformas digitais no intuito de minimizar os seus
efeitos sobre os participantes, através de processos de promogao
de resiliéncia.

Compreendemos o cuidado como a categoria fundamental que
suporta o trabalho realizado pelo Espago de Acolhimento do Centro
de Educacdo da UFPE, eixo articulador fornecido pelas nog¢des de
“cuidado essencial” e “ética do cuidado”. Assim, o processo de aco-
Iher (abrigar, atender, proteger, escutar...) representa um desafio
rumo a um assistir mais humanizado, no qual exista maior responsa-
bilizagdo e sensibilizacdo da comunidade académica em relagdo aos
problemas apresentados por essa populacdo no tocante aos proces-
sos educacionais, mas também, e principalmente, a propria vida.

Mais profundamente buscamos ressignificar o sentido da forma-
¢do dos sujeitos em geral, e de docentes em formacgao inicial, em
especial, melhor dizendo, almejamos resgatar o sentido mesmo
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da experiéncia humana vivida, dissolvendo ndo apenas os antigos
esquemas de compreensao das instituicdes de ensino, como ainda
0s esquemas e a concepgdo de sujeito que edificamos, desde a
modernidade, com a emergéncia da racionalidade cientifica.

O Espaco de Acolhimento do Centro de Educagdo, durante a pan-
demia de Covid 19, prop6s um entre-lugar que buscou problemati-
zar a formacdo dos sujeitos, defendendo que para resgatar o sentido
mesmo da experiéncia humana é preciso formar o ser humano na
sua inteireza. Por meio de plataformas digitais e redes sociais, foram
desenvolvidas a¢8es voltadas ao cultivo do bem viver, do bem-estar
emocional, do vinculo relacional e da valoriza¢do da vida.

Durante o periodo de isolamento social a oferta de prati-
cas integrativas complementares de saude integral foi ampliado.
Consideramos, também, que o surgimento do Observatério de
Estudos Emergenciais, durante o semestre suplementar de 2020.3,
representa um desdobramento que reflete um resultado importante
do trabalho realizado pelo Espago de Acolhimento. Tal fato resul-
tou na ampliacdo da oferta de a¢des que atentam para as reper-
cussdes académicas oriundas do periodo letivo atipico e suplemen-
tar, tais como Brigada de Busca a Estudantes, tutoria de resiliéncia.
Entendemos, portanto, que o Espago de Acolhimento vem se tor-
nando uma referéncia, no Centro de Educac¢do, quanto ao cuidado
humano que mobiliza novos modos de existéncia e convivéncia nos
espagos universitarios, favorecendo processos de promogao de resi-
liéncia. Sendo assim, compreendemos a responsabilidade que esse
trabalho acarretou ndo s6 no sentido de continuidade das ac¢des
desenvolvidas, mas principalmente por suas ampliaces.

Por fim, salientamos que o enfrentamento das adversidades
decorrentes da pandemia exigiu a ampliagdo do constructo da resi-
liéncia para perspectivas integrais e multissistémicas que oferecem
subsidios para pensarmos ac¢bes que englobem redes de solidarie-
dade cada vez mais complexas, tendo em vista a multiplicidade de
requerimentos para a promocdo da vida.
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2. A EXTENSAO COMO ALIADA

NA LUTA ANTIRRACISTA

AS CONTRIBUICOES DO GEPAR PARA
UMA UNIVERSIDADE MAIS PRETA,
MAIS PLURAL E MAIS DIVERSA

Igor Maciel Tiburcio', Leticia de Lima?,
Auxiliadora Maria Martins da Silva®

INTRODUGCAO

O presente artigo surge a partir de observacdes e reflexdes feitas no
campo da extensdo, proporcionadas pela participa¢do no Programa
de Extensdo, Ensino, Pesquisa e Inovacdo - GEPAR/CE-UFPE, com
o intuito de estimular o debate acerca dos danos causados pelo
racismo institucional e como as rela¢8es étnico-raciais podem estar
presentes no meio académico através da pratica extensionista.

1 Estudante do Curso de Geografia da Universidade Federal de Pernambuco.
2 Estudante do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco.

3 Professora Doutora da UFPE, coordenadora e criadora do Programa de Extenséo,
Ensino, Pesquisa e Inovagao - GEPAR/CE-UFPE.
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O racismo institucional, como Pace e Lima (2011) expdem, esta na
existéncia de atitudes racistas, por parte de uma organizagdo, con-
tra pessoas, apenas por causa de sua raca, cor e etnia, sendo um
fracasso institucional na promocdo dos servicos, negligenciando os
direitos providos pela constituicdo. Assim sendo, ha uma legitimacdo
do racismo dentro da instituicdo, de forma a potencializar ainda mais
esse mal na sociedade.

No contexto universitario, a extensdo é um importante agente
para a constru¢do de um elo entre o ambito académico e a socie-
dade por tras dos muros da universidade. A extensdo leva para o
conjunto social os resultados obtidos através do ensino e da pes-
quisa, de forma que torna o conhecimento que antes se limitava as
salas de aulas de uma institui¢do, acessivel, hoje em dia, para varias
camadas da sociedade civil.

Melo (2010) defende que a extensdo na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) por meio dos seus projetos assume uma fun¢do
de articuladora pautando-se em principios voltados para a demo-
cracia, a qualidade, a transparéncia e o compromisso social. Desse
modo, entendemos que a extensdo a partir do seu comprometi-
mento social deve assumir em suas pautas e projetos uma postura
antirracista visando a transformacédo da universidade e da sociedade
através da producdo de conhecimento.

O Grupo de Estudos e Pesquisas em Autobiografias, Racismos e
Antirracismos na Educacdo (GEPAR) teve seu inicio no dia 26 de feve-
reiro de 2013, criado com o objetivo de auxiliar na implementagdo da
educagao das relagBes étnico-raciais dentro e fora do contexto uni-
versitario. Por ele ja passaram 90 pessoas da comunidade interna e
externa da UFPE, e durante os seus 8 anos de atuacdo ja desenvol-
veu diversas agdes e projetos, escrita de livros, artigos, producdo de
eventos culturais e cientificos.

O presente estudo dedicou-se a analisar o funcionamento do
GEPAR, especificamente investigando como o grupo articula ensino,
pesquisa e extensao através de a¢Bes extracurriculares para ampliar
acdes de implementacdo da educacdo das relagdes étnico-raciais
que colabore com o processo formativo no @mbito da UFPE e na sua
relagdo com a sociedade.

A motivacdo deste artigo surge da identificacdo da importancia
de termos a extensdo como uma aliada na luta antirracista, o que
resultou no interesse em analisar o grupo para compreendermos
como o0 mesmo desenvolve as suas atividades extensionistas.



DESENVOLVIMENTO

O racismo é uma mazela que assombra o mundo e por onde passa
deixa suas marcas e sequelas. O Brasil é constituido por pilares racistas
responsaveis por formar o pensamento discriminatério que normaliza
a inferiorizacdo do povo negro, da sua cultura e da sua identidade.

Embora exista uma corrente ideolégica que se empenha em per-
petuar o pensamento de uma “democracia racial” onde negros e
brancos possuem as mesmas oportunidades e 0 mesmo tratamento,
os militantes dos movimentos sociais negros, e aqui destacamos o
Movimento Negro Unificado, estiveram sempre cumprindo um papel
fundamental de denunciar as varias facetas do racismo, como ele atua
na sociedade brasileira, e as maneiras de reeducar a populagdo por
meios politicos e académicos.

Segundo Geledés (2013a, p. 11), o racismo é “uma ideologia que se
realiza nas relagdes entre pessoas e grupos, no desenho e desenvolvi-
mento das politicas publicas, nas estruturas de governo e nas formas
de organizag¢do dos Estados”. Ou seja, € um fenOmeno que se propaga
feito um virus de forma ampla, como o da Covid-19, que ja ceifou mais
de 200 mil vidas no Brasil. Com sua face complexa, o racismo se enra-
iza através da cultura, da politica e da ética.

Segundo Gomes (2005b, p. 148), “no Brasil, o racismo ainda é insis-
tentemente negado no discurso do brasileiro, mas se mantém pre-
sente nos sistemas de valores que regem o comportamento da nossa
sociedade, expressando-se através das mais diversas praticas sociais”.
O Programa de Combate ao Racismo Institucional (PCRI) definiu o
racismo institucional como

O fracasso das instituicbes e organiza¢des em prover um servico
profissional e adequado as pessoas em virtude de sua cor, cultura,
origem racial ou étnica. Ele se manifesta em normas, praticas e com-
portamentos discriminatérios adotados no cotidiano do trabalho, os
quais sao resultantes do preconceito racial, uma atitude que combina
esteredtipos racistas, falta de atenc¢do e ignorancia. Em qualquer caso,
o racismo institucional [...] sempre coloca pessoas de grupos raciais ou

4 O sociblogo Gilberto Freyre, por meio do seu livro Casa-Grande e Senzala (1933),
publicado na década de 30, tem sido apontado por varios autores e autoras como
um dos principais teéricos que interpretou, sistematizou e divulgou o mito da demo-
cracia racial ao afirmar que, no Brasil, as trés “racas” formadoras da nossa socieda-
de conviviam, desde a escraviddao, de maneira mais amistosa, quando comparadas
outras sociedades multirraciais e/ou de coloniza¢do escravista existentes no mundo
(GOMESa, 2005, p. 58).



étnicos discriminados em situacdo de desvantagem no acesso a bene-
ficios gerados pelo Estado e por demais instituicdes e organiza¢des
(PCRI, 2006, p. 22.)

A partir dessa definicdo podemos focar a analise do comporta-
mento do racismo institucional dentro de uma instituicdo federal,
como é o caso da UFPE, tendo em vista o reconhecimento de que den-
tro do meio universitario, por vezes, é exposto o negligenciamento
com a promogdo de servicos, com a garantia de direitos assegura-
dos pela constituicdo, e o silenciamento das questdes que envolvem
as relac8es étnico-raciais. Esse negligenciamento afeta diretamente a
vivéncia das pessoas negras e indigenas que ocupam a universidade,
nas condi¢Oes de estudantes, docentes ou técnicos.

O racismo institucional, como bem estd exposto em Geledés
(2013b, p. 13), produz ndo sé a falta de acesso e o acesso de menor
qualidade aos servicos e direitos das esferas publicas e privadas, mas
é também a perpetuacdo de uma condicdo estruturante de desigual-
dade em nossa sociedade.

Gomes (2005b, p. 146) evidencia que “ndo ha como negar que a
educac¢do é um processo amplo e complexo de constru¢do de saberes
culturais e sociais que fazem parte do acontecer humano”. A autora
destaca também que “ainda encontramos muitos(as) educadores(as)
que pensam que discutir sobre rela¢des raciais ndo é tarefa da educa-
cdo. E um dever dos militantes politicos, dos sociélogos e antropélo-
gos” (Ibidem).

Essa afirmacao retira das instituicSes educacionais a responsabili-
dade de discutir sobre tematicas que fazem parte do nosso complexo
processo de formacdo humana e de formar profissionais conscientes.
O enfoque é dado aos futuros professores e professoras que saem de
suas graduag¢des sem terem tido acesso as questdes relacionadas as
relacBes étnico-raciais, mesmo com a Lei 10.639/03, que torna obriga-
tério o ensino da histéria e cultura afrobrasileira e africana e que com-
pletou, no dia 09/01/2021, 18 anos.

Esses futuros professores e professoras que estardo dentro das
salas de aulas brasileiras saem de suas formag¢des conhecendo um
curriculo brancocéntrico que ndo explora a diversidade de pensa-
dores, filésofos, autores e autoras que fogem desse padrdo branco
e racista que ¢é legitimado pela universidade. E necessério que exista
uma descolonizagao dos curriculos e dos cursos para que esses gradu-
andos tenham acesso a pluralidade.

Nilma Lino Gomes reflete sobre 0 que a escola precisa fazer para
avancgar nesse debate, mas trazemos essa reflexdo para o campo
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universitario, pois é dele que saem os profissionais que ocupam o
chdo da escola:

Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes esco-
lares/ realidade social/diversidade étnico-cultural é preciso que
os(as) educadores(as) compreendam que o processo educacional
também é formado por dimensdes como a ética, as diferentes iden-
tidades, a diversidade, a sexualidade, a cultura, as relacdes raciais,
entre outras. E trabalhar com essas dimensdes ndo significa trans-
forma-las em conteldos escolares ou temas transversais, mas ter
a sensibilidade para perceber como esses processos constituintes
da nossa formag¢do humana se manifestam na nossa vida e no pro-
prio cotidiano escolar. Dessa maneira, poderemos construir coletiva-
mente novas formas de convivéncia e de respeito entre professores,
alunos e comunidade. E preciso que a escola se conscientize cada vez
mais de que ela existe para atender a sociedade na qual estd inserida
e ndo aos 6rgdos governamentais ou aos desejos dos educadores.
(GOMES, 2005b, 147).

A partir da visdo do fundamental papel exercido pela educag¢do
no processo de enfrentamento e combate ao racismo, o presente
artigo ressalta a importancia do Grupo de Estudos e Pesquisas em
Autobiografias, Racismos e Antirracismos na Educag¢do (GEPAR) para
a formacdo dos proprios educadores e educadoras, técnicos e técni-
cas, estudantes e setores da sociedade que se envolvem com o pro-
grama, sendo possivel vivenciar debates sobre as rela¢des étnico-ra-
ciais, aumentar seu acervo bibliografico e conhecer culturas e tradi-
¢Oes antes distantes desses graduandos.

O GEPAR, ha 8 anos exp8e de que maneira o racismo age, Como a
universidade pode ser antirracista, levando para o ambito académico
uma formacgdo e o reconhecimento das contribui¢des dos africanos e
seus descendentes para a sociedade. Nesse trabalho o grupo é tido
como um exemplo de aquilombamento® que transforma a extensao
em uma aliada na luta antirracista.

Para que o antirracismo ocorra é necessario, de antemdo, que
haja o reconhecimento de que a instituicdo pratica o racismo insti-
tucional no ndumero infimo de professores negros em seu quadro,

5 Aquilombar-se é compreender a nossa histéria, nossas origens, nossa cultura, res-
gatar nossas memorias, é lembrar o passado, para entender o presente e construir
o futuro. Isso nos faz perceber o quanto a A¢do Cultural e A¢do Politica caminham
juntas e formam uma tecnologia poderosa de organizagdo e intervengao social. [...]
O aquilombamento é uma necessidade histérica, € um chamado, uma reconexao
com nossa ancestralidade para atuar no presente, é construir esperanca, é construir
forca, é construir sonho, é construir um futuro melhor. JUNIOR, 2019).



na falta de acervo bibliografico que dé conta de filésofos, antropélo-
g0s, sociologos, educadores negros brasileiros e de origem africana,
no acolhimento dos estudantes negros, e, desse modo se reconhece
uma divida histérica com aqueles que sdo oprimidos, injusticados e
vivenciam situa¢des cotidianas de desigualdades. Esse reconheci-
mento para a sociedade branca estd ligado “ou a culpa ou a vergonha,
temendo se identificar ou ser identificado como alguém que se bene-
ficia e contribui com a manutenc¢do de um sistema constituido a par-
tir da negacdo dos direitos da populagdo negra” (ABONG, 2020, p. 41).

O reconhecimento por si s6 ndo é suficiente para a superac¢do do
problema, é necessario que se tenha, por sua vez, a¢8es de reparagao.
O caminho do reconhecimento até a reparagdo ndo é curto, “uma vez
que o processo de reconhecimento parte do desconforto do sujeito
branco em perceber-se como sujeito racializado” (ABONG, 2020, p. 44).

A partir do momento em que o GEPAR se propde, enquanto grupo
que trabalha o racismo e o antirracismo na educag¢do, apontar deter-
minadas praticas no contexto da universidade que legitimam um com-
portamento racista que ndo deve ser mais aceito, o grupo déd um pon-
tapé inicial para que a extensao se torne um ambiente mais preto, plu-
ral, acolhedor e diverso para a populagao oriunda das cotas sociais e
étnico-raciais.

AS CONTRIBUICOES DO GEPAR

Para Souza (2000, p. 7), “a Universidade, como instituicdo social, tem
incorporado, ao longo do tempo e em diferentes contextos, fun¢des
diversas”. A autora descreve que é dever da universidade socializar o
saber que produz, sendo desta forma responsabilizada pela integracdo
social dos individuos.

O ambito académico ndo tem apenas objetivos pedagdgicos em sua
existéncia na sociedade, como bem contribui Favero (1977, p. 13 apud
SOUZA, 2000, p.6), existem também os seus objetivos sociais, politicos
e culturais. Desse modo, além do ensino e pesquisa, a universidade é
chamada também a assumir atividades de extensdo universitaria.

No contexto da Universidade Federal de Pernambuco, segundo a
Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura (Proexc)b, a pratica extensionista

6 A Proexc promove a¢Bes de extensdo e cultura, que sdo entendidas como atividades
académicas articuladas com o ensino e a pesquisa, tendo por competéncia promover
a relagao dialégica, transformadora e integradora entre a Universidade e a Sociedade.
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tem como missdo promover a relacdo transformadora entre a univer-
sidade e a sociedade, por meio da producdo, socializagdo, memoria e
difusdo de conhecimentos. Sdo objetivos da extensao na UFPE:

1) Incentivar e contribuir para a formacgao académica, profissional
e cidadd do estudante de graduac¢do da UFPE comprometido
com a transformacdo da sociedade;

2) Promover e apoiar a¢des que favorecam a integragdo entre a
Universidade e a sociedade;

3) Apoiar programas e projetos voltados para o desenvolvimento
humano, social, cultural, cientifico, ambiental e tecnologico;

4) Ampliar e estabelecer parcerias para realizacdo das ac¢oes;

5) Sistematizar e publicizar a oferta de programas e projetos de
extensdo com perfil Acdo Curricular de Extensdo (Acex) para
possibilitar aos estudantes a integralizacdo da extensdo nos
cursos de graduacdo da UFPE.

Diante das contribui¢Bes dos autores/as, e tendo explicitado os
objetivos da a¢do extensionista, o nosso olhar, na perspectiva dos
bolsistas e da coordenadora, voltou-se para o GEPAR durante o
ano pandémico de 2020 para entendermos como o mesmo articula
ensino, pesquisa e extensdo através de suas acbes extracurricula-
res para ampliar a¢des de implementagao da educacdo das relagbes
étnico-raciais que colabore com o processo formativo no ambito da
UFPE e na sua relacdo com a sociedade.

A primeira contribui¢cdo que o grupo proporciona inicia-se em
seu processo de entrada de novos bolsistas. Utilizando a abordagem
tedrico- metodologica da autobiografia em sua sele¢do, o processo
permite conhecer os estudantes que a universidade forma todos os
anos, e como a sua histéria intima e Unica reflete em sua pratica pes-
soal e profissional. Seguindo a linha das narrativas, Josso (2007, p.
413) evidencia que as “narragdes centradas na formag¢do ao longo
da vida revelam formas e sentidos multiplos de existencialidade sin-
gular-plural, criativa e inventiva do pensar, do agir e do viver junto”.

Para Antunes e Dolwitsch (2018), os trabalhos feitos a partir de
uma abordagem autobiografica possibilitam contribui¢cdes importan-
tes no que diz respeito ao estudo com professores e professoras,
principalmente os que envolvem trajetdrias de vida e de formacgdo,
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memorias e lembrancas pessoais e profissionais. O GEPAR possui um
grupo de bolsistas com uma variedade de cursos que em sua maio-
ria se voltam para as licenciaturas: Pedagogia, Ciéncias Biologicas,
Geografia, Artes Visuais, Letras, além de Psicologia, Enfermagem e
Servi¢o Social. Devido a isso, destacamos a utilizagdo da autobiografia
na formacao académica e profissional desses futuros profissionais.

O ano atipico vivenciado em 2020 devido a crise sanitaria causada
pela pandemia da Covid-19 exigiu do grupo a reinvenc¢do e a busca
de novas formas de firmar o seu compromisso com a extensdo e
com a sociedade. Visando ampliar o debate acerca da educagdo das
relagdes étnico-raciais, durante o periodo pandémico foram produ-
zidas diversas lives e eventos culturais e cientificos, com a progra-
macao online, utilizando as plataformas do Google Meet, Instagram,
YouTube, do @gepar_ufpe e da @raepe2018, abertos ao publico
interno e externo a UFPE que promoveram e apoiaram ac¢des que
favoreceram a integracdo entre a universidade e a sociedade.

Dentre os principais eventos destaca-se: Festival de Danga do
GEPAR: Quando eu Danco, Encanto; Festival de Musica do GEPAR; A
Vez da Minha Voz; | Festival de Cinema Negro: GEPARWOOD; Semana
da Consciéncia Negra do GEPAR, Feira UMBA dos Pretos Negdcios,
Seminarios e Webnarios. Todos esses eventos’ foram feitos com con-
vidados externos e internos, além de grupos que apresentaram suas
experiéncias, histérias de vidas, bagagens académicas e/ou cultu-
rais, o que possibilitou a expansdo de elementos, tradi¢des culturais,
autores/as, fildsofos, filmes, artistas, dancas e musicas que fogem do
padrdo brancocéntrico, hegeménico.

Pautado nos objetivos da Proexc sobre extensdo, o GEPAR apoiou
programas e projetos voltados para o desenvolvimento humano,
social, cultural, cientifico, ambiental e tecnolodgico, tendo como exem-
plo a relacdo com o grupo Cavalo Marinho Boi Pintado, do MESTRE
José Grimario, de Chdo do Esconso em Alianca-PE. Essa relagdo teve
como objetivo colaborar na construgdo/reconhecimento das identi-
dades étnicas dos/as estudantes em processo de formacao, articu-
lando o saber popular com o saber académico.

A parceria com a Rede de Afroempreendedores de PE (RAEPE)
permitiu ampliar as possibilidades dos estudantes e seus familia-
res para que lutem contra a pobreza do século XXI e ndo se tornem
reféns das perdas de oportunidades de empregos no setor publico
e privado que o racismo institucional ocasiona. A Feira UMBA dos

7  Todos os eventos podem ser encontrados na pagina oficial do GEPAR: @gepar_ufpe.
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Pretos Negdcios relne, em parceria com o GEPAR, diversos/as afro-
empreendedores/as que socializam seus produtos, suas artes, seus
servigos, e que com a pandemia precisaram se reinventar e criar um
novo jeito de empreender.

Neste sentido, o GEPAR elege como seu objetivo geral ampliar
acOes de implementacdo da educacao das relagdes étnico-raciais que
colaborem com o processo formativo no ambito da UFPE e na sua
relagdo com a sociedade. Os objetivos especificos sdo: 1. Colaborar
para disseminar as li¢des aprendidas no processo da observacdo da
implementacdo da Lei Federal 10.639/03 nas escolas publicas e priva-
das de Pernambuco; 2. Acompanhar os estudantes de cotas étnico-
-raciais no sentido do acesso e permanéncia, com sucesso, No curso
de Pedagogia. 3. Conduzir estudos, pesquisas e intervenc¢des basea-
das nos 03 principios da educagao das rela¢des étnico-raciais: cons-
ciéncia histérica e politica da diversidade; a¢des educativas de com-
bate ao racismo e as discrimina¢8es; fortalecimento das identidades
e dos direitos (MEC, 2004); 4. Formacdo dos estudantes nas aborda-
gens tedrico-metodolégicas da autobiografia e das africanidades e
afrodescendéncias, com o intuito de intensificar o reconhecimento,
0 respeito e a reparagdo ao povo negro, comegando no Centro de
Educac¢do da UFPE - Universidade Federal de Pernambuco e reverbe-
rando na sociedade brasileira.

O Programa GEPAR foi guarda-chuva para 3 projetos de exten-
sdo no ambito do Centro de Educacdo da UFPE que protagonizamos:

1) O primeiro projeto elaborado e desenvolvido foi o de extensao:
“Construcdo de Redes de Economia Solidaria junto aos estu-
dantes cotistas e suas familias para a luta contra a pobreza no
século XXI", resultado de pesquisas que temos realizado na dis-
ciplina do curso de Pedagogia Teoria Curricular, do CE/DMTE,
coletando autobiografias dos/as estudantes que sdo origina-
rios da politica publica de acao afirmativa de COTAS, que trouxe
0s pobres e os negros para a UFPE, em massa, nao tendo tido
acesso, em sua maioria, a uma educacdo de qualidade como
as pessoas ricas tém, podendo pagar cursos e disciplinas iso-
ladas, possuir uma segunda lingua, fazer viagens internacio-
nais que fortalecem o capital cultural. Entdo, para que os estu-
dantes cotistas tenham sucesso pessoal e académico, oferta-
mos aos estudantes e aos seus familiares e comunidade do
entorno formacdo para uma educacdo em empreendedorismo
com o curso: Programa Sei do SEBRAE/PE, que orienta para o
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empreendedorismo individual, ampliando as possibilidades
dos estudantes e seus familiares de lutarem contra a pobreza
no século XXI, ndo ficando reféns das parcas oportunidades
de emprego no servi¢o publico das esferas federal, estadual,
municipal ou da iniciativa privada.

A série SEl ofertada se constitui dos médulos: SEI Vender, SEI
Comprar, SEl Controlar meu Dinheiro, SEl Empreender, SEl Unir Forcas
para Melhorar, SEI Planejar, SEI Administrar, metodologia desenvol-
vida no ambito do SEBRAE/PE. Utilizamos a teoria da autobiografia e
a metodologia da pesquisa-acao. Como produto dessa acdo, a FEIRA
dos PRETOS NEGOCIOS foi realizada e os cursistas expuseram e esco-
aram produtos e servicos em parceria com o SEBRAE e constituimos
a Rede de Afroempreendedores de Pernambuco - RAEPE. Foram fei-
tas visitas técnicas aos afroempreendedores tradicionais, que sdo as
comunidades de terreiros de religides de matriz africana e os qui-
lombos rurais e urbanos. Realizamos, de forma virtual, a FEVAFRO -
MAES, a FEVAFRO - Festejos Juninos, A FEVAFRO - Carnaval, com pro-
gramacdo de vendas de produtos e servicos, paralela a uma progra-
mac¢do cultural onde ocorre danga, musica, desfile de moda, palestras
e sessdes de videos documentarios produzidos no ambito do GEPAR.

Foram realizadas 2 edi¢des da FEIRAUMBA dos PRETOS NEGOCIOS,
no Palacio de Yemanja - Olinda-PE, para socializacdo dos conheci-
mentos cientificos, praticos, técnicos e culturais produzidos nesse ano
atipico de processo de adoecimento e morte da populagdo brasileira
vitimada pela Covid-19. A feira em tela ocorria mensalmente no hall
do CE, e em fung¢do do isolamento social a transferimos para o Palacio
de Yemanja, obedecendo aos protocolos de salide estabelecidos pelo
governo de Pernambuco e do municipio olindense.

2) O segundo projeto desenvolvido pelo GEPAR foi 0 “90 Anos do
Quilombo do Portdo do Gelo: memoria e histéria do seu lider e
guardido, o Babalorixa lvo de Xamba". Faz-se necessario perce-
ber que a Nacdo Xamb4, instalou-se em 1951 no bairro de Sao
Benedito, em Olinda, num espaco geografico conhecido como
o Portdo do Gelo. A Nacdo Xamba tem origem na Africa e teve
como precursor, no Brasil, o Babalorixa Artur Rosendo Pereira,
que fugiu das Alagoas para Pernambuco devido a um movi-
mento chamado o Quebra de Xangd, em 1912. A riqueza das
tradi¢cBes do povo de Xamba e sua histoéria, bem como a histo-
ria de Ivo de Xambd que perpetua, ainda hoje, o terreiro, sua
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historia e memoaria, em 2008 recebeu do Ministro da Cultura,
Gilberto Gil, o titulo de Primeiro Quilombo Urbano do Nordeste
e Terceiro Quilombo Urbano do Brasil, histéria e memodria essa
que, ao ser resgatada, recontada, esta sendo veiculada atra-
vés da LITERATURA que construimos, com a produgdo de uma
TRILOGIA, visando a colaborar na elaborac¢do de subsidios te6-
ricos, praticos, curriculares e imagéticos para implementagéo
da Lei 10.639/03 nas escolas publicas e particulares de todos
os niveis e modalidades de ensino, no ano em que essa lei
completou 18 anos, vivenciando a dificuldade das instituicdes
de ensino nos niveis federal, estadual e municipal em cumprir
esse dispositivo legal.

Neste sentido, ao pesquisarmos o povo de Xamba e sua histoéria,
objetivamos contribuir na construgdo e na socializacdo, junto aos sis-
temas de ensino, de referenciais de implementagdo da Lei 10.639/03,
fortalecendo as secretarias de educagdo, gestores/as e professores/
as no desenvolvimento da educacdo das relagdes étnico-raciais e
ainda possibilitar vez e voz aos integrantes das religides de matriz
africana historicamente vitimados pelo racismo pessoal e institucio-
nal. Foram produzidos os livros: a) lvo de Xamba sobre ele mesmo; b)
Ivo de Xamba para criangas; e c). lvo de Xamba sob o olhar dos seus
filhos e filhas de santo.

3) O terceiro projeto elaborado e desenvolvido foi: “Cavalo
Marinho de Mulheres e Clube da Mdusica e da Danga Africana
e Afrodescendente”. Para a realizagdo desse projeto o GEPAR
se apoia na Lei Federal 10.639/03, bem como nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino da Histéria e da Cultura
Afro-brasileira e Africana e seus principios: consciéncia histo-
rica e politica da diversidade, fortalecimento das identidades
e dos direitos e praticas educativas de combate ao racismo
e as discriminag¢des (MEC, 2004), buscando introduzir, junto
aos estudantes de Pedagogia e Licenciaturas Diversas, o ensi-
no-aprendizagem dos saberes africanos e afrodescendentes,
uma vez que percebemos na sociedade, na universidade e
nas escolas de estagios, a necessidade de combate a discrimi-
nag¢do, ao preconceito e ao racismo antinegro, que é fruto da
auséncia de praticas escolares que levem em consideragao a
DIVERSIDADE étnica brasileira.



O projeto Cavalo Marinho e “Clube da Musica e da Danca Africana
e Afrodescendente” teve como objetivo colaborar na construcdo/
reconhecimento das identidades étnicas dos/as estudantes em pro-
cesso de formagdo. Incentivar a participagdo dos movimentos sociais
negros no campus Recife da UFPE. Ofertamos 4 horas de aulas de
Cavalo Marinho, por semana, no método do Cavalo Marinho Boi
Pintado do Mestre José Grimario, de Chdo do Esconso em Alianga-PE.
O trabalho com musica, danca, constréi uma cultura de paz na UFPE
e de convivéncia respeitosa com as diferencas, o que reverbera nas
praticas pedagdgicas das escolas e universidades.

Destacamos a forte presenca de intercambistas estrangeiros nas
acOes do GEPAR: Mocambique, Guiné Bissau, Senegal, Togo, Angola,
Panama, Cabo Verde e Honduras. Na UFPE - Universidade Federal
de Pernambuco, sofremos com acontecimentos graves de violén-
cia ndo debelada e ndo punida, segundo as ocorréncias de margo®
e junho® de 2019. Com essas a¢des acolhemos os estudantes cotis-
tas e os intercambistas africanos no sentido de resistir ao método
da ndo implementag¢do por um estabelecimento federal, de uma lei
federal (10.639/03), o que é analisado como constrangedor porque
atinge a dignidade dos/as estudantes pobres, pretos, pardos, peri-
féricos por permanecerem, assim, onerados/as de reconhecimento,
respeito e esfor¢o no sentido de suplantar o racismo institucional e o
epistemicidio académico exercitados nas universidades, instituicdes
que foram instituidas pelas elites, para acolher as necessidades de
poder da prépria elite.

8 Dalia Celeste, 25 anos, mais uma mulher trans, vitima de um ataque transfobico
em espacos publicos por ser quem é. Na noite da sexta-feira (23), a estudante do
pré-vestibular solidario da UFPE foi espancada de maneira covarde por dois homens
quando se preparava para voltar para casa, depois de participar de evento cultural
de acolhida e boas-vindas a comunidade LGBT da Universidade Federal de Pernam-
buco (UFPE). Dalia foi atingida por uma pedra quando chegava na parada de 6nibus,
em seguida foi atacada por pelo menos dois homens que ela ndo teve tempo de
ver de onde vieram. “Quebra o rosto dela”, foi a Ultima frase que ouviu antes de
conseguir correr para salvar sua vida. Dalia ndo é apenas trans, mas mulher negra,
feminista e de periferia. (BRITTO, 2018).

9 2 estudantes intercambistas africanos sdo recebidos com revélver na cabeca no
campus Recife da UFPE. De acordo com as testemunhas e as proéprias vitimas, a
abordagem ocorreu por volta das 17h, quando os dois estudantes se dirigiam ao
CAC, onde fazem curso de lingua portuguesa para estrangeiros. Um homem puxou
um revélver que estava numa mochila e se dirigiu aos alunos apontando a arma. Ele
ordenou que os dois africanos levantassem a camiseta e apresentou um distintivo
semelhante ao usado pela Policia Federal (PF). A abordagem sé foi encerrada quan-
do pessoas que passavam se aproximaram questionando a agdo. (ASCOM, 2018)

| 63 |



CONSIDERACOES FINAIS

O racismo institucional que sempre coloca pessoas de grupos raciais
ou étnicos discriminados em situac¢do de desvantagem no acesso a
beneficios gerados pelo Estado e por demais instituicbes e organi-
zac¢des, precisa ser combatido por individuos, grupos e entidades
gue sejam comprometidos em lutar para proporcionar, aos negros
e negras, experiéncias mais acolhedoras e carregadas de represen-
tatividade. O GEPAR, em seus oito anos de existéncia, com sua pra-
tica extensionista, age incessantemente para exaltar a beleza, a cul-
tura, o saber, a tradi¢do e o conhecimento cientifico do povo negro,
vencendo, desse modo, as barreiras impostas pelo racismo estru-
tural, institucional, epistémico, em parte garantindo sucesso acadé-
mico para cotistas e intercambistas africanos que integram o GEPAR
e suas inimeras acoes.

A partir do momento em que levamos para o publico interno e
externo da UFPE, presencialmente ou em periodo remoto, a danca
africana, a beleza do cinema negro que foge do padrdo hollywoo-
diano, os saberes acumulados em 90 anos do Quilombo do Portdo
do Gelo, exaltando a meméria e histéria do seu lider, o Babalorixa
Ivo de Xamb3, a tradi¢do popular do Cavalo Marinho Boi Pintado, o
grupo contribui para a transformacdo da universidade através da
pratica extensionista em um ambiente mais preto, plural e engajado
na luta antirracista.

O GEPAR canta, danca, toca e produz conhecimento cientifico
também. Apenas no ano de 2020 foram escritos, com varios parcei-
ros e parceiras, os artigos:

Artigos Autores/as
Etica, pluralidades e relacdes Auxiliadora Maria Martins da Sil-
étnico-raciais na educagao va e Maria Sandra Montenegro

Abordagens Teoérico-Metodoldgicas
para uma Educacdo em Africanidades
e Afrodescendéncias. Uma experiéncia

no Centro de Educac¢do da UFPE com
estudantes intercambistas para afirma-
¢do da lei 10.639/03 e suas implica¢des
no desenho da educacdo étnico-racial.

Auxiliadora Maria Martins
da Silva e Ana Pontes

Histeria, carcere e necropolitica: a con-
trarreforma psiquidtrica brasileira na
limpeza social dos corpos inadequados

Ana Pontes Saraiva
e Auxiliadora Martins




Artigos Autores/as

Projetos de Extensdo Universitaria x

Quilombolas em Acdo para constru¢do | Auxiliadora Maria Martins da Sil-

de conhecimentos cientificos va, Flavio Valdez Martins da Silva
antirracistas e para além e Clara Flauxi Martins da Silva

do epistemicidio académico

Cultura e Negritude, o caso do

Programa de Extensdo - GEPAR. Rodrigo Emanuel Celestino dos

Santos e Auxiliadora Martins

TEORIA DO AFOGAMENTO
Branquitude e o governo de corpos:
panorama histérico-social do embran- Amanda Santana, Rodrigo
guecimento e o racismo para debaixo | Celestino e Auxiliadora Martins.
do tapete.

Neste sentido o GEPAR expande a¢des que podem servir como
ponto de partida para que outros projetos dentro da Universidade
Federal de Pernambuco transformem a extensdo em uma aliada na
luta antirracista para que possamos vencer a mazela imposta pelo
preconceito e discriminacdo apenas por termos uma cor de pele dife-
rente, oriunda das condi¢des climaticas e ambientais do mundo. A
diversidade de cor da pele, do ponto de vista das descobertas cientifi-
cas, ndo confere inferioridade ou superioridade de uma cor em rela-
¢do a outra cor, ou seja, somos todos humanos, pertencentes a uma
Unica raga de seres, a humanidade.
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3. A CULTURA MAKER E A ELABORACAO
DE OFICINAS DIGITAIS

Ellen Damonys Pereira da Silva', Guilherme Gutemberg
Barbosa de Paula?, Jéssica Vitéria da Conceicdo Justino3,
Joyce Bruna da Silva#, Viviane de Bona®

INTRODUGCAO

Com o surgimento de tecnologias digitais e 0 acesso massivo a inter-
net - que possibilita o desenvolvimento de habilidades e o incentivo
a construcdo de atividades e materiais -, 0 Movimento Maker vem
sendo impulsionado. Contudo, apesar de sua populariza¢do na atua-
lidade, essa tendéncia ndo é tdo nova.

O Movimento Maker tem suas raizes no movimento Do It Yourself
(DIY) (em portugués, faca vocé mesmo), surgido na década de 1950,

1 Estudante de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, integrante do
LIPLEI. E-mail: ellen.damonys@ufpe.br.

2 Estudante de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, integrante do
LIPLEI. E-mail: guilherme.gutemberg@ufpe.br.

3  Estudante de Pedagogia da Universidade Federal de Pernambuco, integrante do
LIPLEI. E-mail: jessica.justino@ufpe.br.

4 Estudante de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal de Pernambuco,
integrante do LIPLEI E-mail: joyce.brunas@ufpe.br.

5 Professora do Centro de Educa¢do da Universidade Federal de Pernambuco, coor-
denadora do LIPLEI. E-mail: viviane.bona@ufpe.br.
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que trazia a ideia de fabricar, de modificar e até de consertar algo
manualmente, de forma criativa, em razdo do alto custo de mdo de
obra e da falta de recursos. Essa acdo propiciava inventividade para
adaptar o que era necessario (CONVEX, 2019). Ao longo da década
de 2000, ocorreu o0 boom desse movimento por meio da cria¢do da
Revista MAKER® e da Maker Faire (Feira Maker), por Dale Dougherty’.
As feiras makers sdo encontros nos quais os fabricantes e entusias-
tas das mais diversas areas se encontram com o intuito de com-
partilhar suas constru¢des e aprendizagens (MAKER MEDIA, 2020).
Outro fator que vivificou ainda mais esse movimento foi o desenvol-
vimento da primeira impressora 3D, a RepRap?8, que possibilitou colo-
car em pratica a producdo de protétipos para a retirada de duvidas
e levar adiante os projetos com um custo reduzido (CONVEX, 2019).
Associado inicialmente ao mundo corporativo para usos especificos,
0 Movimento Maker se tornou popular pela facilidade de tornar os
produtos mais acessiveis, sendo elaborados pelas proprias pessoas
a partir de um projeto de execugdo.

Portanto, a cultura maker enfatiza o aprendizado ativo mediante
a pratica em um ambiente social. De certa forma, contribui para
a reconfiguracdo do valor dos objetos fisicos e representa novas
maneiras de produzi-los e de conecta-los em rede ou a noés, convi-
dando-nos a participar como produtores, e ndo apenas consumido-
res. A criacdo de eletrénicos mais baratos, as plataformas como o
Arduino e a fabricacdo digital com as impressoras 3D e cortadoras a
laser sdo exemplos disso.

Nesse prisma, compreendemos que um dos objetivos da cultura
maker é difundir o aprendizado pela pratica através de uma aborda-
gem interativa, estimulando e explorando a criatividade, a cooperati-
vidade e transformando a imaginacdo em algo palpavel. As principais
caracteristicas do Movimento Maker sdo criatividade - fazendo com
gue as pessoas se tornem mais proativas e autbnomas; colabora-
¢do - desenvolvendo trabalhos sempre em equipes; sustentabilidade

6  Revista totalmente voltada para a cultura maker. Publicada em 2005, a revista tinha
colunas de projetos passo a passo e segdes com informagdes sobre eletronica,
construgdo de moldes e soldagem (TECEDUCAGAO, s.d.).

7  Dale Dougherty ajudou a popularizar o termo web 2.0, foi criador da empresa
Maker Media e produtor da primeira revista sobre cultura maker, a Revista MAKE
(TECEDUCACAO, s.d.).

8 A RepRap foi a primeira impressora 3D capaz de reproduzir suas préprias partes e
componentes (DONE 3D). Foi criada para oferecer baixo custo e possui um design
aberto que é lancado sob uma licenca de software livre.



- ndo desperdicando recursos e usando-os com responsabilidade;
escalabilidade - expandindo as ideias criadas, democratizando-as e
compartilhando-as; e protagonismo - trazendo os makers (fazedores)
para o centro do processo de aprendizagem, sendo todo o desenvol-
vimento avaliado, e ndo apenas o resultado (FIA, 2019).

No contexto educacional, essa cultura vem sendo utilizada como
aliada, de modo a proporcionar a capacidade de inovagao, favore-
cendo a interculturalidade e fomentando o pensamento critico das
criangas e dos jovens. De acordo com Carvalho e Bley (2018, p. 21), “a
apropriagdo do movimento maker no campo da educagao vem cres-
cendo em diversos paises como uma proposta para o uso das tecno-
logias digitais em a¢es que possibilitam construcdo de projetos, fabri-
cacdo de objetos, a criatividade, o compartilhamento e a colaboragdo”.

A partir dessa perspectiva, 0 presente texto tem como objetivo
apresentar uma proposta de oficina digital fundamentada na cultura
maker, com o intuito de promover o protagonismo infantil e de favo-
recer o ludico no uso de ferramentas tecnoldgicas no processo inte-
rativo de aprendizagem das criancas. Prop8e-se, neste sentido, a evi-
denciar os principios do Movimento Maker como colaboradores de
uma educacdo libertadora.

Temos o pressuposto de que as criangas, em suas infancias, tecem
significados alicercadas em suas praticas cotidianas, influenciam na
dindmica social e produzem culturas infantis. Essa forma de olhar o
desenvolvimento infantil propicia a realizacdo de um trabalho peda-
gbgico baseado em um curriculo que se distancia de praticas mecani-
cas e que coloca a prépria crianga no centro de todo o processo edu-
cacional. Essas praticas estdo fundamentadas em areas do conheci-
mento que concebem a crianga como alguém que deve participar ati-
vamente de tudo o que envolve seu desenvolvimento. Assim, congre-
gamos ideias de diferentes campos disciplinares que, em nossa visao,
dialogam com a proposicao dessa oficina.

INFANCIAS, TECNOLOGIAS E O CENARIO DA CULTURA MAKER

Muitos sdo os estudos sobre as infancias e sobre como a crianga se
apresenta no mundo contemporaneo. Esse é um objeto de estudo
premente que provoca diferentes concep¢des e embates. Nessa con-
juntura, diversas ciéncias, dentre elas a sociologia da infancia, tém
assumido um posicionamento por uma mudanca de paradigma,
para que se considere as criangas enquanto sujeitos de direitos e a
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infancia como categoria social de tipo geracional. Essa perspectiva
visa a desconstrucdo de uma imagem abstrata da infancia e ao reco-
nhecimento critico da alteridade infantil, levando ao rompimento
da projecao do ser criangca como um adulto em miniatura ou como
adulto imperfeito em devir.

Em muitos aspectos e nas relagdes sociais a infancia ainda se con-
figura uma perspectiva moldada em um parametro de um estatuto
minoritario, como um periodo etario no qual os individuos requerem
protecdo pelo fato de saberem menos, terem menos maturidade,
menos for¢a e menos experiéncia em comparacao com os adultos.
Na contramdo desse pensamento, a mudanca de paradigma espe-
rada considera as criancas como atores sociais participativos e, como
principal efeito, a criagdo, a promocdo e a implementacdo de tempos
e espagos onde as criangas sejam vistas como pessoas ativas, e por
isso “tenham o direito a escolhas informadas, a tomar decisdes rela-
tivas a organiza¢do do seu cotidiano e a influenciar a tomada de deci-
sdes” (TOMAS, 2014, p. 132). A Constituicdo Federal Brasileira (1988)
e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990) asseguram esses e
outros direitos fundamentais, defendem e reforcam o compartilha-
mento desses sujeitos nas esferas e transformagdes sociais.

E importante salientar que a infancia ndo é vivida do mesmo
modo por todas as criancas, por isso deve-se levar em considera-
¢do a pluralidade de situag¢des, especificidades e caracteristicas cultu-
rais disseminadas na vivéncia cotidiana dessa categoria social. Dessa
maneira, inserir a tecnologia educacional no processo de aprendi-
zagem, essencialmente nas escolas, possibilita o fortalecimento da
autonomia dos alunos, permitindo a elaborag¢do e o aperfeicoamento
de novos conhecimentos, ja que “nossos alunos mudaram radical-
mente. Os alunos de hoje ndo sdo 0s mesmos para 0s quais Nosso
sistema educacional foi criado” (PRENSKY, 2001, p. 1).

Na atualidade, a tecnologia digital esta cada vez mais presente na
vida de grande parte da populagdo, provocando uma enorme influ-
éncia nas criancas para o mundo digital, através de diversos tipos de
midias. Essa relacdo precoce entre criangas e tecnologias faz com que
elas explorem sua interdependéncia, comunicando-se com outros,
contribuindo com a socializagao, adquirindo conhecimentos digitais
e despertando capacidades imaginativas (HABOWSKI; CONTE, 2020).

Essa “onda digital” ligada a tecnologia, os recursos audiovisu-
ais, entre outras diversas ferramentas inovadoras, nos fazem per-
ceber que a implementacdo dessas novas tecnologias nos espa-
¢os educacionais promove uma reforma no que tange as dinamicas
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metodoldgicas para a construcdo de saberes, possibilitando, assim,
cultivar e cativar mais a atengao dos alunos. Entretanto, é importante
que essa influéncia tecnoldgica priorize quest8es humanas, e nao
somente os interesses capitais. Neste cenario, a tecnologia se torna-
ria uma aliada dos processos de ensino e aprendizagem, podendo
ser um instrumento de apoio para o desenvolvimento das atividades.

Assim, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017,
p. 7) pde em destaque a importancia de

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diver-
sas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, aces-
sar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver pro-
blemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Desse modo, o documento propde uma organizagao no curriculo
escolar a fim de formar os alunos para uma atua¢do na sociedade
contemporanea. A tecnologia aparece em 3 habilidades das 10 com-
peténcias gerais a serem desenvolvidas por todos os componentes
curriculares. Destacamos, acima, a de nimero 5, em que é recomen-
dada a “Tecnologia Digital”, aliada a contextualiza¢do da realidade
social para produzir conhecimento critico (BRASIL, 2017).

Compreendemos que ha possibilidades de aproximagdo entre a
cultura maker e a educacgao, contemplando seus aspectos amplos.
As ideias que envolvem o universo maker indicam como significativa
a compreensdo e o respeito a no¢do de espaco geografico, enten-
dendo as necessidades culturais, os direitos sociais e a formacgao
integral da populagdo, seja ela rural, seja urbana. Assim, é baseada
nesse fator que a producdo de conhecimento devera ser construida
e organizada, tendo em vista que a escola ndo deve ser um lugar que
ignore a realidade social das criangas. Diante disso, o espaco maker
se apresenta no contexto do espago escolar como a possibilidade de
relacionar a praticidade ao pensamento de atingir um ideal de vivén-
cia coletiva (VIEIRA; SABBATINI, 2020).

O hodierno olhar voltado a educa¢do contemporanea, que tira o
aluno do processo de aprendizagem passiva e o torna sujeito ativo
de sua educacdo, tem como esséncia a criatividade, a curiosidade e
a inovacao. E dentro de um espaco maker que se acredita na possi-
bilidade de aproximac¢do do imaginario e da interacdo do aluno aos
saberes escolares, estando, ainda, aliados aos saberes do mundo ao
seu redor a fim de que se atinja, de fato, o aprender.



Essa nova dinamica baseada no “faca vocé mesmo” vai exigir da
escola, enquanto espag¢o de aprendizagens, adaptacdo a esse novo
contexto cultural. Nessa perspectiva, torna-se um desafio a cria-
¢do de estratégias inovadoras para a sala de aula que possibilitem
aos estudantes o desenvolvimento de diversas habilidades, bem
como interatividade, raciocinio légico, colaboracdo, proatividade, de
maneira que sejam capazes de interagir construtiva e ativamente no
mundo cientifico e tecnolégico.

De acordo com Moraes (2011), cabe as instituicbes escolares
desenvolver no estudante o pensamento critico, sendo essa uma
grande provocacdo que inclui novas praticas educacionais com vis-
tas a um ensino com significados para a vida. Nesse direcionamento,

[...] a escola do século XXI sabe que de nada adianta, copiar, com-
pilar e repetir praticas tradicionais, ela sabe que o importante hoje
é colaborar, compartilhar e acima de tudo recriar, a ideia de recre-
acao vem do fato de descansar para recriar conhecimentos, esta é
a fun¢do desta nova instituicdo, reconstruir, ressignificar e refazer.
(MORAES, 2011, p. 12).

A cultura maker foi introduzida a educagao formal inicialmente
com a criagdo dos FabLabs®, no Massachusetts Institute of Technology
(MIT), em 2001. J& no modo informal de ensino, a disseminacdo dessa
cultura se da desde o advento dos tutoriais DIY no YouTube, uma
forma de compartilhamento de conhecimento de forma pratica e sem
grandes burocracias, bem como em espacos colaborativos chamados
de FabLabs, em que se encontram ferramentas diversas para a cria-
¢do de objetos e afins. Um bom exemplo de um ambiente informal
de impulsionamento e de utilizacdo dessa cultura “fazedora” é o da
biblioteca de Chattanooga, na qual, além de empréstimos de livros,
0s usuarios podem realizar o pedido de ferramentas para produzir
seus proéprios protétipos. Além disso, em seu site ha uma pagina vol-
tada ao DIY, em que é possivel encontrar desde revistas selecionadas
e aulas interativas até servicos de pesquisa (PARAOL, 2018).

Atualmente a correlagdo entre o Movimento Maker e a educa-
¢do tem sido incorporada as escolas de forma que elas estdo inse-
rindo os FabLabs em seu espaco fisico, local em que as criangas tém
a possibilidade de aprender a lidar praticamente com a resolucao

9  Laboratério que possui um conjunto de ferramentas controladas pelo computador,
como as impressoras 3D e as cortadoras a laser, além de materiais para rapidas
produgdes (EYCHENNE; NEVES, 2013).



de problemas, além do contato com ferramentas tecnolégicas que
sdo benéficas para sua formacao. A estrutura fisica dos laboratérios
makers deve priorizar mesas adequadas ao trabalho coletivo, assim
como equipamentos acessiveis a todos.

Essa unido mostra-se proveitosa, uma vez que concede aos
makers um papel ativo na sua constru¢do de conhecimento, pois o
“fazedor” aprende enquanto faz, sendo estimulado a criatividade e
ao trabalho grupal, na medida em que nos FabLabs estaremos em
contato com outros makers, fomentando o dialogo e as trocas rapi-
das de experiéncias e construgdes.

Paulo Freire (1997), em “Pedagogia da Autonomia”, ressalta a
importancia de proporcionar circunstancias para que os educandos
se socializem uns com os outros, e viabilizar experiéncias para opinar,
comunicar, dar sugestdes e criticar, assumindo o aluno um ser his-
toérico e social. Estes sdo alguns dos pressupostos que podem garan-
tir uma educacao libertadora, mas para que isso ocorra é necessario
gue o educador favoreca a formagdo do estudante.

Ainda em consonancia com Freire (1997), o docente deve partir
dos conhecimentos de mundo do aluno, pois a simples transferéncia
de saberes ndo é o ensinar; este, por sua vez, deve ter como principio
a criagdo de possibilidades para a propria produg¢do ou construgao
de conhecimento, com o propédsito de propiciar formacges criticas
e libertadoras. Em um ambiente maker nao existe a figura de “pro-
fessor”, e sim a de tutores que auxiliam os participantes a atingirem
suas metas para as construgdes nesse espaco. De acordo com Raabe
e Gomes (2018, p. 16),

[...] o professor adota o papel de um facilitador que pode orientar,
indicar caminhos e eventualmente fazer junto com os alunos os pro-
jetos que estes estdo construindo. Deve ainda, fazer as conexdes
entre os conhecimentos escolares e cientificos com as praticas que
estdo sendo realizadas pelos estudantes.

Dois estudos foram realizados por Paulo Blikstein, professor dou-
tor das Escolas de Educacdo e Engenharia da Universidade de Stanford
(EUA) e criador do FabLab@school, em 2009, que visavam levar labo-
ratérios-fabrica e espacos de produ¢do maker para as escolas publi-
cas e privadas. Os estudos tiveram como objetivo verificar se as cria-
¢des nos labs com computadores, circuitos, processadores, impres-
soras e cortadoras a laser traziam, efetivamente, ganho de aprendi-
zado e desempenho para os alunos. Um problema foi apresentado
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a dois grupos de alunos de maneira diferente. Enquanto um grupo
teve contato com e explorou o problema no laboratério, o outro
apenas foi apresentado a problematica através de video. Os resul-
tados mostraram que os alunos que exploraram o problema ante-
riormente no laboratério obtiveram uma performance 30% superior
aos outros. Em outro experimento dois grupos de alunos receberam
um video tutorial do mesmo trabalho, contudo, para um dos grupos
no video havia um professor dando instru¢des aos alunos, enquanto
para o outro, ndo. O resultado da pesquisa mostrou que a turma sem
instrucdes do professor obteve, também, desempenho 30% superior
a outra turma (MARINI, 2019).

Esses experimentos colocam em evidéncia os resultados de os
alunos assumirem o papel de construtores de seus préoprios saberes
através da diminuicdo das instruces por parte dos professores e/
ou responsaveis e da explora¢do das problematicas. O contato ante-
rior com um laboratério possibilitou aos estudantes a resolucdo de
situa¢gdes autonomamente e de forma pratica, utilizando, assim, sua
criatividade. As criangas assumem esse papel ao interagir a partir de
problemas propostos nas atividades embasadas pela cultura maker,
e essa agao nos remete ao grande expoente dessa relacdo do maker
com a educacdo.

Papert (2008), em seu livro intitulado “A maquina das criangas”,
discute acerca do aproveitamento do movimento maker nos espa-
¢os de ensino, afirmando que “a meta é ensinar de forma a produzir
maior aprendizagem a partir do minimo de ensino” (PAPERT, 2008,
p. 4). Com a proposi¢ao de uma teoria construcionista, defende que
aprendemos com o processo e através do compartilhamento com os
outros, ndo focando nas ferramentas, mas no aprendizado constru-
ido enquanto se faz.

Um dos principios expostos por Papert (2008) é o de que a cons-
trucdo que ocorre dentro da cabeca do ser humano é mais prazerosa
ao ser elencada com uma construcdo a que ele se refere como “no
mundo”, ou seja, a teoria constitui um aprendizado, mas esse apren-
dizado se torna mais eficaz a medida que é relacionado a pratica, ao
dar forma a esse aprendizado e de maneira que ele seja passivel de
discussdo (PAPERT, 2008). Isso nos remete ao teor pratico da cultura
maker em si e principalmente na educacdo, a qual objetiva o desen-
volvimento das criangas e dos jovens para a resolugao pratica de situ-
acOes, para a criacdo e até a reconstrucdo de protétipos e objetos de
forma autdbnoma, criativa e que se constitua como um aprendizado
valido para a sua realidade.



O LABORATORIO DE ESTUDOS, PESQUISA E EXTENSAO SOBRE
INFANCIAS E PROJETOS LUDICOS-EDUCACIONAIS INCLUSIVOS:
UM AMBIENTE MAKER

A oficina a ser apresentada foi elaborada por estudantes exten-
sionistas do Centro de Educacdo da Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE e integra um conjunto de projetos desenvolvidos
pelo Laboratério de Estudos, Pesquisa e Extensdo sobre Infancias e
Projetos Ludico-Educacionais Inclusivos (LIPLEI). Esse Laboratorio pos-
sui, entre outros, o objetivo de oferecer as criangas oficinas que utili-
zam ferramentas tecnoldgicas inovadoras, colocando-as como prota-
gonistas na construcdo de ideias e de materiais a partir de vivéncias
em um ambiente maker.

O LIPLEI faz parte das a¢des do Programa de Extensdo “Multiverso”,
vinculado ao Grupo de Estudos e Pesquisa Interdisciplinar em
Formagdao Humana, Representa¢des e Identidades (GEPIFHRI) da
UFPE, que relne docentes e pesquisadores do campo da educagao
que desenvolvem projetos voltados a formagdo humana, intelectual
e identitaria. As atividades conduzidas pelo laboratério sao direciona-
das a formacdo de estudantes de diversas licenciaturas, promovendo
reflex8es e discussbes sobre a importancia dessas experiéncias para
a construgao do conhecimento. Fundamentados nos principios da cul-
tura maker, alguns projetos do LIPLEI buscam proporcionar ao publico
infantil oficinas nas areas de ciéncias, de tecnologia e de inovacao,
promovendo experiéncias interativas e aprendizagens significativas.

Com base no Construtivismo, os espagos makers dispdem de prati-
cas educativas distintas das usadas em aulas expositivas baseadas no
modelo tradicional de educacao (PAPERT, 2008). Na proposta maker
a pratica pedagdgica presume a flexibilidade curricular e vai além de
formac8es educacionais. Inicialmente, sdo dadas algumas instrucées
basicas sobre os equipamentos e ferramentas a serem utilizados; pos-
teriormente, os estudantes seguem explorando os recursos para a
realizacdo dos projetos a serem desenvolvidos.

Trazemos como exemplo a primeira etapa do plano de trabalho
em realizacdo no laboratério. De carater formativo, a acdo é dedi-
cada ao estudo e a discussado sobre os principios fundamentais da
cultura maker, promovendo um didlogo entre teoria e pratica na
tomada de decisdes, tendo em vista a elaborag¢do de oficinas. No pro-
cesso de idealiza¢do dos trabalhos nos mobilizamos para desenvol-
ver oficinas que possibilitem o intercambio entre tecnologia e edu-
cacdo mediante o uso de ferramentas digitais aplicadas a projetos
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educativos, inclusivos e interdisciplinares, que ndo precisem necessa-
riamente de muitos recursos especificos e que possam ser trabalha-
das também no contexto da sala de aula.

Diversos fatores precisaram ser levados em considera¢do para
a elaboracdo das oficinas, como a viabilidade da execugdo das ati-
vidades de modo presencial ou a distancia, considerando-se o con-
texto de pandemia no qual estamos inseridos atualmente, devido ao
virus da Covid-19. Além disso, buscando dar conta da interdisciplina-
ridade com varias dreas do conhecimento, como linguagem, ciéncias,
informatica e artes, o projeto busca proporcionar aos participantes
o desenvolvimento de diversas habilidades ao longo do processo,
incluindo o acesso e a apropriagdo das tecnologias da informacao,
cada vez mais requisitadas na sociedade atual. Por fim, a atratividade
para o publico infantil se configurou um requisito fundamental, visto
que o laboratério se prop&e a ofertar oficinas a criangas de diversas
faixas etarias.

Assim, inicialmente, levantamos variadas possibilidades de recur-
sos digitais que permitissem aos participantes se perceberem como
protagonistas em todas as etapas do projeto, como proposto pelo
Movimento Maker, com a inten¢do de estimular a autonomia, a cria-
tividade, a criticidade e a coletividade no seu processo de cria¢gdo. Ao
longo do planejamento foram realizadas pesquisas e discussdes em
grupo, e houve participagao de alguns dos extensionistas em eventos
como jornadas pedagégicas, durante esse periodo. Como resultado,
a criacdo de histérias em quadrinhos (HQs) digitais, por meio de ferra-
menta especifica, surgiu como uma proposta cujo intuito era o de arti-
cular a constru¢do de HQ com o uso das tecnologias de informacgao.
Essa ferramenta pode ser utilizada por professores(as) em diferentes
niveis de ensino e sera apresentada a seguir.

O USO DA FERRAMENTA STORYBOARD THAT
PARA A CONSTRUGAO DE QUADRINHOS DIGITAIS

Visando a construgdo da oficina, compreendemos as HQs como géne-
ros textuais compostos por elementos icdnicos e linguisticos (MATOS,
2001 apud GAZETTA; SOBRINHO, 2009) que oferecem aos leitores
diversas possibilidades para a explora¢do de sentidos através de nar-
rativas que abordam temdticas variadas, tendo em vista os diferentes
contextos nos quais os quadrinhos sdo veiculados (jornais, revistas,
sites e demais suportes). De acordo com Serra e Arroio (2008, p. 7),
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[...] pela diversidade de personagens, situa¢des, contextos, histérias,
representagdes e nacionalidades, sdo inimeras as oportunidades
para aproveita-las na organiza¢do e planejamento de situa¢gdes em
gue sejam utilizadas como recursos de aulas praticas, dinamicas e
também de projetos educacionais.

Dessa maneira, no processo de constru¢do de uma HQ ha uma
intencionalidade nas mensagens expressas nas narrativas graficas,
que podem ser Uteis quando utilizadas em contextos pedagégicos
como ferramenta de aprendizagem. Dado o reconhecimento de que
esse género textual vem ganhando em sala de aula desde a década
de 1980, a explora¢do dessa linguagem quadrinistica, também pre-
sente em charges, cartuns e tirinhas, viabiliza “o desenvolvimento de
diversas habilidades, como por exemplo, coeréncia e coesdo, capaci-
dade de sintese e objetividade, estética, criatividade, inter-relaciona-
mento entre conceitos, ideias e pensamentos, transmissao de infor-
macoes, [...] etc.” (SERRA; ARROIO, 2008, p. 7).

Diante disso, partimos em busca de recursos que possibilitassem
a concretizagdo desse projeto no meio virtual. A utilizacdo de compu-
tadores para a criacdo e a producdo de HQs tornou-se possivel a par-
tir da década de 1990, e gradativamente percebem-se inUmeras fer-
ramentas digitais destinadas ao desenvolvimento desses trabalhos
de modo total ou parcial. Atualmente muitos quadrinhos sdo pro-
duzidos e veiculados no espaco virtual. Assim, consideramos para o
projeto a utilizacdo de plataformas digitais como sites, aplicativos e
outros softwares que tratassem da construcdo de tirinhas e HQs, que
além de proporcionar a inclusao digital, permitissem elaborar midias
de maneira espontanea e que fossem de facil assimilagdo, tornando-
-se um instrumento proficuo de aprendizagem.

A partir da exploragdo de diversos recursos que apresentas-
sem essa proposta, localizamos o site Storyboard That, uma plata-
forma de criacdo de storytelling direcionada a professores, a alunos
e a empresas. O Storyboard That permite criar storyboards online
e pode ser acessado de computadores, notebooks, smartphones e
tablets. O site disponibiliza diversas ilustra¢es criadas pelos proé-
prios desenvolvedores para contar histérias de quadro a quadro,
cujo resultado pode ser baixado como arquivo PDF ou imagem.
Assim, o usuario pode criar histérias com diferentes cenarios, per-
sonagens, adicionando recursos como balBes de texto, icones e
fotografias. O software possui duas versdes: uma gratuita, livre para
todos os usuarios - embora esta versdo possua alguns recursos
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limitados, permite criar histérias com apenas trés ou seis células -,
e a versdo paga, que oferece todas as fun¢des ilimitadas por inter-
médio de um plano mensal.

No processo de utilizagdo do software é possivel observar que a
operacionalizacdo das fun¢des ocorre de modo intuitivo, tendo em
vista que a maioria das a¢des é realizada apenas arrastando os itens
para organizar os elementos na pagina.

Na pégina inicial as funcdes sdo apresentadas no canto supe-
rior da tela, sendo organizadas em categorias (cenas, personagens,
baldes de texto etc.), e em suas respectivas subcategorias, contendo
diversas op¢8es de ilustracdes. Logo abaixo encontram-se as célu-
las nas quais sera elaborada a narrativa. A quantidade de células
e o layout podem ser modificados pelo usuario somente na versao
premium. Vale ressaltar que a diagramacdo do site é em formato de
storyboard, ou seja, as imagens sdo dispostas lado a lado, seguindo a
linearidade em que a histéria estd sendo construida. Essa disposicao
é apresentada na Figura 1.

Figura 1 - Interface inicial do Storyboard That.
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Fonte: Storyboard That. Disponivel em: <https://www.storyboardthat.com/pt/storyboar-
d-criador>. Acesso em: 9 jan. 2021.

Navegando pelas categorias o usuario pode encontrar os ele-
mentos que considere ideais para sua histéria. A ordem das catego-
rias possibilita que os quadros sejam construidos a partir dos cenarios
e que, em seguida, sejam adicionados os personagens. Por fim, sdo
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adicionados os baldes de texto e os demais complementos, ndo obs-
tante nada impeca que o quadrinho seja construido fora dessa ordem.
Para a elaborac¢do da cena basta escolher, dentre as op¢8es dispo-
niveis, o cenario que melhor se enquadre ao contexto da histéria. O
site oferece ilustra¢des de diferentes casas, lugares da cidade, ambien-
tes de trabalho etc., para a elaboragdo das narrativas graficas. Ao sele-
cionar a imagem basta arrasta-la ao quadro vazio e, se necessario, edi-
tar o cenario para alterar a hora do dia, o clima, e para aplicar outras
configuracdes. A Figura 2 apresenta alguns exemplos de cenarios.

Figura 2: Interface de cenério do Storyboard That
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Fonte: Storyboard That. Disponivel em: <https://www.storyboardthat.com/pt/storyboar-
d-criador>. Acesso em: 9 jan. 2021.

Em seguida, deve-se escolher os personagens que fardo parte
da histéria. Na aba superior podem ser localizados os icones deseja-
dos, e, ap6s serem arrastados até o quadrinho, é possivel modificar o
tamanho, a cor de pele e a roupa dos personagens. Também é possi-
vel modificar a posicdo dos bragos e das pernas, além de selecionar
as expressodes faciais que mais combinam com o contexto da histéria.

Finalmente, pode-se adicionar os balBes de texto para expressar
a fala ou 0 pensamento dos personagens, assim como os demais ele-
mentos. Fontes, cores e tamanho podem ser alterados de acordo com
a vontade do usuario. Ao final da constru¢do do quadrinho basta sal-
var o projeto, no canto inferior da tela, como arquivo PDF ou como
imagem. A Figura 3 demonstra a composi¢cdo de um cenario com per-
sonagens e baldes.
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Figura 3: Interface de personagens e bal6es de didlogo do Storyboard That
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Fonte: Storyboard That. Disponivel em: <https://www.storyboardthat.com/pt/storyboar-
d-criador>. Acesso em: 9 jan. 2021.

A partir do conhecimento e da explora¢do desses elementos, a
construcao de quadrinhos virtuais, enquanto recursos pedagégicos,
podera favorecer o desenvolvimento cognitivo, criativo e pessoal dos
participantes das oficinas. O uso do Storyboard That dialoga com os
objetivos do laboratério no que se refere a promogado de experién-
cias interativas de aprendizagem criativa e de brincadeiras que utili-
zem ferramentas tecnolégicas inovadoras, por meio das quais o foco
passa a ser o processo, e ndo apenas o resultado. Além disso, a uti-
lizacdo do site permite aos participantes das oficinas imaginar, criar,
brincar, compartilhar e refletir sobre a elabora¢do desses materiais.

APLICACOES DA CULTURA MAKER NO PROCESSO
DE ELABORAGAO DA OFICINA DIGITAL COMIC FAZ

A presente se¢do tem como objetivo apresentar o planejamento de
uma oficina a ser desenvolvida em um espaco maker (o LIPLEI) com
criancas estudantes da rede publica de ensino de Recife-PE. A oficina
abordara a confecgdo de quadrinhos virtuais com base na cultura
maker, segundo a qual os participantes assumem o papel de criado-
res de contetido e conhecimentos ao “fazerem com as préprias maos”
em todas as etapas de producdo de tirinhas, desde o esbogo inicial
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até o projeto final. Com isso, intencionamos proporcionar uma vivén-
Cia pratica de inclusdo das tecnologias digitais na aprendizagem inte-
rativa e significativa.

A proposicdo de oficinas surge, nesse contexto, como uma estra-
tégia metodolégica que possibilita aos participantes uma participagdo
ativa em situacdes oferecidas num ambiente de aprendizagem, por
meio de atividades lUdicas. Para Kroef, Baum e Maraschim (2016, p.
217), “no ‘oficinar’ como forma de intervencgao, coloca-se em primeiro
plano um fazer compartilhado, que desestabiliza a relacdo tradicional
entre saber e fazer [...]", visto que o trabalho coletivo e a resolugdo de
problemas de forma criativa e colaborativa atuam como pecas fun-
damentais nesse processo. Seguindo esse raciocinio, denominamos
nossa oficina de quadrinhos virtuais de “Comic Faz" (comic, termo em
inglés para quadrinhos, e “faz” referente a caracteristica fundamental
da cultura maker, o fazer), com o intuito de representar o “como se
faz" nesse contexto de exploracdo e de construgdo de conhecimento.

Esse trabalho parte da hipétese de que as criancas dessa gera-
¢do, inseridas em uma sociedade da informacdo e de inovagdo tec-
nolégica, sdo cada vez mais capazes de operacionalizar recursos digi-
tais com facilidade para diversos propésitos. Ndo deixando de con-
siderar o contexto social do publico e conscientes das disparidades
de acesso a mecanismos que favorecam a inclusdo digital, acredita-
mos que a assimilagdo de ferramentas tecnolégicas pode ocorrer de
maneira espontanea no processo de producdo dos materiais. Assim,
esperamos confirmar essas contribui¢cdes que os quadrinhos virtuais
podem proporcionar, em um ambiente maker, para criancas da rede
publica de ensino.

A oficina tem como objetivo proporcionar momentos de estimulo
por meio do convite a criagdo de HQs ou de tirinhas em um espago
de educacdo nao formal. Além disso, buscamos valorizar a expres-
sividade das ideias no processo de producdo das HQs e articula-lo
a realidade vivenciada pelos participantes. Mediante o incentivo as
praticas de leitura e a apropriacdo desses géneros textuais, os par-
ticipantes poderdo se perceber enquanto produtores, criando pro-
jetos e concretizando ideias. O publico-alvo dessa agdo sao criancas
a partir de 7 anos de idade, e a quantidade de participantes por ofi-
cina pode variar de 4 a 8, a depender dos recursos e da quantidade
de oficineiros no local. Prevé-se que as atividades durem em torno
de 1Th30min. Em um contexto ideal, as atividades devem acontecer
de modo presencial no espa¢o do laboratério. Os materiais neces-
sarios para a oficina sdo os artefatos tecnolégicos (computadores,
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notebooks e/ou tablets e impressora) disponiveis no local, além de
materiais de desenho, como papel, lapis grafite, lapis de colorir e gibis
a serem distribuidos aos participantes.

Quanto a metodologia, em um primeiro momento serdo apre-
sentados ao publico alguns exemplares de HQs, contemplando gibis
de diferentes autorias e com abordagens e temas diversos. Serdo
discutidos o contexto de surgimento dos quadrinhos, suas caracte-
risticas e as variadas formas em que eles se apresentam, de forma a
tornar o momento propicio para a troca de experiéncias em rela¢do
ao objeto. Dessa forma, essa etapa possibilitard aos participantes a
familiarizacdo com o género textual apresentado e, a partir desse
contato, pode torna-los capazes e seguros na criacdo de suas pro-
prias histérias.

A seguir, para o momento de realizagdo dos esbocos iniciais de
suas narrativas graficas, serdo disponibilizados materiais de dese-
nho (folhas de papel A4, lapis de cor, canetas coloridas, borracha,
régua etc.). Nesse processo de criagao eles poderdo colaborar coleti-
vamente, trocando ideias entre si a fim de transformar suas abstra-
¢des em histérias no papel. Vieira e Sabattini (2020) citam Zsigmound
(2017), que apresenta correntes da teoria maker nas quais é possivel
propor um “fazer” em que uma parte seja realizada de modo digital,
e outras nas quais as a¢des podem ser executadas sem langar mdo,
necessariamente, da tecnologia, utilizando-se materiais ao alcance
das maos. Assim, no desdobramento das atividades das oficinas sera
solicitado que os participantes comecem com tiras (de trés quadros,
no minimo), como um esbog¢o simples para a feitura de possiveis per-
sonagens e didlogos nos cenarios que ilustrem a tematica abordada.

Ao fim, a ideia dos esbogos sera organizada, e a versdo final da
tira sera realizada com o uso das ferramentas disponiveis no site
Storyboard That, que permite a incorporagao da dimensdo do manual
ao digital. Segundo Brockveld, Teixeira e Silva (2017), a experimenta-
¢do se caracteriza como a base do Movimento Maker. Dessa maneira
os participantes deverdo pensar em modos de transpor as ideias do
papel para o recurso digital, selecionando as ferramentas disponiveis
na plataforma que permitam dar corpo as narrativas das quais sao
autores. Ao longo do processo as criancas serdo estimuladas a par-
ticipar ativamente, fazendo por si as histérias que criaram. O papel
dos oficineiros consiste na apresenta¢do da plataforma, no suporte
as duvidas e no acompanhamento das atividades desempenhadas
pelos alunos. Pretende-se, ao final das atividades da oficina, reunir os
materiais produzidos pelas criangas, com o objetivo de construir um
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livro que apresente os resultados do trabalho desenvolvido nesse
projeto do LIPLEI.

A avaliacdo no ambiente maker deve ser processual, isto é, todo
0 processo percorrido pelo aluno deve ser levado em consideracdo,
e ndo apenas o resultado da atividade e/ou projeto proposto.

Ndo had um resultado esperado para os projetos. Ndo se defi-
nem critérios de qualidade para os objetos sendo construidos. A
avaliagdo centra-se em aspectos chave do processo tais como: a
busca por referéncias, o trabalho colaborativo em grupo, o registro
das ideias, protoétipos, tentativas e decis@es, a superacao dos pro-
blemas e erros e a resiliéncia. (RAABE; GOMES, 2018, p. 16).

A avaliagdo da oficina pelo publico sera feita a partir de uma
ficha avaliativa sobre a atividade de que participou. Na ficha desti-
nada as criangas, para cada item a ser avaliado pintardo uma cari-
nha com 3 op¢des (ruim, bom, 6timo), indicando o que acharam de
determinadas ac¢Bes ofertadas.

Como resultados esperados ensejamos que os participantes
possam desenvolver, por meio das atividades, habilidades linguisti-
cas relacionadas ao uso da linguagem quadrinistica, devido ao con-
tato com o género textual; habilidades cognitivas, ao concretizarem
ideias e proporem solu¢bes a problemas e desafios; habilidades
artisticas, por meio da experiéncia estética, e habilidades sociais,
por meio do trabalho critico e coletivo, favorecendo a autonomia e
0 protagonismo dos sujeitos ao longo do processo de criagao.

CONSIDERACOES FINAIS

O Movimento Maker propicia uma diversidade de oportunidades de
aprendizagem, fomentando a imaginacdo e criatividade em proje-
tos nos quais a crianga é o centro de todo o processo. A curiosidade
faz com que o individuo com a “mdo na massa” e dotado de ferra-
mentas e de conhecimentos aperfeicoe seu senso critico, desen-
volva seus potenciais cognitivos e aprimore a cooperacdo em tra-
balhos coletivos.

Essa cultura tem grande relevancia na area educacional, pois
possui potencial para enriquecer a formacdo das criangas e dos
jovens, de maneira a aproximar a teoria da pratica e a trabalhar
a interdisciplinaridade. Dessa forma, as constru¢cdes que podem
ser realizadas na oficina sugerida seguem a perspectiva do desen-
volvimento do pensamento criativo, estimulando a autonomia, a
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criatividade, a criticidade e a coletividade. Nas palavras de Freire
(1968), com as quais concordamos, os individuos tém mais chance
de se engajar nos processos de aprendizagem se 0s projetos esti-
verem relacionados a realidade em que estdo inseridos, além de
trabalhar ativamente, visto que é através da experiéncia que o ser
humano se constitui e permanece ativo no meio social.

Assim, notamos que é possivel criar possibilidades fundamen-
tadas no Movimento Maker sem muitos investimentos, dando apli-
cabilidade as suas principais caracteristicas e colocando estudantes
como protagonistas de seus processos de aprendizagem. A partir
desse protagonismo é possivel desenvolver na crianca os objetivos
que a “atitude maker” sugere: colaboracdo, respeito, troca de expe-
riéncias, aprendizagens com os erros, escuta e compartilhamento.

Praticas makers tornam viaveis os processos de ensino, apren-
dizagem e pertencimento, requerendo disponibilidade de inova-
¢do no que tange ao espaco educacional. Isso tendo em vista que a
escola do século XXI, por exemplo, necessita ser um espaco disposto
a interagir pelas tecnologias, fugindo da utilizagdo apenas do quadro
branco e incorporando as aulas outros dispositivos, como os smar-
tphones, tablets, notebooks, que, por vezes, os estudantes carregam
consigo. Desejamos que a propria sala de aula se transforme em um
espaco em que o processo de aprendizagem aconteca também atra-
vés do “faga vocé mesmo”.

Em sintese, essas caracteristicas presentes nos laboratérios uti-
lizam, no dia a dia, novas formas de ensino, possibilitando aos par-
ticipantes dessa producao trocas de saberes, construgdo de valores
e reinvenc¢do das praticas pedagogicas (MORAES, 2011). Esperamos
que a oficina e as discussGes apresentadas neste texto sirvam de
inspiragdes para a construcdo de uma educagao libertadora.
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devem contemplar também os sujeitos em seus anos iniciais de vida.
Nos trabalhos académicos, algumas perspectivas tedricas emergen-
tes evidenciam esse status de sujeitos ativos e de direito, especial-
mente quando se fala sobre “criancas”. Podemos destacar a psico-
logia do desenvolvimento e a sociologia da infancia como areas que
nos apresentam uma visdo da crianca enquanto ativa, construtora
de cultura e de saberes, que merecem ser consideradas na cons-
trucdo do saber cientifico de forma igual. Essa nova visdo, conforme
destacam Tomas e Fernandes (2011), implica um esfor¢o de siste-
matizagdo na tentativa de compreender o que significa essa partici-
pacao ativa das criangas.

A partir dos anos 1950, as concepc¢bes tradicionais de infan-
cia foram problematizadas tanto na pedagogia quanto na psicolo-
gia, fazendo com que essa fase da vida comecasse a ser vista como
uma construg¢do cultural, e ndo mais enquanto uma realidade natu-
ral. Essa mudanca de pensamento foi possivel mediante a revisao
da relagdo entre biologia e cultura. Também podem ser observadas
mudangas no campo da sociologia, no qual, desde os anos 1980, é
possivel perceber o abandono do conhecimento sobre as criangas
apenas com base nas instituicdes que cuidavam delas e as educa-
vam, como a escola e a familia (BARBOSA, 2014). Nesse contexto
as criangas passam a ser vistas de uma forma diferente e conside-
radas como “agentes sociais, ativos e criativos, que produzem suas
proprias e exclusivas culturas infantis, enquanto, simultaneamente,
contribuem para a producdo das sociedades adultas” (CORSARO,
2011, p. 15).

Todas essas transformac8es na forma de enxergar e compreen-
der as criancas fizeram com que o estudo desses sujeitos ultrapas-
sasse os limites tradicionais e isolados do campo médico, da psicolo-
gia e da pedagogia, passando a considerar a infancia enquanto fen6-
meno social e categoria social autbnoma (SARMENTO; PINTO, 1997).

A partir de 1990, as criangas tornaram-se foco de um olhar mul-
tidisciplinar que trouxe repercussdes nas formas de se conduzirem
pesquisas sobre elas. De inicio, se faz pertinente estabelecer uma
diferenciacdo entre os trabalhos sobre criancas e os trabalhos com
criancas. No primeiro, a producdo de conhecimento se da por meio
de outros atores e/ou instituicdes que estdo inseridas no cotidiano
das criangas. Entretanto, essa posi¢do se limita as informacgdes obti-
das por meio de um adulto (geralmente familiares, professores ou
cuidadores), que é questionado sobre o que as crianc¢as fazem, pen-
sam e expressam. Essa posi¢cdo também se encontra embasada em
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uma visdo de descrenga em relacdo a competéncia e as capacidades
da crianga, impossibilitando qualquer forma de efetiva participagao
desta Ultima (RHODEN, 2012).

Em outra dire¢do, Cruz (2008) apresenta a proposta de pesquisa
com criangas, o que representa uma intencao de ouvi-las diretamente,
considerando e explorando suas multiplas formas de se comunicar.
Nesta perspectiva, a abordagem ocorre diretamente com as criangas,
de modo a reconhecer e a valorizar suas competéncias e habilida-
des comunicacionais. Nesse sentido, as criangas sdo compreendidas
como capazes de criar e de recriar a realidade social em que estdo
inseridas (COSTA; BONA, 2020).

Para os trabalhos com criangas, além de sua participa¢do direta,
faz-se necessaria uma reflexdo sobre as metodologias empregadas.
E preciso fazer uso da criatividade e da imaginacdo metodolégica,
de forma a integrar aos procedimentos recursos do universo ludico
infantil. Além disso, como apontam Soares, Sarmento e Tomas (2005),
os pesquisadores também enfrentam o desafio de repensar sua pro-
pria identidade enquanto investigadores, de modo a conseguir con-
ceber a cogestao do trabalho juntamente com as criancas. Essa par-
ticipacdo infantil na construcdo de conhecimentos sobre as infancias
pode ocorrer de diversas maneiras e deve incluir algumas caracteris-
ticas pertinentes que vao desde o respeito, passando pelo consenti-
mento dos sujeitos, até as estratégias de parceria na coleta e na ana-
lise dos dados, culminando na devolutiva e na avaliagdo do trabalho.

Pode-se constatar que as concep¢des de criangas e infancias sdo
sempre localizadas cultural e historicamente. Na atualidade, destaca-
-se a inserc¢do de recursos tecnolégicos no cotidiano ndo sé dos adul-
tos (VALENTE, 1999), mas também das criangas. Essa insercdo pro-
vocou mudangas tanto na forma como os sujeitos interagem quanto
na forma como desempenham suas atividades. Pensando na crianga
e no seu dia a dia, é impossivel ndo reconhecer a presenca das tec-
nologias em diversos ambientes que a rodeiam, como no escolar e
nas atividades ludicas. A ludicidade e o brincar sdo considerados tra-
¢os fundamentais e constituintes das culturas infantis (SARMENTO,
2004) e vém se transformando com os avangos tecnolégicos. As
criangas do século XXI, chamadas de nativas digitais, fazem parte de
uma nova geracdo altamente informada que vem adquirindo, diaria-
mente, novas habilidades na relagdo com os jogos e com os disposi-
tivos eletrdnicos.

Inserido nessa perspectiva que considera a crianga enquanto
ativa nos processos que integra, este texto se propde a apresentar
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uma discussdo correlacionada aos aspectos conceituais da socio-
logia da infancia, do uso da tecnologia e da ludicidade nos traba-
Ihos desenvolvidos com criangas que embasam o direcionamento
de nossas atividades. Além desse debate tedrico, serdo apresen-
tadas algumas estratégias discutidas no Laboratério de Estudos,
Pesquisa e Extensdo sobre Infancias e Projetos Ludico-Educacionais
Inclusivos (LIPLEI)?, da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE),
no ambito de suas atividades extensionistas, que tém o proposito
de oferecer oficinas para criangas.

Portanto, trazemos a perspectiva de varios autores, a par-
tir de um estudo bibliografico, sobre a funcionalidade que recur-
sos tecnoldgicos abarcam (em especial softwares), a participacdo
das criangas, bem como as possibilidades dos espacos coletivos
de aprendizagem. Inteiramos, com o olhar do espaco LIPLEI, que,
mesmo sem a efetivacdo pratica de suas oficinas (em funcdo da
pandemia da Covid-19), o grupo tem pensado nessa problematica
em seus planejamentos. Consideramos que as reflexdes em torno
das infancias, realizadas no decorrer do planejamento das oficinas
do LIPLEI, podem ser de interesse tanto dos(as) estudantes em for-
macdo educacional e pedagbgica quanto da sociedade em geral,
reconhecendo o trabalho em espacgos de aprendizagem e criativi-
dade para as criangas.

Entendemos, ainda, que a proposi¢cdo do que aqui serd discu-
tido propicia, similarmente, contribui¢des aos ambientes de educa-
¢do, como estratégias para uma maior participagdo das criangas no
préprio processo de ensino e aprendizagem. E a partir dessa pers-
pectiva que sempre reiteramos durante os encontros do LIPLEIl a
importancia de garantir o protagonismo infantil e de proporcionar
subsidios para que as criangas possam, verdadeiramente, partici-
par ativamente de suas produc¢des em um ambiente ludico. Isso
ocorre porque é imprescindivel a insercdo de atividades ludicas
e ac¢des educativas inovadoras na formacdo cidada desses indi-
viduos. Por isso, cabe aos adultos, desde o planejamento dessas
atividades, pensar em estratégias que possam garantir o protago-
nismo infantil.

8 O LIPLEI, ligado ao Grupo de Estudos e Pesquisa Interdisciplinar em Formac¢do Hu-
mana, Representacdes e Identidades (GEPIFHRI), é um espaco que se destina a pro-
ducdo de estudos e pesquisas no ambito dos estudos sobre infancia, tendo como
foco praticas inclusivas e protagonismo das criangas através do aprender fazendo, a
fim de selecionar e disponibilizar recursos didatico-metodolégicos, bem como mul-
tiplicar informagdes na esfera do ensino e da aprendizagem das criancas.



ASPECTOS PERTINENTES SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS
EM ATIVIDADES COM CRIANCAS

Os recursos tecnolégicos assumem cada vez mais diferentes fun-
cionalidades (laborais, de entretenimento, educativas, entre outras)
diante da grande proporcao e da alta demanda por sua procura
(SANTOS; TAROUCO, 2007). Entretanto, essa versatilidade pode pro-
vocar diversas consequéncias em fun¢do da aderéncia e do uso con-
tinuo. Destaca-se também a facilidade de haver substitui¢cées decor-
rentes das constantes atualiza¢Ses dos recursos e servicos que sao
ofertados, estabelecidas em insistentes divulgacées, que influenciam,
por exemplo, nas a¢des de instalar e desinstalar um aplicativo nos
aparelhos méveis. Neste sentido, os autores afirmam que:

[...] um grande nimero de recursos tecnolégicos e midiaticos encon-
tram-se a disposi¢do da educagdo, mas muitos desses recursos ao
invés de agregar qualidade ao processo de ensino e aprendizagem,
acabam confundindo, desestimulando ou até mesmo dispersando a
atenc¢do dos alunos. Saber escolher, ou construir, um recurso tecno-
l6gico que venha ao encontro de uma boa educagdo passa a ser um
desafio para todos os elementos envolvidos na educagdo de uma gera-
¢do avida por todo o tipo de tecnologia (SANTOS; TAROUCO, 2007, p. 2).

Silva, Raitz e Ferreira (2009) apresentam os avangos da socia-
lizacdo de criancas e de jovens na contemporaneidade, de modo
gue esse processo Ndo mais se concentre apenas no ciclo familiar,
escolar, de trabalho, mas nas diversas experiéncias que vivenciam.
Problematiza-se, assim, inquieta¢des quanto a existéncia de outros
espagos nos quais possam encontrar possibilidades para evidenciar
tais praticas: “[...] somos constantemente bombardeados por uma
multitude de estimulos visuais. Nossa mente ignora a maior parte des-
ses, processando apenas aqueles que recebem um significado espe-
cial baseado em nossa experiéncia anterior” (REATEGUI, 2007, p. 4).

Partindo da premissa de liberdade em suas vivéncias, Silva, Raitz
e Ferreira (2009) explicam que a dimensdo conquistada por meio da
oferta de novas oportunidades, nas quais as criangas podem ser res-
ponsaveis por suas escolhas, teve maior alcance na atualidade. Foi,
entdo, proporcionada por uma realidade que busca romper uma
I6gica controladora enraizada no passado, que, conforme os autores,
tratava-se de uma sociologia que “apenas explicita os individuos a par-
tir de determinados lugares especificos no sistema, deixando de lado
a subjetividade que os engendra” (SILVA; RAITZ; FERREIRA, 20009, p. 76).
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Destaca-se, agora, a heterogeneidade pela qual as criangas cons-
troem sua identidade por meio das mais variadas experiéncias para
além do ambiente escolar, enfocando a necessidade de reconhecer
outros espacos de aprendizagem que permitam essas vivéncias e nos
quais a crianga possa atuar socialmente.

Com alta concorréncia e semelhancas em suas funcionalidades ali
dispostas, faz-se necessaria uma avaliacdo cuidadosa quanto a aplica-
bilidade de determinados recursos, principalmente para as finalida-
des educacionais cujo publico-alvo sejam criangas. Isso porque estas
seguem acompanhando constantemente a variedade de op¢des que
se atualizam, observando o que conquista ou ndo sua atenc¢do para
manté-las interessadas e envolvidas naquela proposta. Neste sentido,
Reategui (2007, p. 1) afirma que:

Uma interface atraente com dispositivos de intera¢cdo adequados tem
um efeito positivo na usabilidade do software, em sua aceitacdo, bem
como no seu potencial para promog¢do da aprendizagem. Por isso a
concepc¢do do software e de sua interface deve estar alinhada a prin-
cipios pedagobgicos adequados, atendendo desde requisitos como
formato de apresentacdo de conteldo e interagdo, até a quantidade
de informagdo apresentada.

Silva, Raitz e Ferreira (2009) expdem que criangas e adolescentes
também participam de uma rede de pertencimentos cuja composi¢do
reflete os aspectos significativos por eles determinados durante seus
percursos, e, assim, “interpreta e da sentido a sua vida através de suas
experiéncias, faz escolhas, age sobre sua realidade, sendo fruto de
multiplos processos” (SILVA; RAITZ; FERREIRA, 2009, p. 77). Levando em
consideracdo esse repertdrio que a crianga constréi e buscando inte-
grar a ludicidade a aprendizagem, Reategui (2007) ressalta a impor-
tancia da realiza¢do de uma avaliacdo do que se propde a desenvolver
por meio de suas ferramentas, relacionando a implicancia que deter-
minados elementos tém nos resultados, seja através da observacao
das caracteristicas derivadas da durabilidade em sua execucdo, seja da
estagnacdo de meios, gerados apds o periodo de descobertas e inten-
sidade de seu uso, assim como na liberdade com que pode resultar
em outras modalidades.

Reategui (2007) elucida algumas categorias resultantes de um
estudo sobre estratégias que contribuiram para explanar sua abor-
dagem, sendo uma delas a utilizacdo de imagens e as derivadas ani-
magdes estabelecidas nas possibilidades de ilustra¢es de contex-
tos que podem ou ndo despertar interesses das criancas. Em caso
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afirmativo, ao conquistar a confiabilidade dos usuarios, essas ilus-
tracBes demonstram elevado potencial para promover uma maior
compreensao durante a interatividade na qual sdo utilizadas. Silva,
Raitz e Ferreira (2009) também trazem a perspectiva de que crian-
cas e jovens, em seu processo de socializagdo em sociedade, estdo
imersos numa cultura comunicativa na qual recebem “mensagens
que estao disponibilizadas conforme suas necessidades, interesses e
representacdes” (SILVA; RAITZ; FERREIRA, 2009, p. 77).

Das classificacBes de Meyer sobre a funcionalidade das imagens,
apresentadas por Reategui (2007), destacamos a fungdo explanaté-
ria, que ocorre por meio da dinamicidade de sua proposta, a qual,
quando estabelecida em determinadas sequéncias, possui a capa-
cidade de ampliar a repercussao da explanacdo de sua abordagem,
conforme se apresentam as animacdes.

Outras categorias apresentadas por Reategui (2007), consi-
deradas por nés de extrema relevancia, sdo a estética e a afetividade.
O autor afirma que “um bom software educativo explora ndo apenas
o lado cognitivo, mas também o lado afetivo, e utiliza estratégias de
motivac¢do especificas” (REATEGUI, 2007, p. 7). Assim, ele explica que
se preocupar com os aspectos estéticos presentes no software tam-
bém tem reflexo na motivacdo dos usudrios durante sua utilizagao,
principalmente quanto aos comandos para seu manuseio que preci-
sam ser compreensiveis para uma melhor aderéncia. Dessa forma,
durante o processo de estudo dos softwares, selecionamos, para as
oficinas que serdo oferecidas, aqueles cuja interface também tenha
apresentado recursos intuitivos, de modo que a crianga se familia-
rize com as opg¢Bes e impulsione seu desempenho no processo de
iniciativas e descobertas que possibilitem a interacdo com diferentes
midias. Mastrocola (2013, p. 43) afirma que “se a interface for boa,
consequentemente sera intuitiva e de facil aprendizado para quem
vai interagir com a mesma”. Com isso, a clareza, ao longo da expe-
riéncia, repercute na forma como aquela é concebida, reduzindo a
complexidade e facilitando sua apropriagdo. Ja Craig et al. (2002 apud
REATEGUI, 2007, p. 8), “mostraram que a interacdo com personagens
estaticos e animados podem afetar a aprendizagem dos estudantes”.

Para além de uma busca sobre a efetividade dos recursos que
seriam selecionados a partir de evidéncias cientificas que mostras-
sem sua eficacia, também investimos na discussdo sobre o papel
oferecido a crianca no decorrer de proposicdes de atividades por
mediadores. Um dos principais pontos enfatizados pela sociologia
da infancia refere-se ao protagonismo da crianca no tocante a sua
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participacdo ativa nas relacdes que estabelece com diferentes grupos
sociais, de diferentes faixas etarias, aos quais sdo atribuidos novos
significados com suas contribui¢des e poder de mudanca na quebra
de preconceitos e paradigmas que associam a crianga a uma esta-
tica dependéncia da intervencdo de adultos, subestimando-a (PIRES;
BRANCO, 2007; SILVA; RAITZ; FERREIRA, 2009). Para que o exercicio
desse protagonismo ocorra efetivamente também se faz necessario
que os adultos, nesse contexto, possam agir como mediadores em
colaboracdo com seu processo de formacdo.

E necessario, nessa perspectiva, cultivar alguns cuidados para
manter segura e agradavel a parceria entre criancas e adultos
durante a realizagdo de um projeto. Pires e Branco (2007) alertam
para o combate de uma determinagdo hierarquica de participagao,
levando em consideragdo as particularidades de todos os sujeitos
envolvidos. Sendo assim, é pertinente ao espago tornar mais nitido o
sentimento de pertencimento e de comprometimento com a coletivi-
dade através da promog¢do da autonomia das criangas.

Os autores estudados ressaltam que o sentido dessas particula-
ridades ndo esta restrito a caracteristicas fisicas que remetem erro-
neamente a comparacdo de uma miniatura do adulto, como se a
crianca fosse um ser incompleto. Pelo contrario, ha aqui uma valo-
rizacdo da surpreendente e profunda expressividade infantil diante
de suas vivéncias em diferentes contextos e relagdes entre sujei-
tos, de forma auténtica, revelando suas potencialidades. Entdo, “na
Sociologia da Infancia, a crianca tem sido vista como autora. [...] 0
inventar das criangas, muitas vezes, direciona a novas formas de
sociabilidade, novas formas de expressées culturais que proliferam
a cada dia” (SILVA; RAITZ; FERREIRA, 2009, p. 77). Nessa interacao, ha
uma troca a qual os autores se referem como a capacidade de pro-
mover uma transformacao reciproca mediante a aprendizagem. E a
partir disso que se tem a importancia de proporcionar, no ambiente,
condi¢des para que a crianga exerca sua criticidade. Pires e Branco
(2007) refletem sobre a relevancia da promog¢do da autonomia da
crianga, como na esséncia de um processo participativo no qual

E muito mais produtivo imaginar um sistema complexo de interacdes
que se configura em torno da iniciativa e das responsabilidades com-
partilhadas durante a conduc¢do do processo decisério de realizagdo
das a¢des de um determinado projeto. Criancas e adultos assumirdo
responsabilidades diferentes (nem por isso necessariamente menos
importantes) ao longo de todos os momentos, desde o surgimento de
uma ideia, sua discussdo e realizagdo (PIRES; BRANCO, 2007, p. 317).
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Todos esses fundamentos tedricos apreciados perpassam as
estratégias planejadas que traremos a seguir.

TECNOLOGIA E LUDICIDADE NA APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS:
PROPOSICOES DO LIPLEI

Como afirmam Veen e Vrakking (2009), estamos diante de uma gera-
¢d0 que nasceu com o mouse nas maos. Assim, considerando a vera-
cidade desta afirmacdo, reconhecemos que o projeto de extensao
Oficinas do Laboratério LIPLEI nos trouxe o grande desafio de pen-
sar oficinas ludico-educativas que despertem, de fato, o interesse do
nosso publico-alvo, resultando na participacdo ativa de todos, e ndo
simplesmente a realizacdo de uma tarefa de forma passiva.
Conforme salienta Prensky (2001, p. 28),

As criangas de hoje querem ser envolvidas, e os games ndo s6 as
envolvem, mas também, ensinam li¢des valiosas durante o processo
de licdes que nés queremos que elas aprendam. Esses jogos, na ver-
dade, sdo um meio importante pelo qual nossos filhos estdo apren-
dendo e preparando-se para a vida no século XXI.

Com isso, devemos estar atentos ao fato de que as criangas da
atualidade, muito além das midias mais comuns, como livros, jornais,
CDs e revistas, possuem grande conhecimento sobre pendrives, smar-
tphones, tablets, cameras digitais, notebooks. Assim, com estes dispo-
sitivos, tém a possibilidade de explorar novas informacdes e brinca-
deiras (PATZLAFF, 2015).

Dentre os softwares aplicativos® estudados que trabalham com
imagens estao o Storyboard That'® e o Stop Motion Studio™. O primeiro
se aproxima da pratica de organizacdo de histérias em quadrinhos
(HQs). O segundo possibilita a construgdo de uma animagdo com

9 Para o planejamento das oficinas, diversos softwares foram experienciados durante
os encontros de nosso projeto de extensao, LIPLEI. Desse modo, buscou-se conhe-
cer e explorar com aproveitamento os aspectos educativos presentes nas propostas
desses recursos.

10 O Storyboard Creator on-line cria recursos visuais e organizadores graficos para con-
tar histérias digitais. Disponivel em: https://www.storyboardthat.com/.

11 O Stop Motion Studio é um aplicativo que auxilia a criar animagdes a partir de sequ-
éncias de fotos. Esta disponivel para download na PlayStore (loja de aplicativos para
celulares Android).



objetos variados a partir de um roteiro. Por meio de ambos, acredita-
mMOos que possa ocorrer um processo de aprendizagem, de modo que
as criangas tenham liberdade em suas escolhas, que se sucedem no
decorrer de sua efetiva participagdo, através de seus conhecimen-
tos prévios e realidades, quando nas demonstrac8es das sele¢bes
de elementos a seu alcance para compor cendrios, personagens e
narrativas, sejam eles fisicos (Stop Motion), sejam virtuais (Storyboard
That) - previstos inicialmente.

O Storyboard That ocorre por meio da criagdo de tirinhas e HQs
que podem ser articuladas a outras plataformas de software, como
editores de video, cujo resultado das produg¢des gerem animagoes.
Estas também se fazem presentes na proposta do Stop Motion Studio
em sequéncias de imagens geradas, na maioria das vezes, por regis-
tros fotograficos. Reategui (2007) relaciona essas caracteristicas ao
principio da congruéncia, por ser um “principio estabelecido ini-
cialmente para imagens estaticas, quando estendido as animagdes
poderia ser interpretado da seguinte forma: as animag¢des podem
facilitar a aprendizagem na medida em que empregam movimento
para representar movimento" (REATEGUI, 2007, p. 3, grifos do autor).

Os softwares estudados e selecionados pelo grupo LIPLEI, para a
composicdo de oficinas com criancas, trazem um conjunto de pos-
sibilidades que viabilizam a explora¢do de suas funcionalidades e a
criacdo de suas proéprias histérias e personagens. As oficinas tam-
bém terdo como objetivo permitir que, a partir do contato com os
softwares, as criangas possam atuar como agentes solucionadores,
pois acreditamos na possibilidade de trabalhar a criticidade por meio
dos jogos digitais. Um exemplo disso é a oficina com o Stop Motion,
que tratard de temas atuais, destacando quest8es que serdo discu-
tidas de acordo com a faixa etaria do grupo e visando, assim, a pos-
sivel criacdo de solu¢Bes que poderdo ser materializadas e expos-
tas nas atividades realizadas. De acordo com Valcacio (2019), é pre-
ciso acreditar que para as criangas criarem é imprescindivel que haja
riqueza e diversidade nas experiéncias que lhes sdo oferecidas e nos
temas sugeridos como motivacdo de busca e de respostas.

O LIPLEI também traz como proposta o trabalho lddico-inclusivo,
no qual, através de cada oficina ofertada, as criangas podem apren-
der brincando com seus pares. Por isso, é importante que, enquanto
educadores(as) em formacado e futuros(as) oficineiros(as), reconhe-
¢amos que discutir sobre praticas ludicas ndo é discutir sobre mero
divertimento ou apenas um o passatempo, uma vez que, segundo
a teoria piagetiana (PIAGET, 1976), a atividade Iudica é o berco
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obrigatério das atividades intelectuais da crianga, precisando, por-
tanto, fazer parte da pratica educativa.

Tecnologia, infancia e ludicidade sdo temas que se atravessam
no sentido de que as criancas tém mergulhado cada vez mais cedo
no mundo digital e, constantemente, nos softwares cheios de cores,
sons, formatos e desafios se colocam no que diz respeito a capturar
a atencgdo desse publico.

Assim, na visdo de Ignachewski (2003, p. 82),

A ludicidade é uma necessidade do ser humano em qualquer idade
e ndo pode ser vista apenas como diversdo. O desenvolvimento do
aspecto ludico facilita a aprendizagem, o desenvolvimento pessoal e
cultural; colabora para uma boa sadde mental, prepara um estado
interior fértil, facilita os processos de socializagdo, comunicagao,
expressao e construcdo do conhecimento.

Por meio da ludicidade a crianca explora o pensamento abstrato,
a criagdo de solugdes no processo de significagdo, a construcdo de
estratégias e de raciocinio légico e a conduta autorreguladora (ZIN,
2014). Desse modo, a construcdo de brincadeiras, com o uso da tec-
nologia ou ndo, deve ter seus objetivos tracados, com a inten¢do de
estimular a crianga, respeitando sempre seus limites.

Segundo Ravasio e Fuhr (2013), a utilizacdo de tecnologias na
infancia é uma questao muito discutida entre tedricos, debatendo-se
sobre os maleficios e beneficios do tema em questdo. As maiores cri-
ticas relacionadas aos jogos eletrénicos, por exemplo, sao 0 excesso
de violéncia muitas vezes presente no conteldo, a auséncia de inte-
ragdo social, o fato de brincadeiras tradicionalmente infantis serem
deixadas de lado e até a maior propensao a problemas de saude, em
alguns casos.

Desse modo, como pensar o uso da tecnologia para o desenvol-
vimento infantil? De acordo com Ravasio e Fuhr (2013), hd muitos
beneficios que podem ser explorados a partir do uso da tecnolo-
gia pelas criangas. A capacidade de resolver problemas, de guardar
informacdes e de formular hipéteses e o desenvolvimento da criati-
vidade sdo fatores bastante positivos.

Quando pensamos nas atividades do LIPLEI, vemos o quanto as
oficinas propostas objetivam o estimulo a criatividade, uma vez que a
crianca criara sua prépria histéria, personagens, cenarios e didlogos.
Se é muito debatida a auséncia de interagdo social por causa da tec-
nologia, aqui vemos o alento da participa¢cdo em grupo, de decisdes
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em conjunto e da ajuda no uso das ferramentas tecnolégicas, bem
como na criagdo da historia.

A crianga aprende brincando, explorando e interagindo com o
mundo em que vive (PATZLAFF, 2015). Portanto, partindo dessa ideia,
um dos encontros realizados pelo grupo foi marcado pela oficina cria-
tiva na plataforma do Storyboard That, com o objetivo de que, assim
como as criangas, pudéssemos brincar, explorar e interagir com a pla-
taforma e com os demais participantes, bem como nos proporcionar
um momento de descontrag¢do e criatividade. Dessa forma, atentamos
para o que poderia ou ndo ser interessante para o publico infantil.

Cada participante teve a oportunidade de explorar os recursos
disponiveis para a criacdo de seu avatar no Storytelling, e o momento
foi bastante oportuno para que pudéssemos compreender melhor
as funcionalidades da ferramenta. Mediante as orienta¢bes do ofi-
cineiro, criamos nossos personagens e cendrios e descobrimos um
mundo cheio de possibilidades e de diversdo na tela do computador.

Este é o anseio do laboratério LIPLEI, o de que cada encontro, cada
oficina ofertada seja um referencial de aprendizagens, de brincadei-
ras e de descobertas através da tecnologia e dos jogos digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

No decurso desta produc¢do textual, apresentamos apontamentos
pautados na sociologia e nos estudos da infancia para a compre-
ensdo da crianca como sujeito ativo e agente do conhecimento dos
processos a que se integra. Esta perspectiva se faz importante tam-
bém no planejamento de atividades para o publico infantil, devido
a necessidade de assegurar a participacdo efetiva e o protagonismo
das criancgas.

Primeiramente, foram expostas possibilidades do uso da tecnolo-
gia de forma ludica, atrelada aos conceitos da sociologia da infancia
na aprendizagem das criancas, levantando questionamentos sobre
a oportunidade de sua participagdo dentro de espagos coletivos de
aprendizagem. A partir disso, foi ressaltada a importancia de se ter
um contato inicial com a materializa¢do de instrumentos (também os
tecnologicos), pois acredita-se numa maior contribuicdo de experién-
cias significativas ao estimular suas produ¢des nesse ambiente ludico.

Paralelamente a isso, foi indicada a metodologia de trabalho do
LIPLEI, com o propésito de contextualizar a visdo do grupo sobre essa



tematica, focando o uso da tecnologia. O grupo do LIPLEI traz, em
seus encontros, estudos de softwares utilizados com o proposito de
cativar a criatividade das criangas e de agucar a exploragdo de suas
funcionalidades, permitindo, assim, que elas atuem como agentes de
solucdo de problemas.

Destaca-se que todas as vivéncias nos encontros do LIPLEI foram
realizadas de forma colaborativa (e ltdica), visto que os integrantes
puderam contribuir com suas ideias durante a organiza¢do das ofici-
nas. Essa mesma forma de interacdo sera preservada nas atividades
propostas as criangas, uma colabora¢do mutua na qual elas tornam-
-se protagonistas.
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5. REFLEXOES SOBRE UMA ACAO EXTENSIONISTA
NA UFPE PARA A DIFUSAO DA LIBRAS
NO INSTAGRAM E NO YOUTUBE

José Arnor de Lima Junior’, Adriana Moreira de Souza Corréa?

INTRODUCAO

Nos primeiros meses de 2020, vivenciamos a mudanca de praticas
sociais em fun¢do da pandemia gerada pelo (Sar-Cov-2) Covid-19,
um virus de alta transmissividade e mortalidade que ataca o sistema
respiratorio (GAYER, 2020). Entre as medidas tomadas pelo governo
(estadual e federal), para contencdo do virus, destacamos o isola-
mento social, orientado pela Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) e,
no Brasil, ratificado pelo Conselho Nacional de Satde (CNS), por meio
da Recomendacgdo n°® 27/2020 (BRASIL, 2020a), desde margo de 2020.

No ambito do Ministério da Educacdo, a adocdo dessa medida
trouxe o ensino remoto como alternativa pedagégica em fun¢do da
impossibilidade de funcionamento das institui¢des educacionais para
evitar aglomeracdes. Essa proposta foi orientada por documentos

1 Professor de Libras, da Universidade Federal de Pernambuco, Recife-PE/Brasil, e-mail:
arnorjr_brasil30rn@hotmail.com;

2 Professora de Libras do Centro de Formacao de Professores, da Universidade Federal
de Campina Grande, campus Cajazeiras-PB/Brasil, e-mail: adriana.korrea@gmail.com;
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como a Portaria n® 373 (BRASIL, 2020b) e, posteriormente, pela Portaria
n° 544 (BRASIL, 2020c).

No tocante as universidades, essa medida se tornou um desafio
aos educadores que atuavam no ambito presencial, que se utilizavam
de métodos, técnicas, estratégias e procedimentos relativos as inte-
racdes sincronas e em um espaco fisico compartilhado por docen-
tes e discentes. Esse desafio se tornou ainda maior quando refleti-
mos sobre as trés vertentes de atividades que sdo oferecidas pelas
universidades publicas brasileiras: o ensino, a pesquisa e a extensao.
Esse tripé esta previsto na Constituicao Federal (BRASIL, 1988) e fun-
damenta as ac¢des da universidade que precisaram ser reorganizadas
em fung¢do da necessidade de implementac¢do do ensino remoto.

De acordo com Santos, Rocha e Passaglio (2016), as a¢des exten-
sionistas sdo compreendidas como atividades académicas que visam
integrar a universidade e a sociedade e podem ser realizadas sob
diversas formas, a exemplo de projetos, cursos, eventos e publica-
¢Bes. Contudo, no periodo de isolamento social, no qual as atividades
educacionais foram mediadas por tecnologias digitais, os docentes
e discentes das universidades brasileiras precisaram buscar outros
espacos para mobilizar a¢des de interlocu¢do com a comunidade e,
entre esses espacos, as redes sociais se configuraram como um locus
propicio para atividades de difusdo de conhecimento.

Diante disso, o capitulo em tela apresenta a experiéncia extensio-
nista realizada por dois docentes e quatro discentes da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE) visando: 1) a criacdo do perfil do
Instagram @libras_ufpe; 2) a produg¢do de conteudo sobre Libras para
ser disponibilizado nessa rede social; 3) a oferta de dois minicursos, no
YouTube, sendo um deles sobre Libras e o outro sobre acessibilidade.

A producdo desses textos digitais requer dos participantes formas
de interagir e produzir contedo composto por multiplas linguagens,
em midias digitais, com caracteristicas diversas e para publicos varia-
dos. Nessa perspectiva, analisamos a produgdo dos contelidos elabo-
rados e disponibilizados no Instagram e no YouTube tendo como emba-
samento desse capitulo os novos estudos do letramento, através das
lentes de autores como Soares (2009), Rojo (2012) e Ribeiro (2018).

Trata-se, portanto, de um Relato de Experiéncia, que, para Daltro
e Faria (2019), visa analisar situacdes singulares em busca de desve-
lar fendmenos historicamente situados. Metodologicamente, se con-
figura em uma pesquisa documental que gera um texto predominan-
temente descritivo, com dados analisados em uma abordagem quali-
tativa (PRODANOV; FREITAS, 2013).
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O capitulo em tela esta dividido em quatro se¢des: a primeira
indica os direcionamentos no texto (a introdugdo); a segunda aborda
a extensdo universitaria e suas implica¢gdes e, em seguida, trata da
experiéncia relatada neste escrito em duas perspectivas - a criacdo
do perfil do projeto no Instagram e do canal dessa acdo no YouTube;
a terceira faz uma analise dos aprendizados construidos durante a
acdo; e a quarta traz as consideragdes finais acerca do que foi apren-
dido na agdo e na construgao do texto.

EXTENSAO UNIVERSITARIA DE LIBRAS NA UFPE

A universidade publica brasileira, em suas ac¢des educativas, orga-
niza as atividades propostas para formacgao discente em atividades
de ensino, de pesquisa e de extensao, e, neste capitulo nos detere-
mos nesta Ultima.

Santos, Rocha e Passaglio (2016) conceituam a extensao universi-
taria como uma atividade oferecida pela academia que visa integrar a
pesquisa e o ensino (teoria e a pratica) de maneira que esses pilares
da educagao superior subsidiem o intercambio entre a sociedade e a
universidade. Os autores acrescentam que:

A extensdo proporciona na academia a gera¢do de novos conheci-
mentos, a criagdo de novas modalidades de pesquisa, além da inte-
gracdo entre teoria e pratica. J& na sociedade permite uma melhor
percepgdo dos problemas sociais, econémicos e politicos (SANTOS;
ROCHA; PASSAGLIO, 2016, p. 24).

Diante do exposto, notamos que a extensdo universitaria pode
promover uma analise da realidade e a busca, na teoria, por alter-
nativas aos problemas e barreiras encontradas na pratica. Essa ana-
lise para a acdo (como chamaremos a extensao neste escrito), pode
contribuir para a formacdo do licenciando e do bacharel, em espe-
cial, no periodo marcado pela pandemia gerada pela Covid-19, que
modificou os espacos de socializacdo e aprendizado de grande parte
dos brasileiros, entre eles os usuarios da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras). Em outras palavras, as intera¢fes que antes eram realiza-
das presencialmente passaram a ocorrer diante das telas e mediadas
pela cultura digital.

A Libras é uma lingua expressa na modalidade visual e rece-
bida de modo gestual, utilizada pelas comunidades surdas do Brasil
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(BRASIL, 2002), por isso as ac¢Oes relacionadas a esse sistema linguis-
tico foram otimizadas nas redes sociais, em especial naquelas que
disp6em de ferramentas que permitem a intera¢do por meio da ima-
gem em movimento. O potencial desses espacos digitais para a pro-
mocdo da visibilidade da Libras é relatado hd mais de uma década
em escritos como os de Karnopp, Klein e Lunardi-Lazzarin (2011) e
Pinheiro (2011), contudo, no ultimo ano (2020) notamos que o con-
sumo de informacdes e as relagBes com a Libras nos espacos digi-
tais se modificaram: a exemplo do uso da interpretacdo para a Libras
presente em um numero cada vez maior de atividades de ensino e
lazer divulgados nessas redes.

Ressaltamos que o ensino dessa lingua como disciplina esta pre-
visto na Lei n° 10.436 (BRASIL, 2002), ao reconhecer que a Libras pre-
cisa ser ofertada como componente curricular obrigatério nas licen-
ciaturas, cursos de fonoaudiologia, educacdo especial e formagao
para o magistério (BRASIL, 2005). No mesmo documento é orientado
gue os demais cursos oferecam esse componente curricular como
optativo, com vista a promover a difusdo da Libras na universidade e
em outros espagos sociais e profissionais.

Na UFPE, a disciplina é ofertada no Centro de Educacdo (CE), cam-
pus Recife, desde 2010, e, atualmente, conta com cinco professo-
res: dois surdos e trés ouvintes. O CE oferta a disciplina de Libras
para todos 0s cursos e esse componente curricular traz na ementa
discussBes sobre histéria da comunidade surda, comunica¢cdo em
Libras, especificidades da escrita do surdo e o trabalho do intérprete
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2020b).

Além das atividades de ensino, sdo realizadas ac¢des voltadas
para a pesquisa (visando ampliar a producao de conhecimento sobre
o surdo e a sua lingua), e atividades de extensdo (que se propSem a
dar visibilidade para a sociedade ouvinte de questdes sobre a Libras
e acerca dos seus usuarios).

No periodo da pandemia da Covid-19 os docentes de Libras da
UFPE participaram de diversos eventos cientificos on-line para tratar
sobre a Libras, a exemplo de seminarios e palestras, que foram divul-
gadas no perfil do Instagram: @ieel_libras. Diante dessas vivéncias
esses educadores aprenderam sobre o ensino em midias digitais e se
organizaram para realizar atividades no formato digital.

Entre as diferentes a¢des realizadas no periodo supracitado
destacamos, neste escrito, o projeto intitulado “Destruindo muros e
construindo pontes: a disseminacgdo da Libras a toda a UFPE", reali-
zado no periodo de outubro a dezembro de 2020, que contou com a
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colaboracdo da Pro-Reitoria de Extensdo e Cultura (Proexc) da refe-
rida instituicdo.

Esse projeto foi desenvolvido com o objetivo de criar um espago
de divulgagdo de sinais da Libras e assim proporcionar aos estudan-
tes, demais docentes e funciondrios, conhecimentos sobre o surdo
e os sinais da Libras, de maneira a possibilitar a interacdo entre sur-
dos e ouvintes, na UFPE e em outros espacos nos quais eles intera-
gem com surdos.

A relevancia da extensdo para o estudante universitario pode
ser observada na afirmacdo de Santos, Rocha e Passaglio (2016,
p. 25), quando dizem que: “A extensao aparece entdo como meca-
nismo que leva o aluno a participar e a buscar ac¢bes e solucdes
para o contexto social e, diante deste contexto, atuar, experimen-
tar, conhecer e conviver de forma civica e responsavel”.

O projeto supracitado foi efetivado por meio da criacdo de con-
teddos para o perfil @libras_ufpe no Instagram, e a promogdo de
cursos planejados para ocorrer em uma sala virtual - através do
Google Meet - mas que, em fun¢do da demanda de inscritos, foi
necessario ser reorganizado para transmissdo no YouTube a fim de
atender aos interessados.

Para a organizacdo das atividades, os dois professores da UFPE
que foram os idealizadores do projeto compuseram a equipe de
trabalho que, além deles, contou com quatro alunos/colaborado-
res: trés bolsistas (dois do curso de Pedagogia e um de Nutri¢do)
e um voluntario (do curso de Ciéncias Bioldgicas). As bolsas foram
custeadas pela Proexc através do Edital Pibexc 01/2020, que ofe-
rece apoio financeiro a programas e projetos de extensdo e/ou de
pesquisa-acdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE PERNAMBUCO, 2020a).

Os critérios para os alunos se candidatarem a participar do pro-
jeto foram: ter conhecimento basico de Libras, de maneira a pro-
por contelidos nessa lingua e interagir com os professores surdos;
e dispor de conhecimentos sobre a edi¢do de videos e produgdo de
conteldo para midias digitais (cartazes, videos, entre outros).

As atividades propostas foram organizadas em trés momentos:
1) pesquisa de referencial tedrico, discussdao e planejamento das
atividades propostas; 2) producdo de videos pelos docentes e edi-
cdo/diagramacdo pelos discentes; 3) disponibilizagdo do material
produzido para a comunidade por meio do perfil Instagram ou dos
cursos promovidos no YouTube.

Para a selecdo do referencial tedrico e estudo dos sinais que seriam
apresentados em cada postagem do /nstagram e nos minicursos
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foram realizadas reunifes quinzenais de planejamento através do
Google Meet. Nessas reunides, os alunos/colaboradores dirimiam as
duvidas sobre o material disponibilizado pelos docentes, organiza-
vam o calendario de postagens e produziam o esbog¢o dos materiais
a serem publicados.

Os alunos que atuaram como colaboradores do projeto tinham
sido monitores dos professores/coordenadores em semestres
anteriores, portanto, tinham dominio de Libras o suficiente para
interagir com esses docentes surdos sem a mediacdo do tradutor
intérprete de Libras/Lingua Portuguesa (TILSP), que é um profissio-
nal que realiza a tradugao ou interpretacdo de situa¢8es comunica-
tivas envolvendo surdos e ouvintes usudrios das referidas linguas
(BRASIL, 2010).

Para fins de favorecer a compreensao do leitor, a seguir apresen-
taremos, separadamente, as acdes desenvolvidas no projeto em tela
que sdo as postagens no Instagram e os cursos ofertados pelo YouTube.

Criacdo de conteudo para o perfil no Instagram

A primeira atividade que iremos destacar é a organizacdo do perfil
para o Instagram. Al-Bahrani e Patel (2015) afirmam que o Instagram
é uma rede social de facil usabilidade que desperta grande inte-
resse entre os jovens. Logo, consideramos que se constitui uma
alternativa para a propagacdo de informacg&es diversas, entre elas
sobre as minorias linguisticas que se utilizam desse espaco digital,
como os surdos.

Destacamos que utilizamos o termo surdo a partir de uma ver-
tente que considera a lingua de sinais como artefato de identifica-
¢do e divulgagdo da cultura. Assim, conforme destaca o Decreto n°®
5.626, no Art. 2° a:

[...] pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva, compreende e
interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifes-
tando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de
Sinais - Libras (BRASIL, 2005).

Desse modo, imersos em uma cultura que percebe o mundo pela
visualidade, os surdos tém mais facilidade de interacdo em redes
sociais que favorecem a transmissdo e consumo de informacdes atra-
vés de cartazes, videos e texto, como ocorre no Instagram.
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O Instagram é uma rede social de compartilhamento de fotos,
videos que dispde de diferentes funcionalidades, dentre as quais
destacamos quatro delas: 1) o Feed, espaco de publicacdo acessivel
atodos os seguidores do perfil (no caso de perfis privados) ou todos
0s usuarios da rede social (nos perfis publicos); 2) Stories, publica-
¢des que podem ser visualizadas até 24h depois da postagem ao
clicar na imagem do perfil; 3) Destaques, que sao as publica¢Bes
inicialmente criadas para os Stories e que, a critério do administra-
dor do perfil, sdo transformadas em Destaques. Nessa funcao, os
Stories ficam salvos permanentemente e, desse modo, sdo acessa-
dos ao clicar nos circulos logo ap6s a descri¢ao do perfil. 4) Inbox é
um espaco no qual pessoas ou grupos podem dialogar de maneira
privada, enviando mensagens por meio de texto, dudio ou videos
(SILVA; GADELHA; CORREA, 2020).

Conforme explicam Barbosa et al. (2017, p. 25), o Instagram confi-
gura-se como:

[...] um espaco online no qual os discentes possam criar os seus pro-
prios contelidos e colaborar com os colegas, aprendendo, assim, a
nova lingua, com os seus aspectos culturais, e formando redes de
aprendizagem e de conhecimento.

Diante do exposto, acreditamos  Figura 1 - Logo criada para iden-
que a producdo de um perfil para tificar o projeto
abordar conteddos sobre o surdo
e a Libras pode ser produtivo para
proporcionar visibilidade a tema-
tica, ampliando as possibilidades de
interacdo entre surdos e ouvintes.

Nesse processo, primeiramente,
foi criada uma imagem para identi-
ficar o perfil do projeto no Instagram Fonte: Instagram, 2021.
conforme visualizamos na Figura 1.

O termo em Libras foi criado a partir de dois outros sinais, pro-
duzidos com ambas as maos e que, na sua composi¢do, apresentam
relacdo de dominancia. Quadros e Karnopp (2004), baseadas nos
estudos de Battinson (1978) apresentam duas restricdes para com-
posi¢ao do sinal em lingua de sinais: 1) a simetria, que ocorre quando
as duas maos apresentam a mesma forma/configuracdo de maos; 2)
a dominancia, quando as maos apresentam configuracées de mdos
distintas e uma serve de apoio a outra.

UFPE INSTAGRAM LIBRAS
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Notamos, na primeira parte do sinal representado pelas imagens
em vermelho e azul, que a imagem em vermelho corresponde a parte
do sinal que identifica a instituicdo UFPE, e o sinal em azul corres-
ponde ao Instagram. O segundo sinal representa a Libras, a lingua de
sinais utilizada nos centros urbanos brasileiros, e esta representada na
imagem nas cores verde e amarelo.

Na Figura 2 apresentamos os sinais da UFPE, e na Figura 3, o sinal
de Instagram em Libras, de maneira que possamos identificar a rela-
¢do da composicao desse sinal pelos docentes surdos. Ressaltamos
que alguns sinais podem apresentar variacdes regionais, pequenas
mudancas, expressas em vocabulos ou significados comuns a usua-
rios de determinada regido.

Figura 2 - Sinal UFPE Figura 3 - Sinal Instagram

Fonte: Arquivo dos autores. Fonte: Arquivo dos autores.

No processo de produg¢do desse neologismo (novo sinal) em Libras
houve a perda de parte do sinal da UFPE, pois uma das maos foi uti-
lizada para representar o sinal UFPE e a outra o sinal do Instagram,
como podemos identificar na Figura 4.

Figura 4 - Neologismo criado na primeira parte do sinal

Fonte: Arquivo dos autores.

Apos a construgdo do sinal em Libras, que denominaria a acdo, foi
necessario providenciar o seu registro. Para isso foi firmada a parceria
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com um estudante surdo do curso de computacao da UFPE que reali-
zou a producao grafica do sinal. Desse modo, podemos afirmar que a
acdo contou com a participacdo de outros estudantes, além dos bol-
sistas e do voluntario.

No ensino remoto, com o modo de intera¢do presencial substitu-
ido pelas telas/midias digitais, o contato entre os envolvidos na cons-
trucdo do conhecimento precisou ser repensado. Nessa perspectiva,
novas praticas de leitura e de escrita (SOARES, 2009), os letramentos
foram requeridos em funcdo desse novo formato interativo mediado
pelas telas (de computadores e dispositivos méveis) e que podem
ser observados nas producdes que utilizam tipos de letras diversos,
cores, imagens, videos em recursos que se destacam pela criatividade
e adequacdo a cada midia digital.

De acordo com Ribeiro (2018), isso se configura em uma forma de
pensar e produzir conteldo que é caracteristica da cibercultura e tem
0 Seu escopo nesses elementos que perpassam as rela¢8es sociais na
atualidade. A autora explica que a cibercultura ou cultura digital com-
preende a constru¢do de um ethos, ou seja, um modo de agir e pensar
que orienta as sele¢des de conteldo, estrutura, vocabulario, intera-
¢do entre outros aspectos envolvidos na comunica¢do humana e em
outras praticas sociais mediadas pela linguagem.

Notamos, na Figura 5, aimagem
da descri¢do e organizacdo do per-
fil @libras_ufpe criado no Instagram
como atividade do projeto.

Na Figura 5 notamos que o per- o & i i
fil @libras_ufpe se caracteriza como M e
uma agao de extensao NO INStagram  jues & trwesic @m
e traz como objetivo disseminar @ Liniiann S

FUAT L 8 LR - LS

Libras na UFPE. De acordo com a  _wiss vk

Figura 5 - Informacdes iniciais
sobre o perfil @libras_ufpe

d= ke ufpe 1

(LR TR

descricdo, trata-se de Uma agao Ofer- e wie o wms fonpiar v
. e FA o sl b e
tada por docentes vinculados ao
Centro de Educag¢do da referida uni- i ma e -
versidade e recebe o incentivo da .. ¥
Pré-Reitoria de Extensdo e Cultura. * I‘I'
—_

Ainda na descricdo do perfil
(Figura 5), também conhecida pelos

usuarios dessa rede social como o
“bio”, identificamos o link de uma &
pagina do YouTube que disp8e de i

outros conteldos sobre a tematica Fonte: Instagram, 2021.



abordada no perfil, demonstrando, assim, que se trata de um pro-
jeto que envolve diferentes midias digitais.

Identificamos, abaixo da descri¢do (bio) (na Figura 5), trés circu-
los que correspondem aos Stories que foram agrupados e transfor-
mados em Destaques. Sao eles: Feliz Natal 2020; Vamos aprender?;
e 7.14. O primeiro traz videos em Libras nos quais os participantes
do projeto realizam as felicitacdes de Natal. Esse agrupamento é
formado por sete videos, legendados para o portugués, que foram
editados pela versdo gratuita do aplicativo Made With Viva Video.

O segundo agrupamento (Destaque) é composto por quatro
videos que funcionam como avisos/chamadas para que os segui-
dores do perfil acessem os vocabularios em Libras disponibilizados
no Feed.

O terceiro Destaque é denominado 7.14 e traz informac&es (seis
cartazes) sobre o IV Seminario de Educag¢do de Surdos e Libras, um
evento realizado entre os dias 21 e 25 de setembro de 2020 e que
teve a UFPE como uma das organizadoras. Esse destaque visou
informar e convidar os seguidores do perfil a participarem dessa
acao, bem como compreenderem as percep¢8es dos surdos sobre
diferentes tematicas.

Ainda na Figura 5 podemos observar que em 17 de fevereiro de
2021 o perfil @libras_ufpe contava com 24 postagens no Feed e 988
seguidores. Contudo, por se tratar de um perfil publico, o alcance
das mensagens produzidas pode ter sido maior que o niumero de
seguidores, tendo em vista que essa contagem desconsidera os usu-
arios do Instagram que visualizaram a pagina, mas ndo a seguem.

Analisando o perfil, identificamos que as postagens compreen-
dem avisos, cartazes, videos entre outros que apresentam recur-
sos multimodais. De acordo com Kress e Van Leeuwen (1996), o
texto multimodal se caracteriza pela expressdo de uma mensagem
utilizando mais de um cédigo semidtico. Nesse sentido, Medeiros
(2014, p. 591) acrescenta que:

Isso nos leva a entender que ndo se caracteriza como multimodal
apenas o texto que contém imagens, graficos, tabelas etc. Palavras,
espacamentos de paragrafos e linhas, titulos, cores, caixa alta,
enfim, elementos por vezes tomados como invisiveis ou transparen-
tes, naverdade ndo o sdo. Podemos ter aimagem no sentido estrito,
mas também o verbal como imagem, ou seja, diagramagdo, para-
grafacado, fundo colorido, leiaute, ndo sdo mera organizagdo, produ-
zem sentidos.
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Assim, os textos publicados nessa rede social sdo caracterizados
pela expressdao multimodal produzida em midias digitais, o que ndo
quer dizer que o texto escrito é destituido de marcas de multimodali-
dade. Contudo, neste escrito, focaremos nos modos de producdo de
textos para midias digitais.

Em continuidade as descri¢Bes  Figura 6 - Postagens do perfil
caracterizadas nesse perfil, nota-
mos, na Figura 6, os tipos de pos-
tagens multimodais realizadas.

No momento de producgao
dos recursos para o Instagram
os docentes surdos gravaram
glossarios em Libras e os alu-
nos colaboradores realizaram o

e B
trabalho de edi¢do, diagrama- %aﬁ

¢do e legendagem para a Lingua - .
Portuguesa dos conteldos a me——

serem disponibilizados de modo ﬂ F
que se tornassem acessiveis a i L= mirenann
seguidores do perfil que fossem  Fonte: Instagram, 2021.

surdos ou ouvintes.

As publicacdes fazem referéncia a um link de uma noticia publi-
cada em junho pela Assessoria de Comunicacdo da UFPE que traz
algumas informacdes sobre o projeto, como podemos observar
ao acessar o endereco: https://www.ufpe.br/agencia/noticias/-/
asset_publisher/dlhi8nsrz4hK/content/projeto-de-extensao-da-u-
fpe-amplia-acesso-ao-aprendizado-de-libras-por-meio-do-insta-
gram/40615.

A segunda postagem informa as modalidades que seriam uti-
lizadas para interagdo com o publico: Feed, com imagens e videos
de menos de 1min., e caso ultrapassassem esse tempo seriam sal-
vos na fung¢do IGTV, que permite videos mais longos; os Stories e
Destaques foram utilizados para tirar dividas dos seguidores.

Das 24 publicacBes, 11 sdao imagens, entre elas: a logo do pro-
jeto que mostramos na Figura 1, as informagdes sobre essa pro-
posta extensionista, apresentacdo dos docentes que coordenaram
a acdo, informacgBes sobre cursos e outros, e uma imagem con-
tendo o alfabeto manual. Chamamos de alfabeto manual a repre-
sentac¢do das letras do alfabeto (GESSER, 2009) e esse recurso, nas
linguas de sinais funciona como uma estratégia de interagir com
os aprendizes da Libras quando eles ndo conhecem determinando
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sinal ou em informag¢des em que ndo ha um sinal especifico em
determinada lingua de sinais.

Os contelidos em Libras disponiveis para acesso no Instagram
sdo: alfabeto manual, niUmeros, espacos e servicos da UFPE e cores.
Além desses ha um video que nao foi produzido pelo grupo, mas foi
selecionado para ser divulgado nesse perfil, pois traz referéncias as
caracteristicas da pessoa surda.

Os videos produzidos pela equipe desse projeto de extensdo
foram editados de diferentes formas: somente com Libras, quando
se tratava de felicitacdes relativas ao dia do surdo; video em Libras
e legenda em lingua portuguesa; ou video em Libras, legenda
e audio em Portugués. Nesses videos as legendas e o dudio cor-
respondiam a mesma informacgao, logo, o texto foi produzido de
maneira bilingue (Libras e Lingua Portuguesa) e de forma multimo-
dal (dudio legenda). Os videos que objetivavam apresentar os sinais
dos espacos e servicos da UFPE contavam ainda com uma imagem
representativa envolvendo a imagem que deu origem a cada sinal.

Ressaltamos que os conteudos postados no Feed podem ser
revisitados pelos participantes das oficinas que compuseram o pro-
jeto ou interessados em aprofundar os conhecimentos sobre Libras
e sobre o surdo em qualquer momento. Desse modo, destacamos
que o periodo de vigéncia do projeto foi finalizado, mas os recursos
criados continuam dirimindo dlvidas das pessoas que tém contato
com os conteudos.

Na sequéncia, abordamos os cursos que foram ofertados para
ampliar as discussdes sobre a Libras.

Minicursos sobre Libras no YouTube

No projeto em tela foram ofertados dois minicursos de Libras orga-
nizados pelos docentes surdos da UFPE e os estudantes/colabo-
radores. Os cursos aconteceram nos dias 09 e 11 de dezembro de
2020 e foram organizados da seguinte forma: o primeiro teve como
tema “Introdugdo a Libras, um olhar sobre uma nova lingua” e foi
ministrado por um professor e colaboradores (uma estudante de
Pedagogia e um aluno de Nutri¢do); o segundo, intitulado “Praticas
de acessibilidade: os desafios da comunidade surda no ambito edu-
cacional” foi ministrado por um professor surdo e um estudante/
colaborador que cursa licenciatura em Geografia.
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Nas Figuras 7 e 8 identificamos os cartazes representativos de
cada minicurso que estdo publicados no perfil do Instagram e que
serviram como capa dos videos postados no YouTube.

Figura 7 - Cartaz do minicurso 1 Figura 8 - Cartaz do minicurso 2
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Fonte: Instagram, 2021. Fonte: Instagram, 2021.
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No primeiro minicurso (Figura 7) foi ensinado o uso do alfabeto
manual ou datilolégico, os nimeros cardinais e ordinais, os sinais de
identificacdo de servicos e espagos da UFPE, as saudacg8es e os sen-
timentos. Tratou-se de uma atividade voltada para o conhecimento
de Libras. O segundo minicurso, por sua vez, apresentou as especi-
ficidades das linguas visuais gestuais, diferenciando-as de outras lin-
guas orais; trouxe explicacdes sobre as caracteristicas do registro do
surdo em lingua portuguesa por ser um usuario desse codigo linguis-
tico como segunda lingua; e elencou recursos de acessibilidade para
surdos em diferentes espacos sociais.

Notamos que ao passo que o primeiro minicurso teve um cara-
ter pratico, o segundo foi predominantemente teérico. Contudo, em
ambos, os saberes sobre as tecnologias e as possibilidades de inte-
racdo por meio de diferentes géneros textuais orais e escritos foram
requeridos aos organizadores.

Esses minicursos tiveram a duracdo de, em média, duas horas,
e contaram com a mediagdo do TILSP para promover a acessibili-
dade entre surdos e ouvintes. Os conteldos podem ser acessados
no canal do YouTube denominado Libras Pibexc CE, no link: https://
www.youtube.com/channel/UCcWPxdhOfYy9WUKW7i9tXyA

Na Figura 9 podemos observar a pagina inicial do canal do
YouTube criada para ministracdo dos minicursos.
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Figura 9 - Imagem do canal do YouTube criado para essa agdo
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Fonte: Universidade Federal de Pernambuco, 2020c.

Notamos, na Figura 9, que o canal conta com 119 inscritos em
19 de fevereiro de 2021, e os videos com 317 e 175 visualiza¢bes
respectivamente. Notamos que os coordenadores e colaboradores
do projeto puderam aprender juntos sobre o uso dessa midia e que
a experiéncia foi produtiva para os colaboradores, tendo em vista
que puderam ampliar o conhecimento tedrico e pratico de Libras,
como também para os participantes, em especial aqueles que ndo
teriam disponibilidade de participar dessa acdo se fosse realizada
de forma presencial.

Esse recurso, que estd disponibilizado permanentemente no
YouTube, pode servir como material a ser analisado e discutido, opor-
tunizando aprendizagens no periodo apds o encerramento da acdo.

Aprendizados com as publica¢des e interacdes
nas midias digitais

O projeto “Disseminando Libras em toda a UFPE” foi uma iniciativa de
docentes surdos que ministram a disciplina de Libras na institui¢do
e buscaram espagos para ampliar as discussdes sobre a sua lingua
e cultura. Em tempos de ensino remoto a equipe de trabalho consi-
derou que as redes sociais e o site de compartilhamento de videos
YouTube poderiam contribuir para discutir quest8es sobre a Libras, o
surdo e acessibilidade.

Paraisso, os colaboradores precisaram selecionar contetdos e edi-
ta-los com as caracteristicas de cada midia e cada formato requerido
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para essa midia. Essas a¢es requereram letramentos multiplos para
identificar o publico de cada espaco digital e as possibilidades de pro-
ducdo de conteldo para atender ao objetivo proposto no projeto.
Além disso, oportunizaram aos estudantes vivenciar praticas de lei-
tura e escritas situadas na cibercultura (RIBEIRO, 2018).

Para a autora, escrever na cibercultura ndo se restringe a conhe-
cer o assunto ou as funcionalidades de determinado aplicativo para
a producdo de conteddo. Requer também realizar a leitura de ima-
gens, compreender a relagdo entre a imagem e o texto, além de
organizar as linguagens disponiveis para favorecer a construgao do
sentido. Isso porque, na acepcdo de Ribeiro (2018, p. 71), “o texto,
hoje, ¢ muito mais do que a palavra”, envolve uma arquitetura com-
posta por diferentes linguagens. Assim, a construcdo de cada posta-
gem proporcionou reflex8es multiplas sobre a construcdo e difusdo
do texto na contemporaneidade

Além disso, a produgdo desse perfil por surdos e ouvintes per-
mitiu a integracdo entre usuarios de diferentes culturas e usos dife-
renciados dessa rede social, contribuindo assim para a amplia-
¢do dos aprendizados. Nesse processo, ao passo que o surdo esta
imerso em uma cultura visual, marcada por artefatos caracteristi-
cos dessa minoria linguistica, a qual se denomina de cultura surda,
0s ouvintes vivenciam praticas da cultura dos ouvintes e, assim, as
interacdes e discussbes para a constru¢ao do conhecimento foram
proficuas para a vivéncia nessa outra face do letramento: a multicul-
turalidade (ROJO, 2012).

Na produgdo de videos a discussdo sobre as observag¢des acerca
da vestimenta do sinalizante, o posicionamento da cdmera para fil-
magem, a selecdo e o uso dos aplicativos de legendagem sdo ati-
vidades que somaram ao conhecimento sobre Libras e o surdo,
sendo este oriundo dos estudos dos textos e das interagdes com os
professores surdos. Além disso, contribuem para que esses estu-
dantes possam, futuramente, produzir videos para uso nos per-
fis sociais ou para divulgacdo da sua profissdo, mais préximos ao
que Batista-Junior (2008) chamou de letramento inclusivo. Para o
autor, o letramento inclusivo envolve as praticas de uso da leitura e
da escrita que permitem a compreensao e participa¢do da pessoa
com deficiéncia, logo, o uso de legendas, audios, imagens favorece
0 acesso a pessoas com diferentes possibilidades de interagdo com
o conteudo.

Desse modo, consideramos que a agao proporcionou aprendi-
zados multiplos aos organizadores da acdo e aos participantes das
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atividades no que se refere ao contelido, a sua organizacao e a difu-
sdo de saberes em midias digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho em tela buscou analisar a acdo extensionista intitulada
“Disseminando Libras em toda a UFPE”, que foi promovida por docen-
tes do Centro de Educacdo, campus Recife da referida instituicdo.

Analisamos que o projeto supracitado proporcionou a constru¢do
de conhecimentos variados para os organizadores (docentes/coorde-
nadores e alunos/colaboradores), bem como para os participantes,
que puderam contar com dois espacos de divulgacdo de conhecimen-
tos sobre Libras.

No ambito da organiza¢do, as atividades realizadas envolveram o
aprofundamento tedérico, proporcionaram a interacdo entre surdos
e ouvintes, além de ensejarem discussdes e a busca por estratégias
que favorecessem a produgdo de contetidos em midias digitais. Esses
conhecimentos de divulgacdo de informacdo nesses espacos digitais
promoveram a busca e a sele¢do de aplicativos de edi¢do e de organi-
zacdo das transmiss8es no YouTube e no Instagram: duas plataformas
que, por permitirem a divulgacdo de imagens (estatica e/ou em movi-
mento), favorecem o acesso a informacdo pelas pessoas surdas.

No mesmo sentido, estimulam a discuss@o de recursos informa-
cionais ou educativos que se utilizem de diferentes recursos para aten-
der as necessidades de interagdo com o conhecimento que sao carac-
teristicas de diferentes grupos sociais, a exemplo de Libras, legendas e
audio. Diante disso, esse projeto pode contribuir com a construcao de
textos em midias sociais que favorecam as intera¢des no ambito pes-
soal e para a divulgacdo dos servicos oferecidos pelos estudantes apo6s
a conclusdo da graduac¢do. Aos docentes pode contribuir para ampliar
0s espacos de construcdo de conhecimento na pratica educativa, seja
em atividades de ensino, seja na pesquisa e/ou extensao.

Neste sentido, ressaltamos que foi uma inciativa proficua na qual
os resultados revelam a constru¢do de saberes multiplos e que podem
contribuir para a difusdo de situa¢Bes de uso da leitura, bem como
com interagdes presenciais com carater mais inclusivo.

Para desdobramentos futuros pretendemos analisar a rela¢do da
construcdo de conhecimentos sobre Libras e sobre acessibilidade com
outras atividades e/ou redes sociais.
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6. MARCAS EMOCIONAIS NOS DOCENTES
EM TEMPOS DE PANDEMIA
CONTRIBUICOES DA EDUCACAO EMOCIONAL

Janaina Maria de Souza Oliveira Melo', Tatiana Rodrigues
Cavalcante dos Santos?, Aurino Lima Ferreira®

PARA INiCIO DE CONVERSA

Com a chegada da pandemia reconhecida pela Organiza¢do Mundial
da Saude (OMS), o coronavirus, a sociedade de consumo “acelerada”
e movida pelo imediatismo, viu-se tendo que lidar com outras prio-
ridades como a busca pela vida, pela saide e prote¢do individual e
coletiva, pois em que pese o negacionismo (CAPONI, 2020; CRIPPA
2020), o virus impactou a vida de todos, em especial criou um desafio
para o campo educacional com o fechamento das escolas e a aber-

tura do ensino virtual.
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O novo coronavirus foi divulgado em 31 de dezembro de 2019,
com o primeiro foco identificado em Wuhan, na China, onde deu ini-
cio a propagacdo de pessoa a pessoa. Devido ao seu teor de pericu-
losidade, a Organiza¢do Mundial da Saude (OMS) j& declarava emer-
géncia de importancia internacional, contudo ndo se previa o0 imenso
impacto que teria no campo educacional.

A Covid-19, causada pelo SARS-Cov-2, se alastrou de forma devas-
tadora e global, causando muitas mortes em todo o mundo, por isso
a OMS decretou estado de pandemia. Ao mesmo tempo em que a
doenca se alastrava, deu-se inicio a busca de informacgdes e de solu-
¢Bes para amenizar o risco de contaminag¢do causada pelo virus. A
transmissdo ocorre, de acordo com o Ministério da Saude, através
do aperto de mdos contaminadas, goticulas de saliva, espirro, tosse,
catarro e por objetos ou superficies contaminadas. E como o coro-
navirus se propagou rapidamente, a medida adotada foi o distancia-
mento social.

Porém, essa medida trouxe diversos impactos sociais, entre eles
0 cancelamento das atividades presenciais nas escolas em todo o
mundo. De acordo com pesquisa realizada pela Funda¢do Carlos
Chagas*, “no Brasil, 81,9% dos alunos da Educacdo Basica deixaram
de frequentar as instituicBes de ensino. Sdo cerca de 39 milh&es de
pessoas. No mundo, esse total soma 64,5% dos estudantes, o que,
em numeros absolutos, representa mais de 1,2 bilhdo de pessoas,
segundo dados da UNESCO.”

Esse contexto provocado pela pandemia fez com que gestores,
através da Portaria n° 345/2020 do Ministério da Educacao, colocas-
sem em pratica a substituicdo das aulas presenciais por aulas que uti-
lizassem as ferramentas tecnolégicas, capazes de dar continuidade ao
ano letivo. Dessa forma, se fez necessario que docentes inovassem o
processo de ensino a distancia.

Nesse cenario surgiram diversos desafios, pois além de ter que
estimular os estudantes com essa nova forma de “ensino”, teriam que
dominar, de forma célere, o manuseio dessas tecnologias, o que se
tornou muito angustiante. Os docentes precisaram passar por um
momento de adaptac¢do forcada, e muitos ndo estavam preparados
para a inclusdo dessas ferramentas em suas atividades, o que levou a
um desgaste emocional imensuravel. Muitas vezes, por ndo consegui-
rem os objetivos propostos, esses profissionais acabaram adoecendo,

4 FUNDACAO CARLOS CHAGAS. Educacdo escolar em tempos de pandemia. Dispo-

nivel em: https://www.fcc.org.br/fcc/educacao-pesquisa/educacao-escolar-em-tem-
pos-de-pandemia-informe-n-1. Acesso dia: 13/10/2020 as 20:24.
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€ 0 que era para ser um processo eficaz que amenizasse os impactos
terminou sendo algo até mesmo torturante para muitos.

Na reportagem publicada no dia 30 de agosto de 2020, intitulada:
“Sobrecarregados pelo ensino remoto, professores podem adoecer
em massa, alerta psicéloga”, escrita por Cecilia Emiliana®, os docentes
relataram que tiveram que correr atras de se aperfeicoar na area de
informatica, assistindo tutoriais pelo YouTube, aprendendo sobre ilu-
minacgdo e outras ferramentas para melhorar a qualidade do ensino
remoto. O tempo gasto na frente do computador, aprendendo, ensi-
nando, e com as reunides escolares, é superior a carga horaria oficial
de trabalho, causando exaustao, tensao e estresse.

Além de toda a mudanga na parte profissional, os docentes tive-
ram que conviver com o isolamento, que para muitos trouxe a soli-
ddo, o medo de perder o emprego, 0 medo de pegar a doenca, dentre
tantas outras situa¢des que surgiram com a pandemia, e isso se refle-
tiu diretamente na saude emocional.

Neste contexto, diversas emog¢des foram desencadeadas.
Acontecimentos inusitados e novas rotinas foram introduzidas as
pressas, tais como uso de mascaras, alcool em gel, e reunides a dis-
tancia passaram a ser a alternativa viavel. O pensar, sentir e agir agora
precisavam se relacionar de maneira mais intensa, no intuito de pre-
servar a existéncia. Os docentes se viram diante de muitos questiona-
mentos e desse novo desafio que demanda se aprofundar em suas
habilidades emocionais para poder lidar com essa nova realidade,
que em nada é “o novo normal”, pois ndo ha parametros de compara-
¢do e tudo segue como se estivéssemos em estado de guerra.

De acordo com a reportagem de Cecilia Emiliana apresentada
acima, ha o indicativo de que os docentes tiveram que se ajustar “ao
novo normal” das aulas remotas, o que acarretou uma jornada de tra-
balho mais ampla, e uma corrida contra o tempo para adquirir novas
técnicas necessarias para essa modalidade. Segundo a reporter, “[...]
a sobrecarga tem se refletido na salide emocional dos docentes de
Minas e do Brasil".

5  EMILIANA, Cecilia. Sobrecarregados pelo ensino remoto, professores podem adoecer
em massa, alerta psicéloga. Site: Estado de Minas Gerais. Publicada em: 30/07/2020,
atualizada em: 03/082020. Disponivel em: https://www.em.com.br/app/noticia/ge-
rais/2020/07/30/interna_gerais,1171561/sobrecarregados-pelo-ensino- remoto-pro-
fessores-podem-adoecer-em-massa.shtml. Acesso dia: 10/08/2020 as 21:44.
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Com dados de uma pesquisa realizada pelo Instituto Peninsula®,
gue contou com a participagdo de 2.400 docentes de todo o Brasil,
assumimos neste trabalho que a educa¢do emocional é aquela que
contempla a formacgdo integral do ser humano, na qual o educar inter-
liga intimamente as ac¢8es, 0os pensamentos e as emoc¢des com vistas
& humanizac&o do sujeito (RHOR, 2010). Dessa forma, pensar em edu-
cagdo emocional segundo Steiner e Perry (2001), é ampliar os relacio-
namentos, criar possibilidades de afeto entre os sujeitos, tornar o tra-
balho cooperativo possivel e facilitar o sentido de comunidade.

Apesar de as pesquisas académicas sobre educa¢do emocio-
nal terem se ampliado na Ultima década (SALOVEY; SLUYTER, 1999;
GARDNER, 1995, 1999, 2005; GOLEMAN, 1999, 2001, 2006; CASASSUS,
2007, 2009; ARANTES, 2015, 2019), trabalhos envolvendo a pandemia
e 0s impactos emocionais nos docentes ainda sdo muito escassos
e, por esta razao, este trabalho contribuiu com reflexdes tanto para
o docente enquanto ser humano quanto para a sua pratica no pro-
cesso educativo, a fim de proporcionar ferramentas que amenizem
esses impactos e, dessa forma, apontar as contribui¢des da educacao
emocional no processo de tomada de decisdes responsaveis frente as
adversidades vividas neste momento critico da humanidade.

Assim, indagar a experiéncia dos impactos da pandemia na
docéncia é entender a importancia desse acontecimento no desen-
volvimento dos docentes com relacdo ao manejo de suas emocdes
nos processos de ensino em tempos remotos. Promover o desenvol-
vimento integral do ser humano é desafiador, por isso é necessario
que a educacdo amplie suas a¢Bes a fim de tornar esse desenvolvi-
mento integral e preparar o ser humano para a vida.

Goleman (1995, p. 20) diz que “[...] todas as emogdes sdo, em
esséncia, impulsos para lidar com a vida que a evolugdo nos infundiu”,
ou seja, as emog8es ao nosso entender seriam sinais de que algo nos
acontece e que precisamos ativar formas criativas de enfrentamento
das adversidades que nos afligem.

Desse modo, investigar os impactos emocionais na vida do
docente em tempos de pandemia é entender como esse pro-
cesso afetou o seu trabalho e como a educagdao emocional é impor-
tante no processo de ensino. Assim, algumas questdes de pesquisa
foram levantadas: como a pandemia afetou o trabalho e o corpo do
docente? Quais emog¢des foram mais mobilizadas durante o periodo

6 Instituto Peninsula. Pesquisa: Neste momento tdo atipico e incerto, como estdo os
nossos mais de 2,2 milhdes de professores? Publicada em: 29/05/2020. Disponivel
em: https://institutopeninsula.org.br/como-estao-os- professores-neste-momento-
-de-crise/. Acesso dia: 12/09/2020 as 17:50.
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de distanciamento social? Que elementos norteadores nos ajudariam
a pensar sobre a importancia da educacdo emocional no manejo das
emoc0Bes desses docentes?

Neste sentido, este trabalho objetivou investigar como os docen-
tes perceberam as marcas emocionais deixadas em seus corpos
durante o periodo de distanciamento social da pandemia covid-19,
no intuito de apresentar as possiveis contribuicdes da educacdo
emocional para o0 manejo e superacdo das adversidades.

EDUCACAO EMOCIONAL: DELIMITANDO UM CAMPO

O ato de educar esta repleto de emoc¢des que devem ser conheci-
das e trabalhadas, pois quando convivemos com pessoas diferentes
de nos, estamos sujeitos a entrar em conflito tanto na esfera macro
quanto micro. Logo, de acordo com Casassus (2009), o processo de
formagdo como um sistema de rela¢gdes organizado e que se baseia
na aprendizagem esta por conta das emocdes.

A educagdo emocional traz uma nova compreensdao do ser
humano, pois o0 que é pessoal se constréi no social, nas relacdes
intra e interpessoais, a partir do desenvolvimento de conhecimentos
e habilidades da dimensdo emocional.

Para compreender melhor a educacdo emocional é necessa-
rio aprender sobre as emoc¢des, e que todo ser humano é Unico e
dotado de diversas possibilidades. Somos seres perpassados de
emocOes que aparecem de acordo com ag¢des externas que influen-
ciam o nosso interior e vice-versa, fazendo com que estejamos con-
tinuamente marcados pelo sentir. Segundo Casassus (2009, p. 87):

[...] as emogdes sdo energias vitais. Trata-se de um tipo de ener-
gia que os acontecimentos externos aos acontecimentos internos.
Por essa qualidade de ligar o externo ao interno, as emog&es estao
no centro da experiéncia humana interna e social. Sdo um modo de
relacdo do interno com o externo, de internalizagdo e externalizagao,
unidos por uma energia que é uma disposicao para agir. Como aca-
bamos de dizer, as emo¢des sdo uma energia vital.

De acordo com a emogao que sentimos sao desencadeadas agdes
que interferem de forma positiva ou negativa na nossa vida como um
todo (fisicamente, biologicamente e mentalmente).

Neste sentido é certo dizer que precisamos encontrar o equili-
brio das emocdes, para que as acles inerentes a elas ndo causem
danos nas outras areas de nossas vidas, assim como ndo causem

| 127 |



transtornos na vida de outras pessoas. A educagdo emocional entra
nesse campo com a finalidade de fazer cada um entender sobre si e
assim poder trabalhar onde precisa ser melhorado.

Portanto, a educacdo emocional tem o proposito de fazer com
que os docentes conhecam suas proprias emocdes e aprendam a
lidar com elas. A partir do momento em que a pessoa se conhece fica
mais facil lidar com as a¢Bes que as emocgdes refletem, assim como
facilita a compreensao do outro e proporciona a empatia. Com isso,
é aperfeicoado tanto o seu lado pessoal quanto o social.

Educacdo Emocional Integral

O estudo que Arantes (2019) traz sobre a educacao emocional inte-
gral (EEl) diz que a parte “integral” trata da formag¢do humana. Quando
tratamos com o ser humano precisamos trabalhar sua completude e
sua complexidade. Entender que sdo singulares, assim como afirma
Casassus (20009, p. 44),

Cada pessoa é Unica, porque é configurada por uma combina-
¢do Unica e complexa. Essa configuracdo resulta da maneira parti-
cular com que cada um enfrenta, estimula e incorpora as experién-
cias que lhe acontecem nas diversas situa¢cdes em que se encontra
ao longo da vida. [...] Nossa autenticidade tem a ver com a fidelidade
gue temos em rela¢do a nossa originalidade.

Educar pessoas de uma forma integral, mesmo que em tempos de
ensino remoto, requer competéncias que dialoguem com todo o uni-
verso que permeia o ser humano. Também é necessario conhecer o
aluno para entender quais sdo suas necessidades e ter um “ambiente
escolar” adequado, favorecendo um espago onde os discentes pos-
sam aprender sobre si, compreender o outro e, assim, facilitar o pro-
cesso de aprendizagem integral. Os objetivos centrais da educagdo
emocional integral, de acordo com Arantes (2019, p. 133) sdo: “[...]
promover a alfabetizagdo emocional, favorecer o autoconhecimento,
estimular o autocuidado e facilitar decisdes responsaveis.”

Alfabetizacdo emocional é a capacidade de reconhecer e avaliar
0s seus sentimentos, assim como o do outro. Torna-se necessario
porque faz com que o sujeito seja capaz de lidar com suas emoc¢des
no seu processo de desenvolvimento.

Autoconhecimento é a capacidade de realizar um mapeamento
pessoal, ou seja, praticar a interiorizacdo para o conhecimento
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interno. O corpo e a mente precisam estar em conexao para que
esse processo ocorra de forma harmoniosa, promovendo a capaci-
dade de um conhecimento melhor sobre si. Aqui podemos transcor-
rer sobre as habilidades relacionais, pois a partir do momento em
que nos conhecemos ampliamos nossas possibilidades de conhecer o
outro, e assim estabelecemos uma relagdo mais saudavel das nossas
emocdes, pois a habilidade relacional nos permite um olhar multifo-
cal, um pensar e principalmente um agir diferenciado.

O autocuidado pode ser entendido como um conjunto de atitu-
des, gestos e comportamentos que adotamos com o intuito de nos
cuidar, buscando atender as necessidades do nosso corpo e mente,
demonstrando que somos responsaveis por nossa vida e nosso bem-
-estar. Por isso exige de nés um senso de responsabilidade e uma ati-
tude gentil com a prépria existéncia. Consequentemente, tem a auto-
gestdo que vem a ser definida como devemos agir diante das ques-
tdes emocionais, e que pode ser caracterizada como intrapessoal
(como lidamos com nossas emogdes), e a interpessoal (como colabo-
ramos com o outro na compreensao de suas emocdes).

A consciéncia social significa abranger os individuos com os quais
nos relacionamos e desenvolver junto com eles a valorizacdo dos
direitos humanos, a fim de proporcionar intera¢gdes que sejam har-
moniosas para ambas as partes. Em outras palavras, é perceber os
sentimentos do outro sem que 0 mesmo necessariamente precise
falar. Por isso, a empatia e a escuta sensivel precisam ser praticadas
para que possamos, assim, contribuir para a construgdo de relaciona-
mentos saudaveis.

A tomada de decisdo responsavel é uma habilidade que envolve
tanto a razdo quanto a emocao, pois é a partir dela que fazemos esco-
Ihas construtivas sobre o comportamento pessoal e as interacdes
sociais. Portanto, a tomada de decisdo consiste em o individuo con-
trolar suas emocdes em prol de uma justa decisao, favorecendo a si
mesmo e ao grupo.

CAMINHOS TRACADOS

Esta pesquisa seguiu uma abordagem qualitativa e exploratoéria, pois
levou em considera¢do uma problematica na qual buscamos a com-
preensdo e reflexdo do manejo das emo¢des dos docentes no peri-
odo da pandemia da Covid-19, com a finalidade de “[...] explorar e
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entender o significado que os individuos ou os grupos atribuem a um
problema social ou humano” (CRESWELL, 2010, p. 26). Diante dessa
perspectiva o sujeito ndo pode ser visto a parte da sua realidade, pois
tendo em vista esse tipo de abordagem, o objeto é apontado como um
elemento da experiéncia humana a ser observado em sua totalidade.

E importante destacar a fenomenologia como metodologia que
retoma a importancia dos fendmenos, os quais devem ser estudados
em si mesmos. Tudo o que podemos saber sobre nés mesmos e o
mundo estad resumido a esses objetos que o ser experimenta em seu
findar. Desta forma, a situamos dentro da perspectiva qualitativa,
porque tem como objetivo encontrar solu¢des para um problema.

Pensar fenomenologicamente é distanciar-se das referéncias
cientifico-naturais, € ir as ¢ oisas mesmas, afastar-se dos critérios
realistas e idealistas, entender que existe uma dindmica em que o
fluxo da vida acontece de forma cotidiana. E justamente o interesse
pela investigacdo das vivéncias, o que faz sentido para o sujeito, o
que é mais significativo.

Destacamos a op¢do pelo uso desse método por conta, princi-
palmente, do fenémeno de investigacdo: as marcas emocionais dei-
xadas no corpo dos docentes em tempos de pandemia, ou seja, a
vida humana que ndo pode ser um fendmeno observado apenas de
forma externa.

Partindo dos trabalhos de Bicudo (2000), quatro momentos
foram voltados para o enfoque fenomenologico.

O 1° momento, contato com o fendmeno investigado, nos pos-
sibilitou as indagac¢des e afeta¢des. O 2° momento, a descri¢do do
fendbmeno, onde a partir das experiéncias emocionais levantadas
nas figuras humanas foram realizadas as devidas descri¢des. O 3°
momento, o levantamento e a andlise descritiva dos dados que
foram extraidos depois de uma releitura das figuras humanas. Esse
momento mostrou que a realidade é cocriada pelo pesquisador no
contato com o fendmeno investigado. O 4° momento, a discussao
dos resultados que foram equiparados com as teorias, com a finali-
dade de expansdo do diadlogo.

Participantes e l6cus da pesquisa

A pesquisa foi realizada com 37 participantes, profissionais da area
de educac¢do tanto da rede publica quanto da rede privada que
realizaram o curso online intitulado Alfabetizacdo Emocional para
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Educadores. Esse curso teve inicio em 3 de setembro de 2020, com
carga horaria de 30 horas. O perfil das pessoas participantes foi des-
crito no Quadro a seguir.

Quadro 1: Perfil dos Participantes

NOME FICTiCIO IDADE | GENERO FORMACAO
Amanda Maria 46 Feminino Pedagogia
Byanca Bezerra 48 Feminino Pedagogia
Catarina Cristina 42 Feminino Pedagogia
Cristina do Carmo 40 Feminino Pedagogia
Cristiane Souza 24 Feminino Pedagogia
Danielly Caldas 37 Feminino Lic.;g}égitécggias
Débora Barros 31 Feminino Pedagogia
Eduarda Silva 41 Feminino Letras
Ednalva Costa 56 Feminino Pedagogia
Ester Fonseca 41 Feminino Letras
Fernanda Maia 47 Feminino Pedagogia
Francisco Souza 22 Masculino Pegsat;ggaigt_e SEPE
Giselle Belarmino 56 Feminino Professora
Ingrid Melo 33 Feminino Pegrz:‘ggigsiséfiléic.
Jodo Vieira 31 Masculino Filosofia
José Ferreira 33 Masculino Mestre em Educacdo
Joana Pessoa 28 Feminino Pedagogia
Julia Oliveira 40 Feminino Pedagogia
Ketlyn Duarte 24 Feminino Pedagogia
Kelly Reis 23 Feminino Pedagogia
Lara Araujo 48 Feminino Pedagogia
Luana dos Santos 55 Feminino Pedagogia
Lucas Oliveira 42 Masculino Lic. em Historia
Luiza Melo 43 Feminino Pedagogia
Maria Eduarda 47 Feminino Pedagogia
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NOME FICTiCIO IDADE | GENERO FORMACAO
Marina Barros 56 Feminino Pedagogia
Madalena Fontes 57 Feminino Psicopedagogia
Paloma Soares 23 Feminino Pedagogia
Priscila Silva 36 Feminino Letras
Rebeca Batista 40 Feminino Pedagogia
Regina Souza 30 Feminino Estudante de Pedagogia
Roberta Azevedo 36 Feminino Letras
Rodrigo Filho 29 Masculino Lic. em Matematica
Samanta Gomes 44 Feminino Pedagogia
Sara Rozendo 22 Feminino Letras
Talita Souza 22 Masculino Estudante de Pedagogia
Tulio Oliveira 42 Masculino Letras

Quanto ao /lécus, o curso de Alfabetizacdo Emocional para
Educadores foi oferecido pelo Portal Educacao Emocional” em parceria
com o “Projeto de Extensdo Educa¢do Emocional Integral: Formacao
Continuada para Educadores”, e tinha como objetivos centrais: levar
os educadores a perceber as influéncias das emo¢des no processo de
ensino e aprendizagem, bem como entender como as emoc¢des inter-
ferem nos relacionamentos entre professores e estudantes, nos rela-
cionamentos entre familia e escola, nos pensamentos e atitudes, na
linguagem nao verbal, no reconhecer e nomear os sentimentos, e o
que sdo as emogdes a partir de uma perspectiva integral.

O curso foi construido a partir de pesquisas académicas, trans-
mitidas de forma clara e objetiva, intera¢des ao vivo, tendo material
de apoio, outros educadores participantes, uma plataforma oferecida
como espago para interagdo e atividade, metodologia prépria e exer-
cicios vivenciais. Dois momentos sincronos foram ofertados. No pri-
meiro momento tivemos a abertura oficial (aula inaugural) trazendo a
importancia da alfabetizacdo emocional e de como nés, educadores,
precisamos ser cientes e conscientes da nossa importancia na edu-
ca¢do e de como podemos enfrentar esse “novo normal” utilizando
0 nosso protagonismo docente e formas de resisténcia que produ-
zam bem-estar. Foi-nos apresentado um video onde o curso sepa-
rou-se em duas unidades: Unidade 1 - Intrapessoal: destacou como a

7 http://www.educacaoemocional.com.br/
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alfabetizacdo emocional pode ajudar na constru¢do do ensino-apren-
dizagem, na rela¢do professor e aluno e no manejo das emogdes.
Unidade 2 - Interpessoal: trouxe a educa¢do emocional como um
processo coletivo e contextual. Falou-nos sobre os nossos direitos de
emocdes basicas (tristeza, alegria, medo, raiva).

Tivemos acesso ao ambiente virtual bem explicativo onde todas
as atividades ficaram a nossa disposi¢do para que, dependendo da
nossa disponibilidade de tempo, pudéssemos realizar da melhor
maneira possivel as 30 horas propostas.

Instrumentos

A partir das atividades oferecidas pelo curso, escolhemos anali-
sar uma atividade especifica chamada “As marcas emocionais no
corpo”, cujo objetivo foi compreender, a partir da escrita no dese-
nho dos participantes, as marcas (sintomas) emocionais deixadas
no corpo durante a pandemia. Oferecemos um desenho com a
silhueta de uma figura humana completa na qual os participantes
poderiam escrever como seu corpo foi afetado durante a pandemia.
A atividade foi explicada em aula online e a cada participante soli-
citamos enviar os desenhos para o e-mail da coordenacao do curso.
Esses desenhos foram selecionados pelas pesquisadoras para reali-
zagdo das analises com a devida autorizagdo dos participantes.

Processos de construgao dos dados

Esta pesquisa seguiu as orienta¢des de Bicudo (2000), e foi divi-
dida em quatro momentos interarticulares. Utilizamos o termo
“momento” no intuito de romper com a légica cartesiana linear mui-
tas vezes presente nos processos de constru¢ao dos dados. Aqui
tivemos um movimento espiralado de recuos e avangos.

O primeiro momento nasceu da necessidade de ampliar o
conhecimento do territério no qual foi realizada a investigacdo. Para
isso ingressamos no curso Alfabetizagcdo Emocional para entender-
mos melhor a dindmica e os seus principais objetivos. A partir de
uma das atividades intituladas “Marcas emocionais” partiu 0 nosso
interesse de aprofundamento, pois ela poderia oferecer-nos pis-
tas de como os docentes foram afetados durante a pandemia. No
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segundo momento nos concentramos em analisar a atividade que
os professores fizeram, “As marcas emocionais no corpo”, quando
puderam colocar suas percep¢Bes sobre o que estava ocorrendo
em cada parte do seu corpo devido aos efeitos da pandemia. O ter-
ceiro momento tratou da construc¢do dos dados obtidos com as ati-
vidades, na qual planilhamos todas as informag®&es levantadas dos
37 professores. Depois de preenchermos todo o contelddo sepa-
ramos os pontos convergentes e divergentes dos participantes. O
quarto momento consistiu na analise e interpretacdo dos dados de
forma a nos auxiliar a responder o objetivo proposto para compor
os resultados.

Processos de analise de dados

Na primeira fase, seguindo as orienta¢des de Bicudo (2000), orga-
nizamos o material de acordo com os objetivos e categorias.
Selecionamos todos os desenhos para analisar as marcas emocio-
nais no corpo dos docentes a partir de palavras ou frases coloca-
das por eles. Separamos cada parte do corpo e fomos montando os
dados de acordo com os respectivos posicionamentos. E importante
destacar que as palavras ndo foram direcionadas, ou seja, partiram
do préprio sentimento e pensamento dos participantes.

Realizamos a leitura das palavras e express@es dos 37 participan-
tes, no intuito de estabelecer as convergéncias e divergéncias que
mais se destacaram e que se tornaram unidades de significado. Estas
unidades de significado foram agrupadas em 7 macrocategorias
abertas de acordo com as indica¢des dos participantes: 1) Cabeca; 2)
Pescoco; 3) Térax; 4) Coluna; 5) Membros superiores; 6) Abdémen; 7)
Quadril e membros inferiores.

Antes de pontuar os resultados, ressaltamos que ao longo da ati-
vidade os docentes ficaram livres para colocar suas percep¢des nos
desenhos do corpo sem quantidade estabelecida de palavras. Por
isso, 0 mesmo desenho, por exemplo, da cabeca, continha varias
informacdes e, assim, analisadas de acordo com seus significados.
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RESULTADOS

Cabeca: entre ansiedade, cansacgo e sonoléncia

A cabeca congregou alguns pontos convergentes com as marcas
emocionais que mais afetaram a vida dos educadores em tempos de
pandemia e encontra-se presente na Tabela a seguir.

Tabela 1: Marcas emocionais na cabega

Marcas emocionais Nﬁr.n_ero %
de participantes
Ansiedade 9 24
Cansaco e sonoléncia 7 19
Insdnia 5 13
Estresse 4 10
Pensamento acelerado 4 10
Dor de cabeca 3 8
Respiracao 3 8
Tensdo 3 8
Angustia 2 5
Descontrole alimentar 2 5
Medo 2 5
Preocupagao 2 5
Tristeza 2 5

Fonte: As autoras

De acordo com Goleman (1995), as emoc¢des sdo sinais de algo
que acontece, ou seja, elas sdo impulsos para lidar com a vida. Por
isso, diante das emoc8es destacadas, foram desencadeadas reag8es
positivas e outras negativas que mostraram uma interferéncia mul-
tidimensional nos participantes, havendo afetacdo nas dimensdes
fisica, bioldgica, emocional e mental.

Ansiedade e cansago sao as marcas emocionais que mais se des-
tacaram entre os participantes. De acordo com Dourado et al. (2018),
a ansiedade é um estado de medo que paralisa o sujeito, levando-o
muitas vezes a perda do controle de emog¢des, sentimentos e com-
portamentos. No entanto, é uma resposta biolégica do organismo
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em situagdes sobre as quais se perde o controle absoluto e, por isso,
existe um temor em ndo conseguir um desempenho satisfatério.

A ansiedade encontra-se na maioria das vezes associada a ten-
sdo muscular, preocupagdo relacionada a perigo futuro e a compor-
tamento de alerta ou esquiva. Diferencia-se, portanto, do transtorno
de ansiedade, que desencadeia pensamentos catastréficos, e estes
desenvolvem sintomas fisicos como sudorese, problemas digesti-
vos, dores fisicas e musculares, além dos fatores emocionais. Esse
transtorno nos confirma que corpo e mente precisam estar conec-
tados de forma saudavel para que o ser possa se conhecer melhor
e se relacionar com outras pessoas. Desta maneira, destacamos o
autoconhecimento como a capacidade de mapeamento pessoal,
Ou seja, a pratica da interiorizagdo para um melhor conhecimento
de si poderia minimizar os impactos desse processo na vida dos
educadores.

O cansago e a sonoléncia, relatados por 19% dos participantes,
surgiram pelas mudancas da rotina de trabalho dos docentes nessa
pandemia. Por mais que a carga horaria no papel seja a mesma, o
que acontece de fato é o aumento desse tempo, ja que eles, além
de darem as aulas remotas, precisam gravar materiais e preparar
outros tipos de materiais; aqueles que ndo tinham tanta familiari-
dade com a informatica tiveram que estudar sobre, além de reu-
nides, cobrancas dos pais e da direcdo da escola. E isso sem con-
tar com a rotina doméstica, pois precisam dar conta dos servicos
de suas casas. Nesse contexto, o corpo pede socorro. Para Corbin
(2003), o corpo se manifesta para a pessoa através de sensacdes,
que, por sua vez, apresentam significados. Para ele, a linguagem cor-
poral e as sensa¢des sdo muito importantes porque mesmo que o
individuo ndo fale a linguagem dos sintomas, estas sdo vistas atra-
vés das marcas e dos marcos corporais, entre os quais podemos
destacar o cansago e a sonoléncia.

Em terceiro lugar apareceu a insénia nos relatos dos docentes.
Ela esta ligada ao cansaco e a sonoléncia, pois a medida que vocé
ndo dorme adequadamente, seu corpo ndo recupera as energias
necessarias para dar conta das atribui¢8es do dia. A ins6nia nor-
malmente provém de preocupagdes, ansiedades, sedentarismo,
entre outros fatores que fazem com que o sono fique desregulado.
Reac®es, inclusive, destacadas por alguns dos docentes, como, por
exemplo, Byanca Bezerra, que relatou insonia, ansiedade e angustia.

O estresse e 0 pensamento acelerado apareceram em 10% (cada
um) dos desenhos. Na reportagem de Cecilia Emiliana, descrita no

| 136 |



inicio deste trabalho, fica evidente que a “grande carga de responsa-
bilidade, o alto nivel de cobrancas, além da rotina familiar, que com
o home office acabou de atropelar o trabalho, completam a esfera
estressante dos educadores”.

Conforme a Biblioteca Virtual® em Saude do site do Ministério
da Saude, o estresse é a “reacdo natural do organismo que ocorre
quando vivenciamos situacdes de perigo ou ameaca. Esse meca-
nismo nos coloca em estado de alerta ou alarme, provocando altera-
¢Bes fisicas e emocionais”.

Neste sentido, o ambiente provocado pela pandemia foi propicio
para o surgimento de estresse e demais rea¢8es emocionais na vida
de todos e, particularmente, dos docentes. O pensamento acelerado,
que também foi destacado na atividade, é uma reagdo de todas as
informagdes absorvidas em tdo pouco tempo para se habituar ao
“novo normal” e a nova rotina de trabalho. A participante Amanda
Maria destaca “minha cabeca ndo para um minuto. Vivo em cons-
tante alerta”.

O estresse emerge como um estado de tensao fisioldgica e man-
tém uma influéncia direta com as demandas do ambiente. De acordo
com Lipp (2002), o estresse esta associado a sentimentos de hostili-
dade, tais como ansiedade, depressdo, tensdo, que surgem a partir
de caracteristicas individuais, relacionamento social no ambiente de
trabalho e de condicbes gerais onde o trabalho é executado.

Dor de cabecga, a respiracdo e a tensdo vieram em seguida com
8%. A tensdo apareceu c omo resposta aos estimulos externos. A ten-
sdo, de acordo com o site Psicandlise Clinica®, ocorre devido a uma
reacao fisiolégica que “fica mais evidente quando fatores emocionais
estdo envolvidos [...]. Por exemplo, estresse, ansiedade ou outros
problemas ligados a postura”.

A respira¢do surgiu como um sintoma decorrente de outros fato-
res emocionais, como um fator de escape, como Paloma Soares
relata no seu desenho: “As vezes tenho que respirar fundo”, um
reflexo de momentos dificeis com a respiracdo mais curta, especifi-
cado pela participante Marina Barros. A dor de cabeca assomou tam-
bém devido a todos os fatores ja especificados, pois o corpo ja esgo-
tado responde de diversas formas, e uma dessas é a dor. Pudemos
ver isso na resposta de Débora Barros, que colocou “dor de cabeca

8  MINISTERIO DA SAUDE. Biblioteca virtual. Disponivel em: https://bvsms.saude.gov.
br/dicas-em- saude/2068-estresse. Acesso dia 01/11/2020, as 12:29.

9  PSICANALISE CLINICA. Disponivel em: https://www.psicanaliseclinica.com/tensao-
-muscular/. Acesso dia 11/10/2020, as 13:02.
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devido a ansiedade”, assim como Paloma Soares, que colocou “dor
de cabeca (quando estou ansiosa)”.

Os pontos com menor porcentagem, porém ndo menos impor-
tantes, foram: angustia, descontrole alimentar, medo, preocupagdo
e tristeza.

A angustia, de acordo com Pollo e Chiabi (2013, p. 138), “[...] signi-
fica primeiramente, estreiteza, limite, reducdo, restricdo, etc., signifi-
cantes que expressam com clareza as sensac¢des que acometem um
sujeito angustiado: aperto, sufocagdo, vertigem”.

O descontrole alimentar, com 5%, apareceu enquanto sintoma
fisico da ansiedade, pois na fala de Ana Paula, “quando estou em
crise de ansiedade é como se eu descontasse na comida e ela fosse
meu deposito de sentimentos, senti que engordei muito nesta pan-
demia”, percebemos a perda do controle desse comportamento.

Segundo Wallon (1995), o medo, como todas as outras emogdes,
origina-se de reacBes elementares que nascem das sensacdes, ou
seja, quando ocorre a quebra do equilibrio. Essas reagdes apare-
cem sempre que ha falhas em dominar as atitudes, como mudan-
cas de ambiente, fatos inesperados e situa¢des confusas. A preo-
cupacdo também estd associada ao medo, ja que percebemos uma
quebra do equilibrio devido a mudanga, e nisso reside o fato de
muitos ndo conseguirem administrar essa forma de vida que o dis-
tanciamento provocou.

Quando nos referimos a tristeza, como em todo sentimento, ela
esta ligada a um objeto particular, por exemplo a perda de algo ou
alguém querido, e comporta um movimento com inicio, meio e fim,
passando por intervalos livres ou vividos fisica ou psiquicamente. Ao
falar sobre o sofrimento do ser sadio, Tatossian (1979/2006) aponta
que existe uma identificacdo entre o Eu e o0 sentimento experimen-
tado por ele, ou seja, ao mesmo tempo em que o Eu é sua tristeza,
ele também é o objeto desta, sendo ambos idénticos.

E notério que diversas classificacdes verbais foram usadas para
a descricdo de um estado emocional desagradavel, acompanhado
inclusive de sintomas fisiolégicos. Por isso, quando nos referimos
ao sofrimento da mente dos docentes estamos nos direcionando a
um conjunto de manifestacdes fisicas e psiquicas como ansiedade,
angustia, medo, preocupagdo, estresse, e que numa expressao con-
temporanea e recente podemos nomear de “mal-estar docente”.
(TOSTES et al., 2018, p. 90).

Vale lembrar que pontos divergentes também surgiram, pois
alguns participantes, em suas palavras, frases ou expressoes,
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destacaram sentimentos positivos e felizes. Os pontos foram: con-
fianca, gratidao, autoconfiancga, felicidade, alegria, felicidade, forca,
paixdo, aprendizagem, equilibrio, didlogo, responsabilidades e
empatia. A participante Regina Souza escolheu escrever um pequeno
texto que diz: “Sinto que ndo devo observar tanto os outros. Devo
observar mais as minhas condutas. Sinto a necessidade de ouvir
mais e falar menos”. Ja Julia Oliveira escreveu o seguinte: “Nas aulas
presenciais sentimos a reciproca dos alunos, através das nossas ati-
vidades, sentimos o contato do toque, do poder abragar. E com a
pandemia posso vé-los ‘apenas’ pelo computador nas aulas assin-
cronas, onde sinto falta do toque, do abrago, do boa tarde”. E Lara
Araujo pintou a parte de cima da cabeca de vermelho.

Logo, percebemos a individualidade nas emogdes de cada ser,
pois cada um tem sua singularidade, e mesmo que estejam vivendo
0 mesmo contexto suas reacdes sao diferentes. Casassus (2009, p.
93) nos confirma isso quando diz,

As emogdes se relacionam com os acontecimentos vividos, ndo
como rela¢do de causa e efeito, em que um mesmo evento provoca
sempre e em todos um mesmo estado emocional, mas de tal forma
que uma emocdo vivida, relacionada com um acontecimento deter-
minado, também por processos mentais internos préprios do sis-
tema completo que estimula e interpreta o estimulo.

Para Diener (1995), os afetos podem ser vividos como positivos
e negativos, onde o negativo se caracteriza por emog¢des desagra-
daveis, com comportamentos pessimistas, ansiosos, aborrecidos, e
0 positivo que se destaca por ser um estado de alerta e atividade,
mas com sentimento de prazer, como observado em algumas pala-
vras e frases escritas por alguns participantes.

Lyubomirsky et al. (2005) destacam que a felicidade se mostra
mais baseada na continuagdo com que as pessoas vivenciam as
emocdes positivas do que na intensidade com a qual essas emo-
¢des sdo vivenciadas. Por isso, pessoas com afetos positivos tendem
a ser mais realizadas e felizes em diversos ambitos de suas vidas.

Pescoco: entre tensdo e “né na garganta”

O pescogo também reuniu pontos convergentes no que diz respeito
as marcas emocionais citadas pelos docentes, como podemos obser-
var na Tabela abaixo:
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Tabela 2: Marcas emocionais no pescoco

I Numero
Marcas emocionais .. %
de participantes
Tensdo 3 8
N6 na garganta/engasgo 2 5

Fonte: As autoras

Apesar de poucos participantes nomearem essa parte do corpo,
pudemos identificar que os termos citados também foram associados
ao clima emocional fragilizado durante a pandemia.

Existe uma inter-relagdo entre sentimentos, pensamentos e a¢des
que vao interferir tanto no equilibrio quanto no desequilibrio do indi-
viduo. Por isso, Arantes (2019) destaca a dimensdo objetiva (corpo,
comportamento) dando énfase as express@es das emogOes através
do corpo fisico, como é possivel observar nos termos tensdo, dor e
até mesmo na expressdo “nd na garganta” destacada pela participante
Fernanda, e “dor na cervical” pela participante Rebeca.

Nessa perspectiva, o autocuidado é fundamental porque exige de
ndés mesmos uma maior responsabilidade e uma postura gentil com
nossa existéncia. E importante entender e principalmente atender as
necessidades do nosso corpo e mente.

Os pontos em comum que se destacaram foram o termo tensdo,
com 3 participantes, e 0 “né na garganta”/engasgo, com 2 participantes.

A tensdo, como ja destacada anteriormente, surge como resposta
fisica a um momento de estresse, em que o corpo reage desconfor-
tavelmente aos estimulos externos. E destacada na fala de Regina
Souza: “incdmodo leve no pescoco como se estivesse algo travado” e
que também aparece na fala de Ester Fonseca, quando traz a palavra
“pressao” associando ao incdbmodo que sente nessa regido do corpo.

O “nd na garganta” também se classifica como resposta fisiologica
e esta vinculado a emoc8es fortes causadas pelo estresse e ansiedade
citados anteriormente e que consistem no fechamento da passagem
de ar pela garganta provocando uma sensagao de mal-estar.

Os pontos divergentes foram o desgaste informado pela par-
ticipante Ketlyn Duarte, e respiragdo um pouco ofegante citado por
Madalena Fontes. No ponto 4.1, outras trés pessoas pontuaram a alte-
racdo da respiragdo como um fator que surgiu durante a pandemia. Ja
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o desgaste aparece para somar os sintomas que os docentes pontua-
ram nos desenhos.

Todos esses sentimentos que surgiram durante a pandemia deter-
minam muito de como estamos cuidando da nossa saude emocional.
De acordo com Arantes (2020, p. 55),

Este é um ponto importante que a pandemia do novo coronavirus
tornou mais evidente: como o corpo funciona e o que pensamos infor-
mam bastante sobre nds; mas o modo como levamos a vida, emocio-
nalmente falando, tem muito a acrescentar. Somos também o jeito e
as consequéncias de como lidamos com nossas emogdes. E 0s nossos
sentimentos ajudam a explicar por que agimos de determinadas for-
mas, especialmente em momentos de pressao e tensdo como o de iso-
lamento social obrigatério.

Portanto, o que observamos de negativo o corpo recebe a infor-
macao e responde de diversas formas, de acordo com o modo como
estamos lidando com nossas emogdes. E o desgaste e a respira¢do
ofegante sdo exemplos disso.

Torax-Coracdo: entre ansiedade, amor e saudade

Na Tabela abaixo observamos o retorno da ansiedade, informado
por 21% dos docentes, dor com 10%, cansago com 8%, e angustia,
preocupacao, respiracgdo irregular, tensdo e tristeza com 5% cada.

Tabela 3: Marcas emocionais no térax-cora¢do

Nuamero

Marcas emocionais de participantes %
Ansiedade 8 21
Coracao acelerado 5 13
Dor 4 10

Amor 3 8
Cansago 3 8
Falta de ar 3 8
Peso nos ombros 3 8
Angustia 2 5
Choro 2 5
Preocupacao 2 5
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. . Nuamero
Marcas emocionais .. %
de participantes

Respiragao irregular 2 5
Saudades 2 5
Tensao 2 5
Tristeza 2 5

Fonte: As autoras

O Ameriacan Psychiatric Association (2014) destaca que a ansie-
dade possui sintomas tanto fisicos quanto psicolégicos. Os sintomas
fisicos se apresentam com respiragdo ofegante e falta de ar, palpita-
¢Bes e dores no peito, fala acelerada, sensacao de tremor e vontade
de roer as unhas, agitacdo de pernas e bracos, tensdo muscular, ton-
tura e sensacdo de desmaio, enjoo e vomitos, irritabilidade, enxa-
queca, boca seca e hipersensibilidade de paladar, insonia.

J& os sintomas psicolégicos sdo: preocupagdo excessiva, dificul-
dade de concentragdo, nervosismo, medo constante, sensacdo de que
se pode perder o controle ou que algo ruim vai acontecer, desequili-
brio dos pensamentos, entre outros.

A partir dessas informacg8es, percebemos que a maior parte das
marcas emocionais destacadas pelos participantes se mistura entre
aspectos fisicos e psicoldgicos. Por isso conhecer esses sentimentos
vai leva-los a identificar os sinais que o corpo mostra quando algo esta
irregular. Observamos essas misturas na escrita de Débora Barros:
“Medo de ndo conseguir realizar o trabalho de ensino remoto”, e com-
plementa com “respiracdo ofegante diante do novo”.

A palavra amor destacada em 8% dos participantes, como dito
anteriormente, surgiu como sentimento positivo porque nem sem-
pre um mesmo evento provoca em todos 0s mesmos estados emo-
cionais. Assim, expressdes como “amor ao préoximo”, “viver”, “Deus” e
“minha mae”, colocadas por Tulio Oliveira, mostraram a singularidade
das emogdes.

Saudades, com 5%, é passivel de ser compreendida em Jesus
(2015, p. 106), quando nos diz que “[...] se a saudade é experimen-
tada de diferentes maneiras, seu significado se relaciona sempre ao
mesmo substrato universal: a perda ou a auséncia do ser amado, de
um amigo, de uma terra distante ou de um momento vivido outrora”.

E o mesmo autor (2015, p. 64), numa perspectiva fenomenol6-
gica, ressalta ainda que “[...] para tentar melhor descrever a saudade,
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é preciso experiencia-la, pois, como todo sentimento que se manifesta
no ser, ela permanece profundamente subjetiva, intransmissivel em si.
[...] Cada experiéncia permanece privativa de um sujeito”.

Por isso, destacamos “saudade da minha sala de aula, das tardes
da escola e amigas de trabalho”, de Julia Oliveira, e “saudades dos alu-
nos”, de Gisselle Berlamino, como experiéncias singulares e subjetivas.

Coluna: o que sustenta déi

Dos 37 docentes, seis deles colocaram dor na coluna como, por
exemplo, Francisco Souza, que escreveu “bastante dor na coluna”, e
Ednalva Costa, que relatou “dor nas costas”.

Tabela 4: Marcas emocionais na coluna

. . Nuamero
Marcas emocionais .. %
de participantes
Dor 6 16

Fonte: as autoras

Muitas pessoas ndo sabem, mas as dores na coluna podem ter
um fator emocional. De acordo com Carlos Bueno (2020, p. 49), “[...]
a dor éindividual, subjetiva e influenciada por experiéncias anterio-
res, sensacdes (olfato, audicdo, visdo, etc.), e emog¢des.” Por isso é
necessario ter um olhar mais atento para as emocdes, porque elas
influenciam nas dores fisicas. A dor aparece como um mecanismo
de defesa do nosso organismo. Ainda segundo Bueno (2020, p. 51),

A dor tem como caracteristica ser multifatorial; o estilo de vida e
as emogdes influenciam diretamente tanto o comportamento frente
a dor como a capacidade de recuperagdo. O estresse emocional,
muitas vezes caracterizado por sintomas de ansiedade e depres-
sdo, é reconhecido como um fator de risco significativo para o sur-
gimento e a amplificacdo dos sintomas de dor. Frequentemente
as dores aparecem durante eventos cotidianos de maior estresse,
como aumento de pressdo no emprego, doencas na familia ou difi-
culdades financeiras.

Diante disso, podemos dizer que no atual momento dos pro-
fessores, que depararam com a quarentena, e com iSSo uma nova

| 143 |



rotina de trabalho, os fatores emocionais incidem diretamente
nas dores fisicas. Bueno (2020, p. 49) afirma que “[...] as emoc¢des
podem influenciar a experiéncia do individuo que sofre a dor, por
isso pessoas deprimidas e felizes vado ter rea¢des diferentes a ela.”

A participante Byanca Bezerra, além de dor, destacou a ten-
sdo, palavra que foi citada por outros docentes nas partes do corpo
anteriormente. Entdo, podemos salientar que a tensdo esta pre-
sente na vida dos docentes e os motivos ja foram explicados nos
pontos anteriores.

Membros Superiores: entre a dor e ansiedade

A Tabela abaixo congrega as marcas emocionais destacadas pelos
participantes nos membros superiores.

Tabela 5: Membros superiores

Nuamero

Marcas emocionais de participantes %

Dor 5 13
Ansiedade 2

Ma&os suadas / tremor 2 5

Fonte: As autoras

A dor nas mdos, destacada por 13% dos participantes, esta asso-
ciada aos movimentos repetitivos, causando fadiga muscular. Logo,
percebemos sintomas fisicos desencadeando desconforto. Porém,
como citado no ponto 4.4., a dor ndo esta desligada do emocional,
pois de acordo com Bueno (2020, p. 50), “nosso corpo é um sistema
Unico em que a parte fisica e a emocional ndo estdo separadas uma
da outra [...]".

Ja as mados suadas e o tremor entre os 5% dos participantes
sdo sintomas bem caracteristicos de estresse e ansiedade, como
j& mencionado.

A ansiedade aparece novamente, mostrando que os docen-
tes estdo passando por momentos complicados. Como relatamos
no ponto 4.1 (Cabeca), a ansiedade acontece quando perdemos o
controle das nossas emogdes, € uma resposta do organismo aos
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acontecimentos externos. Como exemplo da participante Joana
Pessoa que escreveu em seu desenho: “Ansiedade, incerteza/
medo, mudanc¢a na rotina, duvida”, demonstrando que a chegada
da pandemia acarretou situa¢8es adversas, e que os docentes tive-
ram que se adaptar, de forma rapida, causando essa enxurrada de
sentimentos. E nem todos sabem lidar com isso, e assim, o corpo
reclama e a mente pede socorro.

Os pontos divergentes surgiram através de frases nas quais os
decentes demonstravam o que estavam sentindo. Amanda Maria
escreveu: “Essas maos ja fizeram coisas que eu me envergonho,
mas hoje sua forca me orgulha”. Ja Ednalva Costa pontuou: “Desejos
de realizar objetivos, animada para trabalhar”. Francisco disse que
tem “perda facil de concentragdo, bastante hiperativo, unhas roi-
das”. Ingrid Melo colocou: “Ndo fago exercicio fisico. Leitura todos
os dias. MUsica para relaxar no horario da noite, antes de dormir”.
Marina Barros relatou: “O corpo fala, nés é que ndo o escutamos.
Mas a vontade de seguir adiante é mais forte. O corpo esta can-
sado”. Regina Souza escreveu: “Sinto que devo “segurar” os momen-
tos construtivos e “soltar” os destrutivos”. E Roberta Azevedo que
expressou: “Sou uma pessoa facil de demonstrar sentimentos. Tenho
um jeito bastante transparente”.

Outras palavras que surgiram foram: criacdo, amor, assustada,
furiosa, rigidez, empatia, indecisao, tristeza, amizade, justica. E uma
acdo interessante da participante Lara Araujo, que pintou de ver-
melho a parte superior do brago.

Observando no geral as divergéncias, verificamos cita¢Bes de
pontos positivos e negativos. Isso recai no que Arantes (2020, p.57)
diz que cada pessoa lida com as situacdes de acordo com suas vivén-
cias. A autora afirma que “o modo como o ser humano enxerga a si
mesmo esta relacionado a forma como ele compreende o mundo
no qual esta inserido e como tem entendido sua prépria histéria ao
longo do tempo nesse contexto.”

Abdomen: entre alimentacdo irregular e estresse

Aalimentagdoirregular, que apareceu em 5% dos participantes, como
dito anteriormente, esta associada a falta de manejo no enfrenta-
mento da ansiedade e surge como sintoma fisico, como podemos
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destacar na fala de Eduarda Silva quando cita “sobrepeso”, e Rodrigo,
que traz “aumento de peso pela ma alimentagao e nervosismo”.

Com relacdo ao estresse, que também foi anteriormente des-
tacado em 5% dos participantes, percebemos enquanto start para
doengas como depressdo e ansiedade, pois devido a alta pressao,
ao excesso de informacdes, ao excesso de trabalho e a falta de des-
€anso 0 nosso sistema operacional funciona acima do seu limite e,
com isso, langca em nosso organismo horménios que, em grandes
quantidades, mudam nosso comportamento. Dai o termo “irritabili-
dade” citado pela participante Ketlyn Duarte.

Tabela 6: Marcas emocionais no abdémen

I Numero
Marcas emocionais .. %
de participantes
Alimentagdo irregular/ 2 5
sobrepeso
Estresse / irritacao 2 5

Fonte: As autoras

Outras informac8es foram pontuadas de forma individual, que
sdo: inseguranca, desanimo, cansaco, fadiga, dores, exaustao, frustra-
¢do, frio na barriga e alegria. Ja alguns participantes optaram por colo-
car frases, como Débora Barros, que escreveu: “Passei a sentir calma
quando fui vencendo as etapas”; J& Maria Eduarda relatou: “Muitas
dificuldades diante de todos os acontecimentos, mas feliz pela supe-
racdo e por descobrir que posso, basta encarar e jamais desistir.” E
Roberta Azevedo: “Na pandemia muitas incertezas e medo surgiram...
mas com o passar dos dias e meses as coisas estao se reorganizando”.
E outra forma de expressar foi de Lara Araujo, que pintou essa parte
do corpo de vermelho.

De acordo com Tatiana Brasil (2020, p. 41),

Medo, tristeza, raiva e alegria sdo emoc¢8es que, entre outras, fazem
parte do sujeito. Reconhecer cada uma delas no momento em que
surgem, sua intensidade e como agir diante delas contribui/favo-
rece as rela¢des intra e interpessoais. Precisamos entender que cada
sujeito tem uma forma Unica de reagir as situac¢des, ndo deixando de
ser resilientes caso ndo apresentemos uma reagdo positiva de outrora
(precisamos considerar o momento, as condic¢8es de vida e politicas).
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Quadril e membros inferiores: entre dor e cansaco

Duas participantes escreveram na area do quadril. Uma foi Ester
Fonseca, que colocou: “Respeito aos principios”, referindo-se ao res-
peito que ela provavelmente ndo estd tendo com as limita¢8es do seu
corpo. Essa escrita nos remete ao estresse e a ansiedade que podem
gerar desconforto tanto fisico quanto emocional. J& Ketlyn Duarte, ao
contrario, informou: “Alivio (na area sexual)”, pois o ato sexual estaria
associado a uma valvula de escape para lidar melhor com a tensdo.

A Tabela a seguir relne as marcas emocionais apontadas pelos
participantes nos membros inferiores do desenho.

Tabela 7: Marcas emocionais nos membros inferiores

. . Namero

Marcas emocionais .. %

de participantes
Dor 7 19
Cansaco / fadiga 6 16
Peso 5 13
Inchaco 3 8
Angustia 2 5

Fonte: As autoras

A dor citada por 19% dos participantes apareceu enquanto
mecanismo de defesa, pois o corpo da sinais de que ndo esta rea-
gindo bem a sobrecarga de trabalho, como observamos nas falas
de Madalena Fontes: “Dores cansadas nas pernas”, e na de Danielly
Caldas, que traz “fascite plantar (muita dor)".

O cansaco/fadiga em 16% reforca o excesso de trabalho e infor-
mac¢des que ja citamos anteriormente, em que a ansiedade e o
estresse sdo fatores bastante relevantes para o desencadeamento
desse sintoma fisico. Por isso, na escrita de José Ferreira, que rela-
tou “cansado, frustrado, desmotivado”, observamos fatores fisicos e
psicolégicos interligados.

O peso com 13%, e o inchago com 8% sdo caracteristicas fisio-
Iégicas dessa nova rotina de trabalho exaustiva que leva o docente
a passar muitas horas em pé ou muitas horas sentado, mas que na
escrita de Amanda Maria “meus pés sentem o peso da minha idade
e da minha negligéncia comigo mesma” podemos perceber uma
caracteristica psicoldgica tal como a frustragdo.
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Por fim, a angUstia apareceu com 5%, e ja foi citada pelos partici-
pantes em outras partes do corpo. Destacamos a participante Luana
dos Santos, que relatou: “Angustia, nervosismo. Empatia, compai-
xdo, calma.”

No seu conjunto podemos destacar que as marcas mais apon-
tadas pelos educadores foram a ansiedade, o medo, a angustia, o
estresse e a dor, indicando que nesse momento de alerta em que
a pandemia deixou muitos em estado de panico, fragilizados emo-
cional e fisicamente, tentando encontrar respostas para lidar com
suas emocdes, sentimentos, pensamentos e até comportamentos
que sairam do controle, essas marcas se tornaram fatores impor-
tantes para esse “adoecimento” (MORETTI; GUEDES-NETA; BATISTA,
2020; LIMA et al., 2020; RIBEIRO et al. 2020).

Os achados deste estudo convergem com outras pesquisas rea-
lizadas em condi¢des de pandemia que mostraram o aumento do
nivel de ansiedade durante a quarentena (BARARI et al., 2020; LIMA
et al., 2020; WANG et al., 2020).

A educacdo emocional poderia ajudar no processo de superacdo
das adversidades vividas durante a pandemia, pois favorece proces-
sos de humanizac¢do no sentido de promover o cultivo do manejo
das emocdes através da alfabetizacdo emocional, que é saber reco-
nhecer e nomear as emoc¢des; do autoconhecimento, que é perce-
ber a conexdo entre o agir, pensar e sentir; do autocuidado, que é
gerir os efeitos da emoc¢do sobre si e sobre o outro, e a tomada de
decisdes responsaveis, que é fazer escolhas construtivas, mas res-
peitando os limites individuais e coletivos.

Desta forma, acreditamos que quando um ser humano é capaz
de aprender a lidar com suas emoc¢des, sabendo nomea-las, perce-
bendo-se enquanto ser emocional diante das adversidades, e, prin-
cipalmente, capaz de aprender a fazer escolhas que sejam constru-
tivas para o seu bem-estar e do outro, ele esta entendendo a educa-
¢do emocional integral no seu sentido espiritual, pois ndo deixa de
ser um processo continuo e inesgotavel.

CONSIDERAGOES FINAIS

Diante da situa¢do de pandemia Covid-19 provocada pelo virus SARS-
CoV-2, a mudanca de rotina, o distanciamento e as consequéncias
politicas, econdmicas e sociais aumentaram o desconforto emocional
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em toda comunidade educacional. Dar conta dos desafios tem sido
uma tarefa muito dificil para os educadores que se viram sobrecarre-
gados diante de tantas novidades tecnolégicas e do manejo de suas
emocgdes.

O corpo é o lugar no qual as emocdes irdo falar de forma mais
expressiva e direta. Se percebemos um mascaramento de sentimen-
tos em certas falas, o corpo, diferentemente, vai sinalizar se determi-
nada situagdo esta além dos limites, ou seja, ndo podemos masca-
rar, pois “o corpo fala”. Logo, todo esse impacto que o ensino remoto
trouxe, e toda essa necessidade de aprendizagens muito aceleradas
tém desencadeado marcas no educador.

Este trabalho evidenciou o quanto a pandemia afetou de forma
direta ou indireta a vida dos docentes e, mais ainda, como emo¢des
e sentimentos “negativos” ficaram presentes durante esse periodo.
E preciso destacar que apesar de tantos sentimentos ndo saudaveis,
conseguimos notar que mesmo numa situagdo de extrema pressao,
precariedade nos instrumentos de trabalho, de estar se expondo e
expondo o seu ambiente, a busca de possibilidades que eles vao cha-
mar de alegria surge nessa perspectiva de ndo desisténcia, de uma
relagdo humana, formativa. Se eles perdem essa dimenséao da espe-
ranca, da alegria, vdo sobrecarregar o seu corpo nesse processo.

Os principais resultados do estudo revelaram a necessidade dos
docentes em compreender, saber lidar e nomear suas emocgdes, pois
percebemos que diante das circunstancias profissionais, emocionais
e pessoais a que estdo submetidos, é mais que necessario um conhe-
cimento profundo de si, assegurando, assim, uma melhor qualidade
de vida.

Nesse momento os docentes aprofundarem-se em suas habilida-
des emocionais para poder lidar com essa nova realidade. Ao nosso
entender, tem sido o mais significativo dos desafios, pois percebe-
mos 0 quanto é importante a busca do equilibrio para o enfrenta-
mento das adversidades.

Vale lembrar que até o fechamento do nosso trabalho esse peri-
odo ndo cessou, 0 que nos leva a pensar que outras possiveis emo-
¢Bes e sentimentos podem surgir diante desse novo tdo incerto. A
educacdo emocional surge como facilitadora no processo de ameni-
zagao dos impactos emocionais causados pela pandemia, visto que
nossos resultados mostraram o quanto fragilizados emocionalmente
estdo os docentes, e 0 quanto precisam nomear e entender suas
emocgdes a fim de conseguirem a busca do equilibrio.

| 149 |



Entender sobre si e poder trabalhar onde precisa ser corrigido
para uma melhor relagdo consigo e com o outro é o propdsito da
educagao emocional.
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7. DUAS EXPERIENCIAS EXTENSIONISTAS
EM PAUTA

PASSOS RUMO A REDUCAO

DAS DESIGUALDADES ACADEMICAS

Raquel Barreto Nascimento', Raylane Andreza Dias Navarro
Barreto?, Tayanne Adrian Santana Morais da Silva3

INTRODUGCAO

Aformacdo de nivel superior é, sem duvidas, uma caminhada extensa.
Entre o inicio da formacdo e o diploma, as demandas da vida acadé-
mica exigem dos estudantes para além dos conhecimentos préprios
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da sua area de formacao, o desenvolvimento de competéncias e habi-
lidades que os qualificam enquanto profissionais aptos a atuar nas
mais diversas realidades. Assim, galgar as escadas do conhecimento
cientifico e concluir a graduagao constituem-se os principais desafios
de inimeros jovens e adultos brasileiros que se lancam nos estudos
académicos. Vale ressaltar que as préprias condi¢es de ingresso no
ensino superior sdo limitadas e, sobretudo, desvelam as desigualda-
des educacionais que perpassam a educacdo basica brasileira. Para
muitos estudantes de baixa renda, por exemplo, custear as inscri-
¢des nos exames de admissdo ao ensino superior e neles obter uma
boa classificacdo sdo os primeiros obstaculos a serem transpostos,
uma vez que nado dispdem de recursos financeiros suficientes para
arcar com os altos custos dos chamados “pré-vestibulares” que ofe-
recam preparo para o ingresso nas universidades.

Importante destacar que a exemplo da expansdo das politicas de
cotas, implantada pela Lei n.° 12.711, de 29 de agosto de 2012, o
fosso que dificulta o acesso ao ensino superior vem sendo gradati-
vamente reduzido com a implementacdo de vagas para as chama-
das “minorias” universitarias, notadamente estudantes negros, indi-
genas, pardos, com deficiéncia e/ou baixa renda. Contudo, a admis-
sdo nas instituicdes de ensino superior é somente o primeiro passo
na jornada académica, visto que, com a aprovagdo no processo sele-
tivo, diversos estudantes defrontam-se com lacunas em sua forma-
¢do inicial que se ndo impedem, em muito dificultam a permanéncia
nos espacos académicos. Com base na percepc¢do destes obstaculos
ampliaram-se também as politicas de assisténcia estudantil - respon-
saveis por auxiliar os discentes em questdes de moradia, alimenta-
¢do, assisténcia psicoldgica e auxilio financeiro - que possuem como
premissa a diminui¢do da evasdo de estudantes do ensino superior.

Mesmo que significativos, esses projetos assistenciais nao elimi-
naram por completo as disparidades nas condi¢des de permanéncia
na educacdo de nivel superior, e sobre diversas parcelas do corpo
discente universitario ainda pairam fatores que limitam o pleno
envolvimento de muitos estudantes com as atividades cientificas
justamente por ndo possuirem as condi¢des materiais necessarias,
tais como internet, computadores e acesso as produ¢des académi-
cas. Importante visibilizar ainda o cenario em que muitos estudantes
possuem as ferramentas tecnolégicas, mas por questdes que envol-
vem desde o distanciamento etario e/ou a deficiéncia em sua forma-
¢do prévia, ndo sabem manusea-las de modo a aproveitar tais instru-
mentos em prol de sua producdo académica.
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E preciso considerar também que, por muito tempo, possuir
um livro era privilégio de poucos, e tantos os impressos quanto as
producg8es cientificas se destinavam aqueles que, em decorréncia
de sua posicdo na sociedade, possuiam recursos para adquiri-los, o
que resultava na manutencdo dos privilégios de uns e na exclusao
de outros no que diz respeito ao intercambio de conhecimentos. Se
tamanha era a dificuldade para obté-los, ainda mais sinuosos eram os
caminhos para publicar suas produgdes, frutos de suas experiéncias
formativas e/ou intelectuais. Tem-se, com isso, a constru¢do e
solidificacdo de uma elite intelectual brasileira sem a participacdo das
classes menos favorecidas, tornando o acesso a educag¢do formal um
“privilégio intelectual” destinado aqueles que dispunham de recursos
financeiros para seguirem com seus estudos dentro ou fora do pais.

Nao sem razdo, Brandao e Lellis (2003) apontaram que ha uma
estreita relacdo entre o sucesso escolar e a origem familiar dos estu-
dantes oriundos de niveis econdmicos mais elevados. Ao realizarem
um estudo de caso em uma das mais prestigiadas universidades
brasileiras - tendo como um dos objetivos o de descobrir a posi¢cdo
socioecondmica que os/as professores/as ocupavam de acordo com
o IBGE - as autoras constataram que 98% dos/as 50 entrevistados/
as pertenciam aos estratos A e B superiores, o que significa que os
mesmos que se enquadravam nas elites académicas eram os que se
inseriam nas elites econdmicas®, corroborando a afirmacdo de que o
acesso a educagdo, sobretudo a de nivel superior, ainda estd estrita-
mente relacionada aos condicionantes de classe no Brasil.

Essas diferencas evidenciadas pelas autoras continuaram a
se ampliar quando o foco da investigacdo passou de classe social
para se destinar ao género. Isto porque dos/as 1.090 professores/
as respondentes, 688 pertenciam ao género masculino, enquanto o
numero de mulheres era de 402. Ao tratar daqueles que possuiam a
titulacdo de doutor/a, a pesquisa trouxe dados ainda mais sintomati-
cos: 76% daqueles que possuiam doutorado eram homens, em con-
trapartida aos 37% de mulheres doutoras. Neste sentido,

[...] em que pesem os avancos da escolaridade feminina no Brasil,
as mulheres, mesmo na carreira académica, encontram-se em

4 No entanto, “[...] em face da grande concentracdo de renda no Brasil, € importante
levar em conta que, no interior do estrato A, as diferengas sdo enormes e, se redistri-
buissemos o contingente desse estrato em uma piramide, esse grupo se encontra-
ria nos niveis mais baixos da estratificacdo interna do estrato” (BRANDAO & LELLIS,
2003, s/p).
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desvantagem com relacdo aos seus colegas do género masculino,
pois a relagdo titulacdo/género é ainda claramente favoravel ao
género masculino (BRANDAO & LELLIS, 2003, s/p).

Pesquisas mais recentes demonstram que apesar das desigual-
dades de género, marcas da sociedade brasileira, as mulheres tém,
pouco a pouco, conquistado espagos antes destinados ao género
oposto. Seja na politica, na educac¢do basica ou no ambito univer-
sitario, o indice de mulheres que passaram a compor o corpo estu-
dantil e docente das instituicBes de ensino tem aumentado signi-
ficativamente. Os dados do Censo Escolar realizado em 2018 pelo
Inep® revelam a predominancia de alunas matriculadas nas distintas
modalidades de ensino em rela¢do aos estudantes do género mascu-
lino, que ocupam uma parcela menor.

No que concerne a faixa etaria nos cursos de educacdo profissio-
nal, estudantes pertencentes ao género feminino com idade entre
20 e 29 anos ocupam 57,10% das matriculas. Ademais, as mulheres
entre 30 e 39 anos ocupam 58,69% em detrimento dos homens que
ocupam 41,31% dos bancos no ensino superior. Por fim, no que con-
cerne a faixa etaria de homens e mulheres entre 40 e 49 anos, os pri-
meiros ocupam 39,26%, enquanto as mulheres dominam o indice de
60,74%. O Unico montante onde os homens superam as mulheres se
delimita a faixa etaria de mais de 60 anos, uma vez que 0 sexo mas-
culino detém 59,29% do total (INEP, 2018).

A interpretacdo desses indices nos fornece aparatos para a com-
preensdo de aspectos da insercdo feminina nos niveis da educacao
profissional no Brasil. Neste sentido, constata-se que as universida-
des brasileiras vém, gradativamente, sendo palco para a insercao de
mais mulheres nos espacos de producao intelectual, seja nos cursos
de graduacgao ou de pos-graduacgdo.

Vale destacar ainda algumas barreiras que separam, no meio
académico, distintos sujeitos. Condicionantes como poder aquisitivo
e faixa etaria ainda sdo fatores que parecem alargar o abismo que
separa dois mundos diametralmente opostos. Dois mundos porque
se de um lado tem-se aqueles com condicdes facilitadas para alcan-
¢ar a mais alta titulagdo académica, do outro evidenciam-se os estu-
dantes que sequer possuem acesso aos materiais de leitura e aos
recursos tecnolégicos. E possivel constatar, portanto, o fato de que
quando estes Ultimos conseguem finalmente inserir-se no ensino

5 Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira.
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superior, ainda precisam transpor os obstaculos para permanece-
rem neste espaco e, mais do que isso, contribuirem com a producdo
cientifica. Esses estudantes tém suas formacgdes académicas com-
prometidas em decorréncia, dentre outros fatores, da falta de recur-
sos e/ou de conhecimento dos meios de producdo e publicacdo de
seus trabalhos, que incluem desde artigos cientificos até trabalhos
de conclusdo de curso.

Ha que se ressaltar ainda os casos de estudantes que cumprem
os requisitos disciplinares, produzindo trabalhos que em muito
podem contribuir com a comunidade cientifica e que, no entanto,
veem suas produgdes constarem apenas como mais uma nota em
seus histdrico académico por ndo terem o devido aproveitamento.
Tal cenario vai de encontro ao pilar da extensdo universitaria, pilar
esse que, junto a pesquisa e ao ensino, sustenta as universidades.
Nado sem razdo, Oliveira, Strieder e Gianotto (2018) atentam para a
necessidade de producgdo e circulagdo do conhecimento cientifico
entre os pares, sendo ainda necessario “[...] pensar em alternativas
que diminuam a distancia entre o mundo académico e a popula¢do”
(OLIVEIRA, STRIEDER & GIANOTTO, 2018, p. 491).

Nas ciéncias humanas essa necessidade é ainda mais reforcada.
De acordo com Laville e Dionne (1999), as ciéncias humanas que
ganharam novos contornos na segunda metade do século XIX foram
desenvolvidas em resposta as necessidades concretas da sociedade,
e ainda que inspiradas no modo de constru¢do do saber preponde-
rante nas ciéncias naturais nos oitocentos, baseiam-se em proble-
mas que suscitaram e ainda suscitam diversas inquieta¢des. Essas
inquietacdes sociais,

[...] estdo ligadas a profundas mudancas que as sociedades ociden-
tais entdo conhecem nos planos politico e econdmico [...] E, portanto,
a sociedade, por intermédio de seus problemas e necessidades, que
favorece o surgimento das ciéncias humanas (LAVILLE & DIONNE,
1999, p. 51).

Uma vez que as ciéncias humanas se consolidam a partir das
inquietacdes advindas do contexto social, pode-se afirmar que sdo
as responsaveis por provocar e instigar reflexdes sobre os problemas
sociais e suas causas no mundo contemporaneo. O caso brasileiro,
tal como ja afiangam Laville e Dionne (1999), possui ainda as suas
especificidades, visto que foi somente a partir da segunda metade
do século XX que as ciéncias humanas atingiram os niveis e padrdes
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cientificos que ja prevaleciam na Europa dos oitocentos. O histérico
desse campo da ciéncia no pais é marcado pela corrida direcionada
a sistematizacdo dos procedimentos cientificos, a realizacdo de anali-
ses histérico-socioldgicas da realidade brasileira e pela introdugdo de
novas interpreta¢8es da realidade social. Para os tempos atuais, no
entanto, é necessario reiterar o compromisso com as ciéncias huma-
nas, estimular a construcdo de novas indagacdes e lancar mdo da
producgao de trabalhos cientificos que evidenciem e visibilizem a plu-
ralidade de realidades brasileiras.

Mais do que isso, diante de um contexto em que os tentaculos
do revisionismo fazem sombras em territério brasileiro, divulgar o
conhecimento construido pelas ciéncias humanas e sociais aplicadas
nas universidades se constitui ainda como um simbolo de resistén-
cia contra aqueles que buscam desvaloriza-las em beneficio de ideo-
logias negacionistas. A Colecdo GEPIFHRI® foi criada justamente com
este intuito. Sem fins lucrativos, esta iniciativa do Grupo de Estudos
e Pesquisa Interdisciplinar em Formacdo Humana, Representag¢des
e ldentidades (GEPIGHRI)’, tem como objetivo publicar, em parce-
ria com a Editora da Universidade Federal de Pernambuco (Edufpe),
as produgdes cientificas de estudantes cujos trabalhos advenham
da area das ciéncias humanas e sociais e que, seguindo os rigores
tedricos e metodolodgicos da produgao cientifica, contribuam para a
comunidade cientifica.

A Colecdo GEPIFHRI - projeto que passou a vigorar no segundo
semestre de 2020 - toma também como constatacdo as desigualda-
des educacionais que inviabilizam a plena formacao de diversas par-
celas do corpo estudantil da UFPE, considerando a producdo cienti-
fica como elemento fundamental para o desenvolvimento discente.
Nesse interim, foi concebido também, pelo mesmo grupo, o Curso de
Formacdo Tecnoloégica e Académica (CFTA), que se apresenta como
um importante recurso a ser utilizado pelos estudantes. O curso é
formado por tutorias ao vivo em formato remoto, ministradas por

6  Projeto coordenado pelas professoras Maria Conceicdo da Silva Lima e Raylane An-
dreza Dias Navarro Barreto, ambas professoras do Centro de Educagdo da UFPE.

7 O GEPIFHRI retine professores pesquisadores das areas de Historia, Filosofia, An-
tropologia, Sociologia e Pedagogia atuantes no campo da Educa¢do em suas faces
dedicadas a formacdo humana, intelectual e identitaria. Tanto o grupo quanto o pro-
grama de extensdo sdo coordenados pela professora Raylane Andreza Dias Navarro
Barreto, professora do Centro da Educacao da UFPE.

8  Projeto coordenados pelos professores Paulo Julido da Silva e Raylane Andreza Dias
Navarro Barreto, ambos professores do Centro da Educacao da UFPE.
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estudantes dos cursos de graduagdo e pés-graduacdo da universi-
dade, e tem por objetivo auxiliar os alunos da UFPE que necessitam
de assisténcia para melhor utilizar interfaces tecnolégicas (dentre
elas o pacote Office, Canva, Google Classroom, Google Drive, Google
Meet, Sig@°, Google Meet, Google Classroom e Google Drive) em
suas producdes académicas, bem como com diferentes recursos que
envolvem a vida universitaria (formatagdo ABNT, publica¢do e apre-
sentacdo em eventos cientificos e preenchimento do Curriculo Lattes
e participa¢cdo em projetos como o PIBIC'® e PIBID"").

Ao partir da dimensdo subjetiva dos estudantes extensionis-
tas que compdem ambas as ac¢des, e partindo das préprias difi-
culdades pelas quais passaram ao longo de sua formag¢do acadé-
mica, a ementa do curso foi elaborada no sentido de atender as
necessidades dos estudantes e reduzir possiveis lacunas que pos-
sam dificultar sua permanéncia nos espacos universitarios. Tanto a
“Cole¢do GEPIFHRI" quanto o “CFTA” sdo iniciativas promovidas pelo
Multiverso: Programa de Extensdo'?, linha extensionista do ja refe-
rido Grupo de Estudos e Pesquisa Interdisciplinar em Formacgdo
Humana, Identidades e Representac¢des (GEPIFHRI).

Foi pensando nas desigualdades educacionais dentro e fora
do ensino superior, bem como nos entraves que possam dificultar
uma formacgdo universitaria rica, plural e de qualidade, que inicia-
tivas como a Colecdo GEPIFHRI e o CFTA foram pensadas, tendo a
firme intengdo de criar espacos de desenvolvimento da autonomia
e da producdo cientifica estudantil, como propunha o Férum de Pro-
Reitores de Extensao das Institui¢Ses Publicas de Educagdo Superior
Brasileiras (FORPROEX, 2012) no tocante a “interagdo dialégica, inter-
disciplinaridade e interprofissionalidade, indissociabilidade ensino-
-pesquisa-extensao, impacto na formag¢do do(a)estudante, impacto
e transformacao social”.

Com ointuito de atender ao que estabelece a Constitui¢do, ao que
rege a LDB e ao disposto na Resolugdo N. 9 de 2017 que regulamenta

9 O Sistema Integrado de Gestdo Académica é uma plataforma utilizada pelas Univer-
sidades Federais de uso dos estudantes, professores e técnicos.

10 Programa Institucional de Bolsas de Inicia¢do Cientifica.
11 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia.

12 O Multiverso: Programa de extensdo é composto por 5 projetos que podem as-
sim ser sumariados: Laboratério de Estudos, Pesquisa e Extensdo sobre Infancias
e Projetos Ludico-Educacionais Inclusivos (LIPLEI); Laboratério de Aprendizagem
Ensino de Histéria (LAEH); Curso de Formacdo Tecnolégica e Académica (CFTA);
Colegdo GEPIFHRI e CE na TV: Conexdes GEPIFHRI.
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a destina¢do da carga horaria total dos cursos para a extensdo, e a
Resolucdo N. 7, de 18 de dezembro de 2018 do Conselho Nacional de
Educacdo/Camara de Educac¢do Superior que estabelece as diretri-
zes para a extensdo na educacdo superior brasileira, a Universidade
Federal de Pernambuco, com vistas a atender a tais dispositivos, em
seu Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2019-2023), deixa
claro ser sua prioridade “(...) a formacdo de profissionais bem prepa-
rados, com competéncia técnica inquestionavel, mas também aten-
tos as demandas sociais das comunidades e sensiveis a condi¢do
humana dos sujeitos.” Neste sentido a UFPE visa

(...) a formacdo de pesquisadores competentes e comprometidos
com o bem comum, por entender que a competéncia relacional se
destaca entre as mais relevantes condi¢des para um exercicio pro-
fissional qualificado em quaisquer areas da docéncia, da pesquisa e
da extensdo, que constituem o tripé de sustentacao da Universidade
(UFPEa, 2019).

Como forma de sistematizar tal objetivo, o Regimento 9 de
2019, do Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensdo da
Universidade Federal de Pernambuco, regulamentou a insergdo e
o registro da A¢ao Curricular de Extensdo (ACEx) como carga hora-
ria nos Projetos Pedagégicos de Cursos de Graduagdo da UFPE. De
acordo com suas normativas, o curso de Pedagogia da UFPE, em
seu novo PPC (em processo de finaliza¢do), para fortalecer o pro-
cesso de formacdo do pedagogo e a construcdo e disseminacdo do
conhecimento e da cultura, deixa claro que sua estrutura curricu-
lar, abrangera ac6es curriculares de extensao, e neste sentido, “(...)
propde-se que o estudante participe efetivamente de um processo
interdisciplinar educativo, cultural, cientifico e politico voltado para
a interagdo transformadora entre Universidade e outros setores da
Sociedade, através da sua inser¢do em programas e projetos de cara-
ter extensionista”.

E diante de tal proposta que ambas as acbes de extensdo aqui
consideradas foram pensadas e executadas. A importancia da
extensdo, para além da sua relacdo com o ensino e a pesquisa,
encontra respaldo no Plano Nacional da Educacdo (PNE) de 2014-
2023, que assegura ao menos “10% (dez por cento) do total de crédi-
tos curriculares exigidos para a graduagao em programas e projetos
de extensdo universitaria”. Essa preocupagao no PNE de 2014-2023
remonta as visdes sobre a atividade extensionista nas universidades
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em que “[...] ficou fortalecida a ideia de que a finalidade da exten-
sdo universitidria é a de servir de instrumento de politica social
com o objetivo de superacdo das desigualdades sociais existentes”
(SANGENIS, 2012, p. 31).

Evidencia-se que para possibilitar a formacdo critica por parte
dos estudantes do ensino superior é preciso ir além do ensino-
-aprendizagem de conhecimentos técnicos pertinentes as areas do
saber académico, visto que sem o compromisso com a realidade
social esses conhecimentos se perdem de seu propdésito e se esva-
ziam. Percebe-se, com isso, a importancia das praticas de extensao e
da expansdo das oportunidades de participacdo nos projetos pelos
graduandos. Isto porque é na extensdo universitaria que o profis-
sional em formacdo ira aglutinar experiéncias, criar estratégias para
superar os desafios que se apresentam no cotidiano e responder aos
momentos de crise e rupturas no decorrer de seu exercicio profissio-
nal, visto que “[...] o conhecimento se constitui nas relagdes homem-
-mundo [...] e se aperfeicoa na problematiza¢do critica destas rela-
cdes” (FREIRE, 1977, p. 36).

A extensdo trabalha, transforma e aperfeicoa o conhecimento
técnico-cientifico adquirido dentro das salas de aula, além de colo-
car o aluno em posicdo de sujeito ativo do conhecimento. E é justa-
mente como sujeito que o estudante pode, de fato, trilhar seus cami-
nhos formativos de maneira autdnoma e atuante sobre a realidade
social. Contudo, para assumir a postura de sujeito ativo do conhe-
cimento se faz necessario o dialogo com a realidade social, pois é
ela que fornece as oportunidades experienciais e possibilita atuar no
meio em que estdo inseridos, a exemplo do que revela Thompson
(2002, p. 202), para quem “[...] a experiéncia modifica, as vezes de
maneira sutil e as vezes mais radicalmente, todo o processo educa-
cional” - experiéncia esta que pode ser categorizada em experiéncia
vivenciada e experiéncia percebida.

A EXPERIENCIA FORMATIVA DA “COLECAO GEPIFHRI”

A revolucdo tecnoldgica, dentre outros fatores, modificou a forma
com que nos comunicamos. Na era da inclusdo digital, onde o uso
de recursos tecnoldgicos nas interagdes sociais se faz cada vez mais
presente, o desenvolvimento e a popularizagdo dos meios eletré-
nicos tém contribuido de maneira substancial na ampla divulgacao
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cientifica, ao passo em que tém facilitado também o acesso as pes-
quisas e materiais desenvolvidos nos meios académicos, contri-
buindo para que esse acesso seja feito por parte de membros inter-
nos ou externos a universidade. No contexto de uma sociedade mar-
cada pelas mais distintas tecnologias da informac¢do e comunicagao,
com uma busca rapida nos repositérios das instituicdes de ensino
superior, individuos da comunidade externa as instituicdes universi-
tarias podem, por exemplo, ter acesso aos artigos, monografias, dis-
sertagOes e teses produzidas por estudantes universitarios.

Os trabalhos divulgados sdo frutos da pesquisa de estudantes
que pretendem seguir ou ja seguem a carreira académica, sejam alu-
nos da graduacdo, do mestrado ou doutorado. Isto porque estes ja
tém conhecimento dos caminhos a serem trilhados para a publica-
¢do e dispem dos meios necessarios para esse processo. Ja no que
concerne a grande maioria dos estudantes de graduacdo, esta sig-
nificativa parcela ndo esta inteirada dos processos requeridos para
a publicacdo de seus materiais e, muitas vezes, ndo reconhece as
potencialidades do seu trabalho.

Deste modo, a Cole¢cdo GEPIFHRI, a partir de normas previamente
definidas e de acordo com os critérios éticos e cientificos, publica
esses trabalhos em formato de e-book, que sdo langados pela edi-
tora da UFPE em seu site de maneira gratuita e digital. Ainda em seus
primeiros passos, essa a¢do extensionista prima pelo respeito as nor-
mas editoriais de publica¢do, ofertando aos estudantes interessados
0s caminhos necessarios. “A Cole¢do” conta com uma comissao edi-
torial cuja funcdo é, amparada no rigor cientifico, analisar a relevan-
Cia, o impacto e a contribuicdo cientifica das obras submetidas. Para
terem as suas propostas analisadas pela comissao os estudantes, por
sua vez, devem enviar seus escritos para o e-mail de comunicacdo
do GEPIFHRI'®, que encaminha a proposta para a comissao editorial
formada por professores especializados nas tematicas propostas. O
manual detalhado de submissao das propostas esta disponivel no site
institucional do GEPIFHRI'#, disponivel a todos os interessados.

As obras, além de passarem pela comissao editorial, sdo subme-
tidas a revisdo das normas técnicas e posteriormente a diagramacao,
cujo processo é realizado por estudantes extensionistas’>. Somente

13 Gepifhri.ufpe@gmail.com
14 Disponivel em: https://sites.ufpe.br/gepifhri/colecao-gepifhri/

15 Além da autora Raquel Barreto Nascimento, participaram da Cole¢do GEPIFHRI a
estudante do curso de Letras da UFPE, Ellen Amanda Silva de Lima.
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depois de avaliada pelo comité cientifico, e aprovada pelos auto-
res, a obra é publicada pela Editora da UFPE e difundida através das
midias sociais tanto da editora quanto do GEPIFHRI. No site, as obras
sao disponibilizadas para o download gratuito, contribuindo para a
propagac¢do da pesquisa cientifica brasileira, visto que além comuni-
dade externa a UFPE, outros estudantes e interessados podem aces-
sar e utilizar o material publicado como referéncia para suas pré-
prias produc¢des ou mesmo para outros fins, como aconteceu com
um de seus livros que hoje esta indicado e posto para download
pelo website “Passei direto” que visa favorecer os estudos dos con-
curseiros de todo o pais'®.

O que se pretende, também, é reforcar o interesse da socie-
dade em conhecer o que vem sendo produzido na universidade,
ao passo que contribui para que as produ¢des académicas tenham
fluxo dentro e fora da academia. Tal acéo é possivel porque o pro-
jeto visa constituir-se uma colecdo que nasce na Universidade
Federal de Pernambuco, mas que ndo se limita a ela, pelo contra-
rio, ultrapassa seus muros, na medida em seu suporte € o e-book,
e este é gratuito.

Deste modo, a Colecao GEPIFHRI, projeto extensionista com-
posto por alunos e coordenado pelas professoras ja citadas, tem por
objetivo a difusdo do conhecimento cientifico e a valorizagdo das
producdes dos estudantes de graduagdo e pés-graduacdo, descon-
siderando quaisquer outros aspectos que dizem respeito a individu-
alidade dos autores, quais sejam cor, raca, faixa etaria, classe, histo-
rico académico, dentre outros. Por certo, a Colecdo vem desmistifi-
car a ideia de que apenas os estudantes que buscam seguir carreira
académica podem publicar seus trabalhos. Por certo, mesmo aque-
les estudantes que desejam formar-se e adentrar no mercado de
trabalho sdo mais que bem-vindos a seguir os caminhos que levam
a publicacdo de seus textos.

A priorizagdo por publicacdes nessas areas do conhecimento
parte da realidade de que muitos cursos que pertencem a area de
educacdo, ciéncias humanas e/ou ciéncias sociais sdo muitas vezes
desprivilegiados por aqueles que apontam ndo ter essa areas do
conhecimento uma real utilidade social, uma vez que aos olhos des-
tes, ndo trazem ganhos a sociedade. Assim, socializar nossas pesqui-
sas € o primeiro grande passo rumo a uma mudanca efetiva neste
sentido. Nesta perspectiva, Sousa e Almeida (2020) atentam para a

16 Disponivel em: https://www.passeidireto.com/arquivo/86262068/patrimonio-per-
nabuco-e-book/7
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necessidade de “[...] popularizar a ciéncia, democratizar o conheci-
mento e tornar publicas as pesquisas desenvolvidas nas institui¢des
publicas”, o que, sem duvidas, € um dos intuitos da Cole¢do GEPIFHRI.

Como precedente a divulga¢do é requisitada a producdo de
materiais de qualidade, o que por sua vez requer um preparo que
muitas vezes esta distante da realidade dos graduandos. Fato que
se da porque apesar de haver cobrancas por parte de professores
para que os estudantes se familiarizem com a escrita académica,
muitas vezes estes desconsideram que os estudantes ndo sdo reci-
pientes prontos e acabados, ao ponto de dispensarem orientacdo
docente no processo de pesquisa e escrita. De acordo com Moura
(2017), muitos docentes pressupdem que, tendo sido o aluno capaz
de prestar o vestibular e ter tido éxito, este ja é capaz de interpre-
tar e escrever artigos académicos. No entanto, “[...] o processo de
letramento escolar nem sempre acompanha o amadurecimento do
aluno” (MOURA, 2017, p. 16).

Nesta realidade, muitos graduandos carecem de acompanha-
mento direcionado a fim de que possam se desenvolver no ambiente
académico. Essa desenvoltura diz respeito a diversas etapas que
podem e devem ser percorridas na universidade, tendo como expo-
ente a publicagdo de trabalhos que possam contribuir com a socie-
dade cientifica e fortalecer a sua formacao profissional e intelectual.

Além de possibilitar a difusdo do conhecimento cientifico, atu-
ando na formacdo dos graduandos interessados em publicar os seus
trabalhos, a Cole¢do colabora com a formacado pessoal, académica e
profissional dos estudantes extensionistas. Isto se da devido ao fato
de que as atividades desenvolvidas no projeto requerem o apren-
dizado de normas editoriais, 0 manuseio de programas de edi¢ao
(Photoshop) e diagramacao (InDesign), o contato com os/as autores/
as, organizadores/as, com o comité cientifico e com os docentes que
compdem o corpo coordenador da Cole¢do, para além da prépria
revisdo ortografica das obras publicadas.

No caso das professoras coordenadoras desse projeto, estas tam-
bém se munem de expertises que fomentam a sua pratica docente,
uma vez que além de instruir e supervisionar a atuagao dos exten-
sionistas, também estabelecem rela¢des com a editora e se familia-
rizam com o processo de tramitacdo da obra, que vai desde o recebi-
mento, passando pela gera¢do do ISBN até a sua publicagdo. Apesar
de a Colegdo estar em seus primeiros passos, pode-se consultar as
obras que, neste periodo, ja foram publicadas. Entre os seus primei-
ros frutos situam-se os livros “Em defesa de Patrimdnios Culturais de
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Pernambuco”” (2020), organizado por Raquel Barreto Nascimento,
Raylane Andreza Dias Navarro Barreto e Tayanne Adrian Santana
Morais da Silva; “Processos de Aprendizagens e de Construgao
de Saberes nas AcBes Coletivas”™® (2020), organizado por Maria da
Conceicdo Silva Lima e Viviane de Bona; e “Temas e Abordagens
em Filosofia e Educac¢do”'® (2020), organizado por Raphael Guazzelli
Valerio, Leonardo Borges Reis, I1zaquiel Arruda Siqueira, Maria Clara
Marques Izidio e Gabriel de Moura Cavalcanti. As obras elencadas
foram formadas a partir de pesquisas desenvolvidas por estudantes
dos cursos de Pedagogia e Licenciatura em Histéria, supervisionados
por professores do Centro de Educagdo da UFPE.

Nesta seara, as atividades citadas foram desenvolvidas pelos
extensionistas da Colecdo e se apresentam como de fundamental
importancia para a sua formag¢do académica, uma vez que 0s posicio-
nou em um campo de ensino-aprendizagem que somente 0S cOmpo-
nentes curriculares da graduagdo ndo teriam proporcionado. A pré-
pria natureza da acdo extensionista, que tem como base a promoc¢ao
do protagonismo estudantil, demandou também o exercicio da pes-
quisa a respeito das técnicas de diagramacao de livros e design cria-
tivo. Percebe-se, com isso, que através da Colecdo GEPIFHRI houve
um diadlogo constante e interdisciplinar entre ensino, pesquisa e
extensao, cumprindo, portanto, com a fungdo social da universidade.

O CURSO DE FORMACAO TECNOLOGICA E ACADEMICA (CFTA)
ENXERGANDO AS DESIGUALDADES EDUCACIONAIS

Foiexatamente noano de 2020, periodo em que a pandemia do Covid-
19 (Corona-virus Disease 2019) chegou ao Brasil, que a Universidade
Federal de Pernambuco, assim como outras institui¢cdes de ensino,
recorreu a suspensdo de suas atividades presenciais com o intuito
de refrear o contagio pela nova doenca entre aqueles que usufruem
de seus espagos. Diante desse contexto, docentes, discentes e téc-
nicos da universidade se viram diante de um periodo caracterizado

17 Aobra pode ser consultada no endereco eletrénico http://www.editoraufpe.com.br/
em-defesa-de-patrimonios-culturais-de-pernambuco/

18 A obra pode ser consultada no endereco eletrénico http://www.editoraufpe.com.
br/processos-de-aprend-izagens-e-de-construcao-de-saberes-nas-acoes-coletivas/

19 A obra pode ser consultada no endereco eletrénico http://www.editoraufpe.com.
br/temas-e-abordagens-em-filosofia-e-educacao/
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pela necessidade de se adaptar as dinamicas do isolamento social
e, consequentemente, ao ensino remoto. Frente a esse cendrio de
incertezas, surgiram diversas inquietac8es referentes a qualidade do
ensino ofertado, a oferta de vagas para os estudantes da gradua-
¢do e, sobretudo, as condi¢des de acesso as atividades propostas de
maneira online.

Dentre os questionamentos, percebe-se a preocupagdo por parte
do corpo docente, técnico e estudantil com aqueles que, devido a
falta de recursos ou ao desconhecimento das ferramentas tecnol6-
gicas, ndo teriam equidade nas oportunidades de cursar o semes-
tre académico a distancia. Nesse sentido, o Curso de Formacgdo
Tecnolégica e Académica (CFTA), promovido pelo GEPIFHRI, precisou
se readaptar junto as atividades remotas em meio ao contexto pan-
démico ja em sua primeira turma. Pensado inicialmente de maneira
presencial, a fim de possibilitar maior interacdo entre os tutores res-
ponsaveis pelo curso e os matriculados, o CFTA readaptou seu for-
mato e lancou mdo dos recursos tecnoldgicos para atingir seu princi-
pal objetivo: auxiliar os discentes que necessitam de formag¢do com-
plementar para manusear ferramentas tecnolégicas, bem como para
tomar conhecimento dos meios para divulgacao e publicacdo das
pesquisas cientificas por eles produzidas.

Sem as experiéncias presenciais, a remotizacdo das atividades
propostas pelo curso foi um dos principais desafios, tendo em vista
que uma das preocupagdes da agdo era justamente a dificuldade
com os recursos da tecnologia por parte dos discentes universitarios.
Dessa forma, a primeira etapa de replanejamento consistiu em pen-
sar as plataformas virtuais para a realiza¢do das tutorias e, dentre
outras op¢des, a extensdo do Google para servicos de comunicagao
por video. O Google Meet foi escolhido devido a sua praticidade em
realizar reunides e debates de maneira online, inclusive em contex-
tos educacionais, bem como por sua qualidade audiovisual e esta-
bilidade na conexdo. Por ndo precisar ser instalada nos aparelhos
eletronicos e passivel de ser acessada através de um clique em links
gerados e repassados aos estudantes, tal ferramenta foi de funda-
mental importancia para que os interessados pudessem acessar 0s
encontros virtuais.

Quanto a formagdo da turma, foram pensados, inicialmente, os
conteudos especificos a serem ministrados durante as sete sema-
nas de duragdo do curso, entre os meses de outubro e novembro de
2020. Contudo, acompanhando as dindmicas do ensino remoto e a
necessidade de ampliagdo dos horarios para que mais estudantes
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pudessem utilizar o espago das oficinas, o curso foi organizado a par-
tir da disposicdo dos conteldos em temas semanais divididos em
trés turnos, sendo eles manha, tarde e noite, as segundas, quar-
tas e sextas-feiras, que assim podem ser sumariados: Tutoria 1:
Google Meet, Google Classroom e Google Drive; Tutoria 2: Word,
PowerPoint e Canva; Tutoria 3: Leitura e interpretacdo de tex-
tos académicos; Tutoria 4: Apresentacdo em eventos académicos;
Tutoria 5: Formatacdo ABNT; Tutoria 6: Preenchimento do curriculo
Lattes; Tutoria 7: Instru¢des sobre programas de extensdo, forma-
¢do docente e iniciacdo a pesquisa (PIBID, PIBIC, PIBITI e PET%).

Das cinquenta vagas disponiveis para a formacdo da primeira
turma foram priorizadas as inscricdes dos alunos e alunas da
Pedagogia e das Licenciaturas Diversas, enquanto as vagas remanes-
centes foram distribuidas (por ordem de inscri¢do) aos interessados
advindos de outros cursos da UFPE. Para as inscri¢des foi utilizado
o aplicativo de gerenciamento de pesquisas da Google, o Google
Forms, a fim de realizar a coleta das informacg®&es sobre os interessa-
dos no CFTA. Dentre a oferta de tutorias dispostas no formulario de
inscricdo, percebe-se que entre os 50 alunos inscritos, somente 25%
apresentavam dificuldades com as extensfes do Google, enquanto
as maiores dificuldades dos discentes eram com preenchimento do
curriculo Lattes (71,1%), leitura e interpretacdo de textos académicos
(75%), apresentacdo em eventos académicos (86,6%), e formatacao
de textos nas normas da ABNT?' (94,2%).

Outro dado relevante é o de que 88,5% dos estudantes desco-
nheciam os programas de extensdo, formagdo docente e iniciacdo
a pesquisa da universidade. Esses numeros desvelam o cenario
que foi apontado no fragmento introdutdrio deste capitulo, reafir-
mando que significativas parcelas do corpo estudantil universitario
possuem déficits em suas formac8es que inviabilizam ou dificultam
o pleno desenvolvimento de seus percursos formativos na acade-
mia. Dificuldades com leitura e interpretacdo de textos, por exem-
plo, remontam ainda as deficiéncias no processo formativo desde
a educacdo basica, estando vinculadas também, como j3 sinalizava

20 As siglas correspondem, respectivamente: Programa Institucional de Bolsas de Ini-
ciacdo a Docéncia; Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica; Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo em Desenvolvimento Tecnolégico e Inovagdo; Pro-
grama de Educacdo Tutorial.

21 Fundada em 1940, a Associagao Brasileira de Normas Técnicas trata-se de uma
entidade sem fins lucrativos e de utilidade publica, responsavel pela normalizagdo
técnica no pais, fornecendo também os subsidios necessarios ao desenvolvimento
tecnolégico brasileiro.
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Zilberman na década de 1980, “[...] a caracteristica fisica (dimensdes
materiais) e sociais (interagdo humana) do contexto familiar, isto é,
presenca de livros, de leitores e situacdes de leitura que configura um
quadro especifico de estimulo sociocultural” (ZILBERMAN, 1988, p. 56).

Ja dificuldades em formatar trabalhos académicos a partir das
RBN/ABNT denotam as lacunas na formacdo universitaria dos alu-
nos, tendo em vista que as disciplinas que envolvem metodologia
e producdo de textos deveriam, em tese, nortear o corpo discente
nos caminhos das normas técnicas da producdo cientifica, o que
inclui o conhecimento das especifica¢fes previstas pela Associacdo
Brasileira de Normas Técnicas. Segundo Lakatos e Marconi (2003, p.
17), 0 aprendizado com a disciplina referente a metodologia cientifica,

[...] mais do que uma disciplina, significa introduzir o discente no
mundo dos procedimentos sistematicos e racionais, base da forma-
¢do tanto do estudante quanto do profissional, pois ambos atuam,
além da pratica, no mundo das ideias. Podemos afirmar que a pra-
tica nasce da concepcdo sobre o que deve ser realizado e qualquer
tomada de decisdo, fundamenta-se naquilo que se afirma como o
mais logico, racional, eficiente.

Ou seja, as lacunas formativas nas trajetérias dos estudantes
podem ser oriundas desde as configura¢des sociais em que se encon-
tram, até as deficiéncias no proéprio ensino superior, que, por vezes,
ndo atende as demandas de formag¢do complementar dos discentes.
Vale ressaltar que, embora fossem em menor quantidade, existiam
ainda os 25% de alunos com dificuldades de acessar as proprias exten-
sBes do Google, incluindo o Google Meet a ser utilizado como plata-
forma para os encontros do CFTA. Considerando que o curso teve ini-
cio no més de outubro e o semestre remoto da UFPE havia comegado
em meados de setembro, é possivel inferir que essa parcela do alu-
nado teve significativas limita¢cGes quanto ao aproveitamento das ati-
vidades académicas, tendo em vista que sequer tinham conhecimen-
tos de como acessar os ambientes virtuais de ensino-aprendizagem.

Diante desse desafio, o auxilio prévio para que os matriculados
pudessem acessar as salas virtuais e a propria comunicagao com os
alunos também encontraram nas tecnologias da informacdo contem-
poraneas meios proficuos para serem construidos. Apds a etapa de
inscricdo, as proprias tutoras?, sob a orientacdo dos coordenadores

22 Além das autoras deste artigo, participou como tutora do CFTA a estudante do curso
de Pedagogia da UFPE, Carliane Lins da Natividade.
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docentes da acdo, entraram em contato através dos e-mails e nime-
ros de telefone disponibilizados pelos inscritos no ato da inscri¢cdo
para repassar as primeiras informacdes a respeito do andamento da
acdo, bem como ajudar os alunos com dificuldades nas ferramentas
do Google. Foram enviadas também por e-mail as avalia¢8es iniciais
para sondar os niveis de dificuldades dos alunos face aos recursos
tecnolégicos e outras interfaces pertinentes a vida académica.

Acerca do andamento dos encontros promovidos pelo CFTA, as
alunas tutoras se reuniriam remotamente durante as semanas de
outubro e novembro para preparar os materiais que serviram de
apoio pedagégico para as tutorias. Tais materiais foram disponibi-
lizados também aos alunos através do grupo de Whatsapp, criado
para facilitar a comunicagdo, para que pudessem recorrer aos con-
teudos ministrados para além da durac¢do do curso. Vale ressaltar
gue nesses encontros foram discutidas também as principais difi-
culdades dos alunos inscritos, além de exposi¢ao dos comentarios
e feedbacks dos estudantes universitarios a respeito das oficinas,
0 que forneceu os relatos e discussdes que compdem a escrita
deste capitulo.

A exemplo das trocas de experiéncias entre as tutoras do CFTA,
0s encontros entre os individuos antes realizados apenas de forma
presencial, tornaram-se cada vez mais comuns - e necessarios em
tempos de isolamento social - no espaco virtual. Tal virtualizagao®
das intera¢des humanas sé se tornou possivel com a invenc¢do das
tecnologias inteligentes, como denomina Levy (1993), o que por sua
vez, provocou uma alteragao substancial nas relagdes sociais e modi-
ficou, com isso, os espagos de ensino-aprendizagem. Nesse sentido,
com o desenvolvimento das tecnologias contemporaneas é percep-
tivel o aumento da intera¢do entre as pessoas, inclusive em ambien-
tes educativos, tendo em vista a facilidade de discussdes e trocas de
experiéncias através dos meios virtuais, meios estes que “[...] favore-
cem as conexdes, as coordenagdes e as sinergias entre as inteligén-
cias individuais” (LEVY, 2005, p. 116).

Pode-se afirmar, portanto, que embora fosse o principal desa-
fio, quanto a estrutura remota dos encontros do CFTA, o uso das

23 Segundo Lévy (2005, p. 17), a virtualizagdo “[...] consiste em uma passagem do atual
ao virtual, em uma ‘elevagdo a poténcia’ da entidade considerada” e é sobretudo
“um deslocamento do centro de gravidade ontolégico do objeto considerado. Para
0 autor, a virtualizagdo consiste em uma mutagao da condicdo racional do homem
que, embora tenha sempre existido, tem no desenvolvimento das novas tecnologias
o seu meio de realiza¢gdo, bem como amplia as noc¢8es de espagos e temporalidades
e comunicacgao.
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tecnologias contemporaneas no processo educativo, isto ndo impe-
diu a interacdo plena entre os participantes, inclusive entre coorde-
nadores e tutoras do curso. Pelo contrario, o que se observou com o
modelo de ensino a distancia, adotado pelo CFTA em 2020, foi a pos-
sibilidade de contribuir para que “[...] o aluno passe a ser sujeito ativo
em sua formacgdo (construcdo do conhecimento) e fazer com que o
processo de aprendizagem se desenvolva no mesmo ambiente em
que se trabalha e vive” (MORAN, 2008, p. 23).

Além disso, foi possivel perceber que o papel social do CFTA
fomentou ainda os debates, em meio aos encontros virtuais, a res-
peito das classes populares ja inseridas na universidade, mas alija-
das da produc¢do académica por ndo terem oportunidades igualita-
rias de acesso aos projetos de pesquisa e extensdo nas institui¢cdes
de ensino superior. Em uma das oficinas, por exemplo, uma aluna
do curso de Farmdacia afirmou que sequer tinha conhecimento da
existéncia de projetos de iniciagdo cientifica devido “[...] ao carater
elitista do ensino superior, que exclui os mais pobres da producdo
académica” (ALUNA DE FARMACIA NO CFTA, 2020)*. Pode-se enten-
der, portanto, que o préprio desenvolvimento do Curso de Formacao
Tecnolégica e Académica suscitou o debate sobre aquilo que moti-
vou sua criagdo desde o inicio: o reconhecimento das desigualdades
educacionais no ensino superior.

Pode-se apontar, portanto, que a existéncia do CFTA pode contri-
buir com a quebra da manutenc¢do do status quo que faz da produ-
¢do cientifica um privilégio de poucos, possibilitando que mais alu-
nos tomem conhecimento dos meios pelos quais possam se inserir
no caminho da produg¢do académica e cientifica. A iniciativa fomenta
ainda o interesse de estudantes que antes sequer conheciam os pro-
gramas de iniciacdo a docéncia e a pesquisa, mas que ao conhece-
rem suas possibilidades, a exemplo do relato de um aluno do curso
de Pedagogia matriculado no CFTA, comegcam a pensar no ingresso
“[...] em graus superiores como o mestrado e o doutorado”, assim
como na “[...]Jpublicagdo em revistas que antes do curso a gente
considerava quase impossivel de conseguir publicar” (ALUNO DE
PEDAGOGIA NO CFTA, 2020).

O curso, pensado inicialmente como meio de auxiliar os estu-
dantes com os aspectos técnicos da vida académica, transformou-
-se também em espaco para o debate, producdo do conhecimento
e divulgacdo da pesquisa cientifica, uma vez que foram utilizadas

24 Todos os depoimentos trazidos neste capitulo foram retirados das interacdes, obti-
das através do Google Meet, entre as tutoras e os estudantes do CFTA.
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como material nas oficinas as produgdes cientificas das préprias
tutoras, produg¢8es estas escritas ao longo de suas jornadas aca-
démicas. Tal afirmacdo é corroborada pelo papel do curso na vida
académica dos estudantes, sobretudo das classes populares, visto
que a base para a acdo do CFTA era e ainda é diminuir o fosso que,
em decorréncia de classe social, idade, género e deficiéncia na edu-
cagdo basica, em muito dificulta os caminhos de diversos estudan-
tes no trilho de uma formacdo académica plena, critica e autbnoma.

Ao fornecer espagos que estimulam a autonomia estudantil, a
iniciativa estimula ainda que o proprio aluno busque professores
“que orientem os trabalhos” e oferece informag¢des substanciais
sobre os projetos justamente para aqueles estudantes universi-
tarios que “[...] ndo conseguem se lancar [academicamente], ape-
sar de terem bastante interesse em realizar pesquisas cientificas”
(ALUNA DE FARMACIA NO CFTA, 2020). Partindo desde recursos tec-
nolégicos para a escrita de trabalhos académicos, até o momento
de coloca-los no curriculo Lattes, o CFTA cumpre com a sua fungdo
primeira de orientar os alunos e mostra que é possivel pesquisar,
escrever e divulgar o seu trabalho desde a graduacdo.

O CFTA, portanto, se constitui enquanto um curso tutorado por
estudantes da graduagdo ao mesmo tempo em que se destina aos
colegas de universidade, o que mais uma vez ilustra a extensao
enquanto pratica que prioriza o protagonismo discente. Isto por-
que as alunas extensionistas atuaram na elaboragdo e ministra-
¢do das tutorias, o que se apresenta como um importante passo
em suas formagdes profissionais, uma vez que proporciona expe-
riéncias com situacdes de ensino-aprendizagem e contribui para a
construcdo de uma identidade profissional apta a modificar e rea-
daptar ndo apenas a prépria pratica docente, mas também pen-
sar criticamente as dindmicas da comunidade académica, muitas
vezes excludentes.

Nos tempos atuais, em que as instituicdes de ensino superior,
sobretudo as universidades publicas, sdo vistas como lugares de
“balburdia” e escoamento desnecessario do orcamento publico, faz-
-se urgente engajar os estudantes universitarios e suscitar uma pos-
tura de sujeito ativo do conhecimento. Para tanto, é preciso uma
reflexdo acerca do tipo de ensino superior que se quer proporcionar
aos cidaddos brasileiros, o que demanda a superacao da visdo acade-
micista da universidade, para que ela consiga ir além de seus muros,
integre e democratize diferentes saberes dentro e fora de suas pare-
des (GADOTTI, 2017). Neste sentido, a valorizacdo da extensdo
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[...] faz parte, de um lado, da indissociabilidade do ensino, da pes-
quisa e da extensdo na universidade, e, de outro, da necessaria cone-
xdo da universidade com a sociedade, realcando o papel social da
universidade, bem como a relevancia social do ensino e da pesquisa
(GADOTTI, 2017, p. 4).

As experiéncias das monitoras no CFTA corroboram os estudos
de Gadotti (2017), ao ilustrar o papel da extensdo na universidade e
para a universidade, que em muito contribuiu com a remissdo das
barreiras elitistas ainda persistentes nos espacos de produgdo aca-
démica. Destaca-se também a importancia da interacdo entre as
tutoras do curso, alunas extensionistas, e os estudantes atendidos
pelo CFTA, pois, conforme Freire (1977), ndo se aprende de forma
efetiva se o novo conhecimento vai de encontro ao contexto do
aprendiz, nem se pode ensinar se o professor ndo conhece o mundo
de seu aluno. Dessa forma, ao reconhecer as proprias dificuldades
gue enfrentaram ao longo de suas formacgdes, as tutoras se consti-
tuiram enquanto profissionais da educacdo e protagonistas de uma
pratica extensionista que foi além do assistencialismo e que des-
prendeu esforcos para uma acdo formativa mais humana e promo-
tora da equidade educacional no ensino superior.

CONSIDERACOES FINAIS

A universidade é uma instituicdo que tem por finalidade, dentre
outras fun¢8es sociais, atender as necessidades da sociedade, for-
mar profissionais nas mais variadas areas e proporcionar o dialogo
interdisciplinar entre diferentes saberes. Contudo, é preciso ressal-
tar que mesmo com a existéncia da pluralidade de conhecimentos
(técnico, pratico, baseado no senso comum, dentre outros), o saber
académico possui um peso social particular e é dotado de um status
considerado superior quando comparado aos outros tipos de conhe-
cimentos, de modo que ter suas producdes cientificas avaliadas, cita-
das e divulgados pelos pares é um importante elemento para desen-
volver-se academicamente. Assim, no meio académico somente
aquele que produz é visto, no entanto essa producdo foi, por muito
tempo, privilégio de poucos.

Neste sentido, a Cole¢do GEPIFHRI se insere no meio académico
enquanto uma das iniciativas do Multiverso: Programa de exten-
sdo que tem por objetivo auxiliar os estudantes em sua jornada
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académica, a fim de que tenham maior proveito dessa experiéncia,
contribuindo significativamente com o desenvolvimento do estu-
dante e, consequentemente, com a formacao do profissional. De igual
modo, o CFTA tem se apresentado no meio universitario. Voltado
para o publico interno da UFPE, tem feito a diferenca na formacdo dos
estudantes que dele usufruem. Com tutorias direcionadas e conteu-
dos preparados exclusivamente para atender aos participantes, tor-
nou-se um marco ndo somente na formacgao dos alunos matriculados
no curso, mas também das préprias tutoras, que em muito obtive-
ram subsidios para a sua formacdo cidada e profissional. Fato que se
da devido também as constantes mudancgas empregadas no contexto
escolar que exigem que o professor esteja inteirado das interfaces
tecnolodgicas que podem prestar auxilio no seu habitus professoral.

Ambas as agdes se pautam na necessidade de radical democrati-
zagao da educagdo, que se constitui como um dos pilares que devem
sustentar uma sociedade que se quer democratica. Isto porque den-
tre as fung¢des sociais da formacdo educacional, sobretudo da univer-
sidade, permanece a responsabilidade de colocar diferentes indivi-
duos com seus respectivos valores e visdes de mundo em constante
didlogo, na medida em que proporciona o desenvolvimento de valo-
res humanitarios e posturas éticas, necessarias a formagdao de um
profissional compromissado com as problematicas de seu tempo.
Neste sentido, direta ou indiretamente, tanto a Colecdao GEPIFHRI
quanto o CFTA reivindicaram e continuam reivindicando para os alu-
nos da UFPE campos de producdo e popularizacdo da ciéncia, contri-
buindo com a consolidagdo de um espaco universitario mais colabo-
rativo e que valorize a producdo académica desde a graduacgdo, ao
mesmo tempo em que incentiva a escrita, o pensamento critico, a
autonomia e criatividade do estudante universitario.

REFERENCIAS

ALUNA DE FARMACIAa. Depoimento. Recife (Pernambuco), 15
fevereiro 2021. (Concedido a Tayanne Adrian Santana Morais
da Silva).

ALUNO DE PEDAGOGIAb. Depoimento. Recife (Pernambuco), 22
fevereiro 2021. (Concedido a Tayanne Adrian Santana Morais
da Silva).

| 172 |



BRANDAO, Z.; LELLIS, I. Elites académicas e escolariza-
¢ao dos filhos. Educ. Soc; vol. 24, n. 83. Campinas. 2003.
Disponivel em <https://www.scielo.br/scielo.php?pi-
d=S010173302003000200011&script=sci_arttext>. Acesso em: 14
fev. 2021.

BRASIL. FORPROEX - Férum de Pré-Reitores de Extensdo das
Instituicdes Publicas de Ensino Superior Brasileira, Politica
Nacional de Extensdo Universitaria, 2012.

INEP. Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira. Censo Escolar da Educagdo Basica 2018: resumo téc-
nico. Brasilia: Inep, 2018. Disponivel em:<http://inep.gov.br/
informacao-da-publicacao/-/asset_publisher/6)YIsGMAMkW1/
document/id/6386080 >. Acesso em: 01 mar. 2021.

FREIRE, P. Extensdo e comunicacdo? Rio de Janeiro, Paz e Terra,
1977.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GADOTTI, M. Extensdo Universitaria: Para qué? Instituto Paulo
Freire, 2017. Disponivel em:<https://www.paulofreire.org/ima-
ges/pdfs/Extens%C3%A30_Universit%C3%ATria_-_Moacir_
Gadotti_fevereiro_2017.pdf>. Acesso em: 02 fev. 2021.

LAKATOS, E. M.; MARCONI, M. A. Fundamentos de metodologia
cientifica. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2003.

LAVILLE, C.; DIONNE, J. A construcado do saber: manual de metodo-
logia da pesquisa em ciéncias humanas. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 1999.

LEVY, P. As tecnologias da Inteligéncia: o futuro do pensamento na
era da informética. Sdo Paulo: Editora 34, 1993.

LEVY, P. O que é o virtual. Traducdo Paulo Neves. 72 reimpressao.
Sdo Paulo: Editora 34, 2005.

MORAN, J. M.; MASETTO, M.; BEHRENS, M. Novas tecnologias e
mediacao pedagégica. 15. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2008.

MOURA, M. A. S. Os desafios da leitura e da escrita no uni-
verso académico: reflexdes a partir de relatos de pedago-
gas em formacgdo. 2017. Trabalho de Conclusdo de Curso.

Rio de Janeiro, 2017. 31p. Disponivel em: <http://www2.uni-
rio.br/unirio/cchs/educacao/graduacao/pedagogiapresencial/
MEIREANADASILVAMOURA.pdf> Acesso: 18 fev. 2021.

| 173 |



OLIVEIRA, J.; STRIEDER, D.; GIANOTTO, D. Cultura cientifica/
Divulgacao cientifica e formacdo de professores: desafios e
possibilidades. Volta Redonda: Revista Valore, 2018, p. 489 -
497. Disponivel em <https://revistavalore.emnuvens.com.br/
valore/article/view/195/166> Acesso em 03 mar. 2021.

PRESIDENCIA DA REPUBLICA CASA CIVIL. Lei n° 12.711, de 29 de
agosto de 2012. Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituicdes federais de ensino técnico de nivel
médio e da outras providéncias, [S. I.], 29 ago. 2012.

SANGENIS, L. F. C. Extensdo universitadria: um conceito em trans-
formacao. In: Encontro Nacional de Didatica e Pratica de
Ensino (ENDIPE). Anais... Campinas: Editora da UNICAMP, 2012.
Disponivel em: <http:// www.infoteca.inf.br/endipe/smarty/tem-
plates/arquivos_template/upload_arquivos/acervo/docs/3473d.
pdf>. Acesso em: 03 mar. 2021.

SOUSA, T. A.; ALMEIDA, D. R. B. Divulgacao cientifica na UFU:
As ac¢Bes que levam as pesquisas para fora da universidade.
UNICAMP: Revista EDICC, 2020. Disponivel em <http://revistas.
iel.unicamp.br/index.php/edicc/article/view/6439> Acesso em:
02 mar. 2021.

THOMPSON, E. P. Os Romanticos. Rio de Janeiro: Civilizacao
Brasileira, 2002.

VALERIO, M.; BAZZO, W. A. O papel da divulgacdo cientifica em
nossa sociedade de risco: em prol de uma nova ordem de rela-
¢des entre ciéncia, tecnologia e sociedade. COBENGE: Campina
Grande, 2005. Disponivel em www.abenge.org.br/cobenge/
arquivos/14/artigos/SC-10-29987920900-1117474585219.pdf.
Acesso em: 05 fev. 2021.

ZILBERMAN, R. (Org.). Leitura em crise na escola: as altera¢des do
professor. 9. ed. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1988.

| 174



8. EXPERIENCIAS DO PRESENTE E OLHARES
PARA O FUTURO

CONSIDERACOES ACERCA DO PRIMEIRO ANO
DO LABORATORIO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DE HISTORIA (LAEH - UFPE)

Arnaldo Martin Szlachta Junior’, Julia Maria de Araujo Lisboa?
William Silva de Freitas?

RESUMO

O presente escrito objetiva apresentar os pormenores do Laboratério
de Aprendizagem e Ensino de Histéria da UFPE, um nucleo em ati-
vidade sob a égide da educacdo histérica e da didatica da histéria,
sendo um laboratério que desde sua fundacdo, em 2020, até os dias
atuais age de forma ampla, por meio de ferramentas virtuais, dado
0 contexto sanitario global. Neste texto serdo tracados os caminhos
percorridos desde sua criagao (seus objetivos, suas producdes, corpo

1 Doutor em Histéria pela Universidade Estadual de Maringa e docente do curso de
Licenciatura em Histéria e do Programa Profissional em Ensino de Histéria da Uni-
versidade Federal de Pernambuco, coordenador do LAEH-UFPE.

2 Graduanda do curso de Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco e bolsis-
ta PIBIC PROPESQI RD (juliamariaaraujolisboa@gmail.com).

3 Graduando do curso de Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco.
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docente e discente, debates, eventos académicos e adaptagdes em
tempos de pandemia).

INTRODUGAO

Em 2020, ano em que eclodiu a pandemia da Covid-19 (Corona-virus
Disease 2019), a Universidade Federal de Pernambuco teve suas ati-
vidades presenciais paralisadas para minimizar o contagio pela nova
doenca. Foi, entdo, decretado o inicio de um periodo marcado por
adaptag¢des dentro e fora da universidade, a qual passaria a realizar
suas atividades remotamente, com a instaura¢do de um periodo letivo
facultativo - um periodo de experiéncia com a nova realidade imposta.

Durante esse periodo de mudancgas, incertezas e novas formas de
se pensar a universidade, a partir de um didlogo pertinente e necessa-
rio entre o Centro de Educacgao (CE) e o Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas (CFCH), foi criado o Laboratério de Ensino e Aprendizagem
de Historia (LAEH), um nucleo de pesquisa coordenado pelos profes-
sores Arnaldo Martin Szlachta Junior e Isabel Cristina Martins Guillen, e
composto por estudantes e profissionais da educagao basica visando
promover debates acerca do ensino e aprendizagem de Historia,
junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinar em Formacao
Humana, Representa¢des e Identidades (GEPIFHRI), nlcleo ao qual o
LAEH é associado.

Acompanhando as mudancgas impostas pela crise sanitaria que
estamos vivendo, com a remotizacdo da constru¢do do conhecimento
dentro da universidade, o LAEH (neste momento de pandemia) foi
pensado de forma tal que pudesse atender tais necessidades. Dessa
forma, foi escolhido o uso do recurso de encontros remotos através
da plataforma Google Meet, uma sala virtual. Como consequéncia da
escolha dessa forma de abordagem, pessoas de todo o Brasil pude-
ram compor essas salas virtuais, que passaram a reunir estudantes
de graduacao, professores da rede basica de ensino, e estudantes dos
mais diversos programas de p6s-gradua¢do em Historia.

Nessa perspectiva, o LAEH surge em meio a necessidade de siste-
matizar o debate acerca do ensino de Histéria na UFPE sob o prisma
da educacdo histérica (LEE, 2016) e da Didatica da Histéria (RUSEN,
2001), com o intuito de relacionar os aspectos da pesquisa e da teo-
ria da Histéria ao processo de pesquisa e experiéncias no ensino de
Histéria, enriquecendo as discussBes e debates acerca da tematica
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de forma plural, acessivel e transparente, além de se comprometer
em estabelecer o constante dialogo entre o ambiente académico e
a comunidade.

O PENSAR E O FAZER: CONSIDERACOES ACERCA
DOS ENCONTROS PROMOVIDOS PELO LAEH

Conforme ja assinalado no fragmento introdutério do texto, as pri-
meiras reunides promovidas pelo LAEH foram através da plataforma
Google Meet. Essa ferramenta, inicialmente, era corporativa, ou seja,
foi desenvolvida especificamente para que empresas pudessem rea-
lizar reuniGes em video a distancia, com boa qualidade audiovisual e
comportando um grande nimero de participantes online simultane-
amente. Entretanto, com o advento da crise sanitaria atual, a ferra-
menta passou a ser bastante usada para promogao de espacos virtu-
ais de educacdo, tanto por sua facilidade quanto por sua praticidade
em ndo precisar ser instalada, e por ser baseada em nuvem? (e dessa
forma pode ser acessada por qualquer um remotamente, seja pelo
computador, seja pelo smartphone).

Também foi criado um grupo na plataforma Google E-mail (GMail)
e no aplicativo Whatsapp para que fosse possivel estabelecer uma
melhor comunicacdo entre os membros do laboratério - tanto para
a organizacao de horarios das reunides, troca de informacdes e avi-
sos, quanto para que fosse possivel fazer a gestdo dos arquivos utili-
zados nas reunides e os produzidos pelos membros como resultado
desses encontros.

Sendo um laboratério cujas bases epistemoldgicas voltam-se
a chamada “didatica da histéria” (traducdo originada do alemao
“Geschichtsdidaktik”), fazemos uso primordialmente dessa linha
tedrica oriunda da Alemanha, que ja possui diversas pesquisas em
solo brasileiro. A didatica da histéria pensa uma didatica que ndo se
separa da ciéncia histérica, mas anda na mesma direcdo dela, em
consonancia, examinando sua importancia, sua constituicdo, a forma
como é recebida e pensada reflexivamente, isto é, investigando o

4 O armazenamento em nuvem consiste no ato de armazenar um ou mais arquivos
em um HD fora da sua maquina, através da internet. Dessa maneira os servicos em
nuvem contam com um servidor que fara a comunicagao dos dispositivos pessoais
com data centers (centros de dados). Quando um usudrio acessa um servico de
armazenamento em nuvem através de seus dispositivos, ele estd acessando os ser-
vidores disponibilizados pelas empresas
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aprendizado histérico, sendo este um conceito central em nossos
debates. Portanto, é a consciéncia historica, que consiste basica-
mente na concep¢do de um aprendizado histérico que tenha utili-
dade na vida pratica, que se faga vivo na vivéncia humana, a partir de
um aprendizado que conduza a orienta¢des na vida e a habilidade da
formacdo de uma identidade histérica coerente e estavel (SCHMIDT;
BARCA; MARTINS, 2011).

Tendo isso em vista, ao adentrarmos nessa linha é primordial o
estudo dos escritos de Jérn Rusen, que traz em suas obras de teoria
da histéria uma nova visdo quanto a tradigdo tedrica nascida no ter-
ritério da Franga. Risen é autor de obras basilares nas discuss@es do
LAEH, especialmente levando em considera¢cdo o empenho do labo-
ratério numa amplia¢do do entendimento sobre o que é a didatica na
Histéria e suas implica¢es no ensino e aprendizagem da disciplina.

A composicdo da equipe do LAEH é a mais plural possivel. E fun-
damental destacar que o fomentador da ideia do LAEH foi o atual
coordenador e fundador do laboratoério, professor Dr. Arnaldo Martin
Szlachta Junior, que também compde o corpo docente do Centro de
Educacdo no Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino da
Universidade Federal de Pernambuco. Também é pesquisador da
area de Histéria e Cultura Visual, Historia da Arte, Ensino de Histéria
e Tecnologias no Ensino de Histéria, atuando na area de ensino de
Histéria. A coordenacdo e fundagéo do laboratério deve-se igualmente
aos esforgos da professora Dra. Isabel Cristina Martins Guillen, que
integra o corpo docente do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
do Departamento de Historia e do Programa de P6s-Graduagdo em
Histéria da UFPE, sendo pesquisadora da drea da Historia, com énfase
em Histéria do Brasil, com atuacdo nos temas: histéria cultural, cul-
tura popular, cultura afrodescendente e patriménio cultural.

Os debates sdo enriquecidos ainda mais pela presenca de dois
professores lideres, que atuam diretamente no laboratério: a profes-
sora Dra. Camila Corréa e Silva, que tem como linhas de pesquisa his-
téria moderna, ensino de Histéria e Histéria da América Portuguesa;
e o professor Dr. Wilian Junior Bonete, tendo as suas linhas de pes-
quisa em ensino de Historia, patriménio e subjetividades. O laborato-
rio conta, ainda, com estudantes de graduacdo e pds-graduagdo em
Histéria e Pedagogia, ndo apenas da UFPE, mas também de outras ins-
tituicdes de ensino superior do pais, além de professores que atuam
na linha de frente na educacdo bdsica. Um corpo de membros téo
horizontalizado permite promover debates e reunies amplamente
ricos e plurais, com saberes e experiéncias edificadores.
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Acerca da estrutura das reunides promovidas pelo LAEH, no pri-
meiro momento foram organizadas semanalmente, entretanto, apos
discussdo e decisdo comum entre os membros do laboratério, e
tendo em vista as necessidades destes, o dia determinado para a
promocgao das reunides as tercas-feiras, de 10h as 12h, teve uma rea-
dequacdo e 0s encontros passaram a ser quinzenais.

A estrutura das reuniBes online permite que haja uma intera-
¢cdo plena entre os participantes, instigando debates que se esten-
dem por horas, visto que, selecionada a bibliografia a ser discutida
em determinado dia, um pequeno grupo de pessoas se voluntaria
para apresentar oralmente uma sintese daquele texto, além de cons-
truir em conjunto uma resenha escrita, que é disponibilizada pelo
menos um dia antes do debate a todos os integrantes do laboratoério.
Visando a extensdo dessa producao e a disponibilizacdo desse mate-
rial para a facilitacdo do entendimento das obras de Rusen - consi-
deradas, por muitos, uma leitura densa -, esta sendo produzido um
livro no formato de E-Book, contendo essas explica¢des elucidativas
quanto a obra riseniana. Foi, entdo, dessa maneira que o LAEH pro-
porcionou, nos seis meses de funcionamento, desde sua fundagao, a
discussado de dois livros e trés artigos - Risen (2001; 2007), Peter Lee
(2016), Isabel Barca (2004), e Maria Auxiliadora Schmidt (2012).

Para a divulgacdo dos trabalhos realizados no LAEH e em outros
nlcleos de pesquisa foi criada uma conta na plataforma de midia
social Instagram (@laeh.ufpe) e um canal no Youtube.” O laboratério
conta, ainda, com mecanismos via internet para a comunica¢do com
os integrantes, disponibilizando livros, artigos e uma gama de suges-
tdes de contelidos complementares para o estudo da nossa area. A
geréncia desses meios, bem como a produgdo de relatérios sobre
as reunides, fica a cargo da aluna bolsista do Programa Institucional
de Concessdo de Bolsas de Extensdo (PibEx), Tayane Ferreira de
Almeida, estudante do curso de Historia.

Também foi essencial pensar numa atuagdo ampla em redes
sociais, visto que o LAEH, como nucleo voltado aos processos que
envolvem o ensino e a aprendizagem histérica, estd inserido numa
realidade que acompanha essencialmente as mudancas intrinsecas
a sociedade, de modo que estas refletem diretamente no percurso
e desenvolvimento do ensino e da aprendizagem. Entender esses
dois aspectos, portanto, é entender o processo constante de mudan-
¢as que englobam toda a populagdo, portanto, é compreender o

5 Para mais informacdes acerca do canal do LAEH consultar: https://www.youtube.
com/channel/UCDfeN154tBpFJNaEGO85mWQ
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papel fundamental de redes, midias e ferramentas digitais na vida
dos estudantes e, por conseguinte, das relagdes em sala de aula; e
o LAEH ndo se isenta desse dialogo, algo que acontece desde sua
origem: um laboratério tdo inserido nos processos que envolvem o
presente que nasceu em meio a uma era de atividades digitais e que
atua digitalmente desde entdo.

Através dessa organiza¢do os encontros promovidos pelo LAEH
tém como proposta abordar questdes e debates que circundam o
ensino de Histéria de forma mais aprofundada e plural, indo além
do que ja é trabalhado no percurso da graduacdo e, dessa forma,
fazendo o uso das rede sociais para divulgar as propostas apresen-
tadas pelo laboratério, enfatizando o seu publico-alvo (estudantes
e professores) e 0 seu papel articulador de discussdes pertinentes
ao ensino de Histéria, bem como produzir, selecionar e disponibili-
zar recursos e ferramentas didatico-metodoldgicas, criar um acervo,
desenvolver atividades voltadas para as tematicas abordadas, elabo-
rar mesas e producdes de outras naturezas, a fim de contribuir signi-
ficativa e efetivamente, tanto para a comunidade académica quanto
para a sociedade geral, colocando o LAEH como um grande colabora-
dor para a execucdo dos trés pilares que regem a universidade: pes-
quisa, ensino e extensao.

UM SEMESTRE DE EXPERIENCIAS: WEBNARIOS, ENCONTROS
PROPOSITIVOS E OUTRAS PRODUGOES DO LAEH

Com o comeco da pandemia do Covid-19 e a paralisacdo das ati-
vidades presenciais surgiram os Seminarios Online, ou Webndrios
(como ficaram mais conhecidos), que foram eventos promovidos
pela comunidade académica visando a manuten¢do das discus-
sdes ja propostas, porém, expandindo o alcance desses debates.
Naturalmente, com as atividades do LAEH acontecendo através de
plataformas online foram promovidos diversos eventos dessa natu-
reza, os “Webnarios do LAEH", com convidados palestrantes especia-
listas oriundos de instituicBes de outras partes do Brasil, com inscri-
¢do aberta e 100% gratuita para o publico.

Entre esses eventos promovidos podemos listar os realizados
com a Profa. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt (UFPR), para discutir a
respeito do tema “Educagdo Histérica: o que, como e para que vale a
pena aprender Histéria”, realizado pela plataforma Google Meet, com
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o limite de 250 vagas; com a Profa. Dra. Caroline Pacievitch (UFRGS),
discutindo o tema “Sonhar desperto: formacdo docente e utopias
politico-educacionais”; com o Prof. Dr. Luis Fernando Cerri (UEPG),
sobre “Cultura Histérica e Cultura Politica: desafios para a pesquisa
em didatica da histéria”; a Profa. Dra. Maria Lima (UFMS), a respeito
do tema “Perspectivas discursivas para analisar a aprendizagem da
lingua escrita na relagdo com o desenvolvimento do pensamento his-
torico: lingua, cultura e discurso histérico escolar”. Os trés ultimos
citados realizaram suas exposi¢des através de Live Stream no canal
do LAEH na plataforma Youtube.

Um projeto expositivo cujo conteddo também foi disponibilizado
no Youtube sdo os “Encontros Propositivos”, onde os participantes do
laboratério apresentam suas pesquisas e dialogam com os outros
membros, numa dindmica de questionamentos e respostas voltados
ao tema apresentado.

E importante pautar aqui a participacdo do LAEH como um dos
organizadores do Portal do Bicentenario coordenado pelo Professor
Doutor Luciano Mendes de Faria Filho, da UFMG. Nota-se que a
atuacao do laboratério ndo fica restrita aos limites da universidade,
tendo uma grande producdo prépria de projetos de extensdo e
participacdo em projetos de entidades em que atuam, sobretudo
fora dos muros da academia, mas em constante didlogo com ela.

E importante também destacar as pesquisas que estdo sendo
desenvolvidas dentro do laboratério, sob orienta¢do do professor Dr.
Arnaldo Martin Szlachta Junior, coordenador do laboratério. Dentre
elas estd a pesquisa do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao
Cientifica desenvolvida pela estudante de Histéria e bolsista pelo edi-
tal do PIBIC 2020-2021 da CNPq, Julia Maria de Araujo Lisboa, cujo
tema é “A Consciéncia histérica nos livros didaticos do ensino fun-
damental: uma ferramenta de combate ao racismo”. Nesse projeto
Julia faz uma anélise de uma estratégia que se faz fundamental na
luta antirracista na atualidade: a utilizagdo da consciéncia histérica
no material mais utilizado em sala de aula, o livro didatico.

Fazendo uma correlagdo entre os estudos e fundamentos peda-
gogicos de Freire (1987), com a Teoria da Histéria e a Didatica da
Histéria abordados por Risen (2001), junto ao delineamento da his-
téria do racismo no Brasil, através de obras como a de Nascimento
(1978), a pesquisa analisa os livros didaticos mais utilizados na rede
municipal de ensino fundamental anos finais da cidade de Recife e
aborda criticamente a presenca/auséncia da consciéncia historica,
apontando as mazelas de um estudo histérico racista e aimportancia
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de um aprendizado libertador, pautado numa histéria com resulta-
dos concretos na vida humana préatica.

Neste sentido, o conteddo produzido nas discussdes quinzenais
do laboratério foi e esta sendo de fundamental importancia na cons-
trucdo dessa pesquisa, visto que a base para o projeto de pesquisa
foi o conceito de consciéncia histérica, antes mesmo de a Julia se
aprofundar nos estudos de Rusen. Tal qual Risen (2001) aponta, o
inicio de uma pesquisa histérica esta fundamentalmente em ques-
tdes associadas a vivéncia do historiador, que, a partir daquele inte-
resse especifico, passa a inserir-se nesse universo da ciéncia histo6-
rica, seus métodos e praticas. Para a sua pesquisa desenvolvida no
PIBIC, a estudante utilizou um acontecimento intrigante: a percep-
¢do, na pratica, do que Freire (1987) veio a chamar de “educacdo ban-
caria”. A partir do entendimento de tal conceito, cruzando-o com o
conceito ruseniano de consciéncia histérica, estd sendo movida uma
pesquisa que tem o LAEH como um dos pontos basilares de sua cons-
trucdo, ainda mais levando em consideracdo que a estudante é de
Maceid, capital alagoana, e estd morando |a atualmente, sendo ela
um dos membros residentes de localidades que somente uma atua-
¢do remota é capaz reunir, neste periodo de distanciamento social.

RESULTADOS DA EXPERIENCIA DO NOVO FORMATO
E OLHARES PARA 2021

Sem sombra de duvidas, a atividade remota do LAEH permitiu a rea-
lizacdo de feitos memoraveis, provenientes justamente das ativida-
des online. Com a nova maneira de ocupar os espacos educacionais,
também surgiram novas maneiras de se pensar sobre como discutir
sobre o ensino de Historia.

Um dos saldos positivos que se pode tirar desse periodo de atu-
acdo do LAEH - que embora seja curto é bastante proveitoso - é a
rapidez com que os conhecimentos puderam ser construidos e as
informacgdes trocados. O uso dos meios digitais de informacdo com
mais frequéncia acabou por impulsionar o LAEH, gerando mais enga-
jamento e interesse das pessoas.

Outro ponto relevante que se deu em consequéncia da facilidade
e agilidade dos encontros remotos foi a possibilidade de se criar uma
rede de conexdo e circulagdo de ideias com pessoas e instituicdes
que fisicamente seria limitado. Como exemplo pode-se destacar a
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realizacdo de eventos com palestras de especialistas residentes em
estados longinquos, como o professor Luis Fernando Cerri e a pro-
fessora Maria Auxiliadora Schmidt, que participaram, sem sair de
casa, de Webnarios promovidos e organizados pelo laboratério.
Outra questdo estreitamente ligada a atividade remota é a participa-
¢do de membros componentes do laboratério que residem nos mais
diversos estados do pais. Temos pessoas de Pernambuco, Alagoas,
Paraiba, Rio Grande do Sul, Parand, dentre outras localidades dis-
tantes geograficamente, mas reunidas quinzenalmente numa sala de
aula virtual.

Um aspecto infeliz, no entanto, é a impossibilidade de atua-
¢do presencial, devido a pandemia que ainda esta presente e sem
previsGes de findar. Essa ndo é, contudo, uma questdo definitiva.
Naturalmente, com o fim dessa realidade de distanciamento e o res-
tabelecimento de uma vida de contatos imediatos e presenciais, o
LAEH ampliara sua atividade, com a¢des nos dois mundos integra-
dos: o virtual e o presencial.

Outro aspecto negativo e dificilmente contornavel é a questdo
das diferentes realidades frente a dependéncia da tecnologia, que
estad passivel de falhar. Nessa perspectiva, procurou-se contornar o
problema gravando as reunides para que pudessem ser conferidas
posteriormente, bem como com a producao de resenhas das leituras
propostas, e ao fim de cada reunido faz-se um relatério com os prin-
Cipais pontos abordados.

Ainda no plano remoto, outra dificuldade encontrada foi consta-
tada com a percepc¢do de que as atividades digitais tendem a gerar
um maior cansaco mental frente as presenciais, 0 que acarretava
uma oscilagdo no fluxo e no engajamento dos membros nas reu-
nides. Para diminuir os impactos gerados pela abordagem remota,
algumas medidas foram tomadas por delibera¢do coletiva, tais como
evitar reunides préximas ao comego e fim de periodos letivos e peri-
odos festivos, bem como flexibilizando os dias e durac¢8es das reuni-
des de acordo com as necessidades apresentadas.

No presente ano (2021), a partir do més de fevereiro, o LAEH dara
continuidade ao ciclo de debates iniciado no ano anterior, haja vista
a importancia de um aprofundamento dos membros do laboraté-
rio no tema. A primeira obra a ser discutida e colocada em analise
neste ano é o livro “Jérn RUsen e o Ensino de Histéria” (SCHMIDT;
BARCA; MARTINS, 2011), uma obra organizada por trés pesquisa-
dores especialistas na drea da Educac¢do Histérica e da Didatica da
Histéria, esses que uniram num sé livro diversos artigos de Rusen,
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que tratam especificamente sobre a consciéncia histérica na educa-
¢do historica e os pormenores da didatica da histéria. Além da conti-
nuac¢do dos debates pela plataforma online, o LAEH, em mar¢o, dara
continuidade ao “Webnario”, com palestras de inscri¢do gratuita para
aqueles que tiverem interesse nos temas a serem tratados. E neste
ano de 2021 que havera, também, a publica¢cdo do E-Book ja mencio-
nado; os membros ainda pretendem dar inicio a outros projetos que
ainda sdo esbogos em processo de edificagdo, mas que com o andar
da caminhada serdo colocados em pratica.

Aqui é preciso considerar uma pauta muito vivida dentro do
laboratério: a participacdo de todos os membros na elaboragdo do
calendario anual de atuag¢do do laboratério. Em reunido democratica
(geralmente a primeira reunido ap6s o recesso), todos os membros
tém voz ativa na decisdo sobre o material de estudo, a maneira de
ser estudado, os temas a serem discutidos, os convidados a pales-
tras e os novos projetos que podem ser oriundos de ideias desses
membros. E interessante citar essa dindmica horizontalizada, pois
até mesmo a maneira de se relacionar dentro da estrutura do labo-
ratério é um fator de ressonancia em sua producdo.

CONSIDERACOES FINAIS

A criacdo do Laboratério de Aprendizagem e Ensino de Histéria
(LAEH) surge em meio a essa demanda de levantar discussdes acerca
da didatica da histéria e da educagao histdrica dentro dos espacos de
debate sobre o ensino de Histéria na UFPE e, ao mesmo tempo, com
a importante missdo de se aproximar dos profissionais atuantes na
educacgado basica, seja na esfera municipal ou estadual e, juntamente
a esses, fomentar o debate acerca da constru¢do do conhecimento
histérico em sala de aula, bem como a constru¢do de a¢Bes efetivas
voltadas para a sala de aula.

Nessa perspectiva, o laboratério ainda durante seu breve periodo
de existéncia demonstra a todo momento a preocupagdo em incluir
ativamente os membros nos processos, demandas, diretrizes e a¢des
que dizem respeito as a¢bes do LAEH, desde as escolhas e decisGes
a respeito do modus operandi do laboratério, de como serdo condu-
zidos os estudos e discussdes, além de sempre estar aberto as con-
tribuicBes e ideias dos membros para as a¢Bes praticas, buscando
incluir todos no processo criativo. Dessa forma, a horizontalidade do
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laboratério vai além da origem geografica de seus participantes, mas
comp0e toda a pluralidade de ideias que um corpo tdo socialmente
diversificado pode trazer.

Em um momento tdo incerto para todos nés, desenvolver a¢des
concretas levando em consideragdo o contexto pandémico e adap-
tando-se de acordo com as perspectivas, possibilidades, necessida-
des e potencialidades dos membros é fundamental para o cresci-
mento do laboratério. As a¢cdes do LAEH no ano de 2020 permitiram
que pudéssemos aprender com essa experiéncia, avaliar “erros” e
“acertos” - ou talvez entender melhor como lidar com as situa¢des
que o contexto impde - e assim, munidos desses aprendizados,
poder pensar em um 2021 ainda mais préspero para os caminhos a
serem trilhados.
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9. VIVENCIAS AFROCENTRADAS NA EDUCAGCAO
A EXPERIENCIA DO LABERER

Maria da Conceicao dos Reis', Cledson Severino de Lima?,
Elizama Pereira Messias®

INTRODUGCAO

Para apresentar as a¢des extensionistas realizadas durante o peri-
odo de 2020 pelo Laboratério de Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais (Laberer) da Universidade Federal de Pernambuco, este
texto tem o objetivo de relatar as vivéncias afrocentradas que a edu-
cagdo pode proporcionar a luz da teoria da afrocentricidade, que
estima pela centralidade dos projetos africanos e afrodiaspéricos
como uma opgdo tedrica a hegemonia eurocentrista das ciéncias
educacionais (LIMA, 2020).

Em 2020 o Laberer foi estruturado enquanto um programa exten-
sionista para concorrer ao Edital de Credenciamento de Programas

1 Pedagoga, mestra e doutora em Educagdo. Professora do Centro de Educagdo da
UFPE. Lider do Laboratério de Educacéo das Relaces Etnico-Raciais da UFPE. E-mail:
cecareis@hotmail.com

2 Pedagogo, mestre em Educacdo. Professor da Uninassau. Coordenador Laboratério
de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais da UFPE. E-mail: cledsonfugao@hotmail.com

3  Pedagoga, mestra e doutoranda em Educagdo. Professora da Rede Municipal de
Ensino do Recife. Coordenadora do Laboratério de Educacdo das Relacdes Etnico-
-Raciais da UFPE. E-mail: elizama18nova@gmail.com
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e Projetos de Extensdo da UFPE, com a intencdo de contribuir com a
implementac¢do da A¢do Curricular de Extensao (ACEX) na UFPE e via-
bilizar intervencdes para a promoc¢do da igualdade racial, de forma
interdisciplinar, educativa, cultural, cientifica e politica, voltada para
a interacdo transformadora entre universidade e sociedade.

Considerando a Resolu¢do CCEPE/UFPE n°® 9/2017, o Programa
Laberer articula ensino, extensdo e pesquisa como principio peda-
gbgico, contribuindo com o processo de formagdo dos educandos.
Isso acontece por envolver estudantes da graduac¢do, pds-gradu-
acdo, docentes, técnicos, ativistas do movimento negro e comuni-
dade externa em geral, para, juntos, protagonizarem a realizag¢do do
programa desde a sua fase preparatéria, momento em que esses
atores sociais se debrucam em estudos, pesquisas e planejamento
de acOes extensionistas educativas em sintonia com a Resolugdo
CCEPE/UFPE n° 7/2018 que estabelece a implantacdo da disciplina
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais no curriculo dos cursos de
licenciatura da UFPE.

A perspectiva tedrica adotada para esse programa dialoga com
a educacdo das rela¢des étnico-raciais a partir da abordagem afro-
centrada. A teoria da afrocentricidade é definida pelo seu autor
como “um modo de pensamento e agdo no qual a centralidade dos
interesses, valores e perspectivas africanos predominam” (ASANTE,
2014, p. 3). Segundo Reis, Lima e Nascimento (2019), é uma pers-
pectiva tedrica que aborda as experiéncias africanas e afrodiaspé-
ricas como centro para compreensdo de suas préprias historias e
culturas, muitas vezes negadas pela hegemonia do eurocentrismo
académico. Para Mazama (2012), essa hegemonia tem controlado a
ciéncia e o mundo através da superioridade branca a partir de diver-
sas formas de violéncia, como a disseminacdo da inferioridade dos
povos africanos, de sua cultura e de sua histéria.

Entendemos a educagdo das relagdes étnico-raciais conforme o
que expressa o Parecer CNE N° 3 de 10/03/2004, como uma educa-
¢do direcionada a todos(as) os (as) estudantes de cor, raca ou etnia:
branca, amarela, indigena, preta ou parda, proporcionando apren-
dizagens, “troca de conhecimentos, quebra de desconfiangas e pro-
jeto conjunto para construcdo de uma sociedade justa, igual e equa-
nime" (BRASIL, 2004).

O Programa Laberer contempla a legislacdo federal e local ao
considerar o principio da indissociabilidade ensino-pesquisa-exten-
sdo (BRASIL, 1988, Art. 207), as diretrizes da extensdo universitaria,
adotadas pelo Forum de Pré-Reitores de Extensdo das Instituicdes
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Publicas de Educac¢do Superior Brasileiras (FORPROEX, 2010), e a
Resolucdo CCEPE/UFPE N° 09/2017, que regulamenta a inser¢do e o
registro da acdo curricular de extensdo como carga horaria nos pro-
jetos pedagodgicos de cursos de graduacdo da UFPE. Também favo-
rece a inclusdo de contelidos sobre a educacgdo das relagdes étnico-
-raciais, contemplados na Lei n° 10.639/2003, e na Lei n° 11.645/2008,
que incluiu no curriculo da educagdo basica a obrigatoriedade da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena; e na Resolu¢do
CCEPE/UFPE n° 12/2018, que estabelece as diretrizes para as refor-
mas curriculares dos cursos de licenciatura da UFPE, incluindo a obri-
gatoriedade da disciplina educacao para as rela¢8es étnico-raciais.

A abordagem afrocentrada foi escolhida para fundamentacdo
tedrica desse programa por sua relagdo com o que preza a ACEX
na UFPE, colocando o sujeito estudante no centro da agdo, pen-
sando a extensdo universitaria na perspectiva da educagdo popular
(GADOTTI, 2017), que considera a leitura da realidade e dos proble-
mas concretos da pessoa e da comunidade como elementos funda-
mentais para desencadear as ag¢des e o processo de troca entre o
saber popular e académico.

Nas préximas paginas apresentaremos o Programa Laberer con-
textualizando sua origem, parcerias e objetivos, para em seguida sis-
tematizar suas linhas de a¢des, exemplificando com algumas ativida-
des desenvolvidas. Na sequéncia iremos socializar a experiéncia das
acOes desenvolvidas em 2020 em meio ao isolamento social causado
pela pandemia da Covid 19 e, por fim, tecer algumas reflexdes sobre
a articulacdo entre a ERER e as a¢8es de extensdo.

AS ACOES DE ENSINO, EXTENSAO E PESQUISA
DO PROGRAMA LABERER

Como destacado, o Programa Laberer foi sistematizado para agluti-
nar as acdes do Laboratério de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais.
Esse laboratério foi criado em 25/07/2018 e esta lotado no Centro de
Educacdo da UFPE.

O objetivo geral do programa é desenvolver acdes que fortalecam
a educacgado das rela¢des étnico-raciais e contribuam com o processo
formativo no ambito da UFPE e na sua relagdo com a sociedade. Os
objetivos especificos sdo: fortalecer o processo de construcdo da
identidade negra da comunidade académica da UFPE; conhecer e
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disseminar as histérias e memérias da populagdo negra na socie-
dade brasileira; contribuir com a formacdo das pessoas negras para
sua insercado e inclusdo académica e social; e desenvolver atividades
de formacao sobre educacdo das relagdes étnico-raciais destinadas a
educadores(as) de escolas, IES e ONGs, com a intencdo de instrumen-
talizar uma pratica educativa afrocentrada.

Como perspectiva teérico-metodolégica tem-se a teoria da afro-
centricidade desenvolvendo estudos, pesquisas, extensdo e inter-
vencdo que revelam e favorecem as relac¢des e inclusdo das pessoas
negras na sociedade. Destacam-se 0s processos de construgdo de
suas identidades, histérias e memoérias. O programa é destinado aos
educandos e educadores da UFPE, das institui¢des parceiras e de
outros espacos educativos.

Os parceiros e parceiras sao: Biblioteca Setorial do Centro de
Educacdo da UFPE; Biblioteca Setorial do Centro de Artes e Cultura da
UFPE; Laboratério de Gestdo e Politicas Publicas de Saude, Esporte
e Lazer (LABGESP) - CCS/UFPE; Grupo Aya-Sankofa de Estudos
Decoloniais e Afrocentrados em Educacdao Matematica - CAV/UFPE;
Processos Sociais, Memorias e Narrativas Brasil/Africa - Nyemba -
UNILAB - Campus Malé, e Curso de Inglés Aya Education.

O objetivo das parcerias é desenvolver a¢8es coletivas que for-
talecam a educacao das relagdes étnico-raciais e contribuam com o
processo formativo no ambito da UFPE e na sua relacdo com a socie-
dade. Essas parcerias se configuram de diferentes formas: participa-
¢do na equipe de execucdo; troca de saberes, encontros de formacao
nas escolas, ONGs e IES, desenvolvimento de pesquisas, formagdo de
bancas examinadoras de disserta¢des e teses, desenvolvimento de
projetos, realiza¢do de eventos, producdo de artigos cientificos, entre
outras agdes que vao surgindo ao longo de cada ano.

Linhas de A¢bes e Atividades Desenvolvidas:

As atividades do Laberer, articuladas tendo como principio a indis-
sociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo, inserem-se em
trés linhas de ac¢des: Ensino Afrocentrado, Pesquisa Afrocentrada e
Extensdo Afrocentrada.

As atividades desenvolvidas em cada uma dessas linhas de a¢ao
priorizam o protagonismo estudantil, a interacdo dialégica com a
comunidade intra e extra campus para a producdo, divulgacdo de

| 189 |



conhecimentos e a formac¢do de posturas, atitudes e valores que
reeduquem cidadaos na busca de rela¢Bes étnico-raciais saudaveis
pautadas no antirracismo, na equidade e na sustentabilidade inte-
gral, como preconizado nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Africa e Afro-brasileira. Articula, assim, as dimensdes éticas,
politicas e cientificas como forma de contribuir para a transformacéo
social. Podemos exemplificar algumas atividades e projetos dentro
de cada linha de agao.

Ensino Afrocentrado

No ensino afrocentrado sdo priorizados o componente curricular
Educacdo para as relag8es étnico-raciais através de sua interdisci-
plinaridade com outros componentes curriculares em a¢des de for-
macao inicial e continuada de professores/as da educag¢do basica,
do ensino superior, estudantes de licenciaturas, educadores sociais
que atuam em ONGs e projetos sociais, servidores publicos das
diferentes esferas, criancas, jovens e adultos nos diferentes contex-
tos educacionais.

As atividades de ensino tém buscado a articula¢do interdiscipli-
nar para repensar o curriculo através da reflexdo sobre as praticas
pedagdgicas, a elaboracdo de materiais didaticos, planos e progra-
mas educativos.

A seguir apresentaremos as atividades desenvolvidas que con-
templam o ensino afrocentrado:

1) Todos os projetos de extensdao desenvolvem ac¢des de ensino
através da realizacdo de oficinas, minicursos, rodas de con-
versa, lives e videoconferéncias;

2) O Projeto Inglés Afrocentrado (2019/2021) tem proporcionado
o aprendizado de estratégias de leitura, interpretacdo e escrita
em Inglés;

3) Oficinas pedagogicas foram ofertadas em encontros e congres-
sos cientificos;

4) Foram ofertadas formac8es continuadas para professores/ser-
vidores da UFPE através de parceria com o Nufope;
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5) Realizacdo de palestras e oficinas em escolas da educagado
basica e instituicbes de ensino superior.

Pesquisa Afrocentrada

A pesquisa afrocentrada tem foco nas rela¢gdes étnico-raciais no
Brasil, com énfase na area de educacdo da populagdo negra, através
da membéria, historicidade, dindmicas préprias, metodologias, articu-
lacdo com diferentes atores sociais, fortalecimento das identidades
e luta pela superagdo do racismo e desigualdades. Usa abordagens
tedrico-metodoldgicas que tenham por base outras epistemologias
que contribuam para a centralizacdo da populacdo negra e outros
grupos identitarios invisibilizados, silenciados e explorados, o que a
fazlancar mao da teoria da afrocentricidade e dos dialogos possiveis.

As pesquisas tém tomado como orientacdo teérico-metodolo-
gica a teoria da afrocentricidade em didlogo com outras abordagens,
com pensadores e epistemologias preocupados com a desconstru-
¢do do eurocentrismo através de uma producdo académica que con-
sidere os diferentes sujeitos, saberes e dinamicas de producdo de
conhecimento comprometidos com o antirracismo e a equidade
(NASCIMENTO, 2020).

Abaixo, as atividades de pesquisa afrocentrada que foram e/ou
estdo sendo desenvolvidas:

1) Pesquisa concluida: “A Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
nos Cursos de Pedagogia de Pernambuco”;

2) Pesquisa em andamento: “A Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais nos Cursos de Pedagogia da Regido Nordeste” apro-
vada pela Chamada MCTIC/CNPq N° 28/2018 - Universal/Faixa
A. (2019-2022);

3) Encontros quinzenais para estudo de livros, artigos, disserta-
¢oes e teses;

4) Publicacdo de artigos académicos em periddicos em coautoria
com os grupos de pesquisas parceiros;

5) Publicacdo de resumos de trabalhos completos em anais de
congressos cientificos;
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6)

7)

Incentivo e apoio para ingresso de seus membros em programas
de p6s-graduacao (09 pessoas no mestrado e 04 pessoas no dou-
torado em Educagdo);

Elaboracao de livro com socializagdo de pesquisas, relatos de expe-
riéncias do Laberer e institui¢des e grupos de pesquisa parceiros.

Extensdo Afrocentrada.

A extensdo afrocentrada acontece através de ac¢Bes dialogicas na arti-
culagdo com a educagdo basica, o ensino superior e projetos sociais
os mais diversos desenvolvidos por ONGs, centros culturais, terreiros,
povos tradicionais e qualquer instituicdo ou comunidade que dialo-
gue com os objetivos, principios e metodologias do Programa Laberer.

As acBes de extensdo tém enfatizado a articulagao com as diferen-
tes linguagens artisticas na busca da visibilidade e valorizacdo das dife-
rentes formas de sociabilidade e produgdo de bens simbdlicos e cultu-
rais da populagdo negra.

Vejamos as atividades extensionistas realizadas:

1)

2)

Més da Consciéncia Negra - parceria com as institui¢des locais
para realizagdo de intervengdes em escolas, ONG e IES;

Elaborac¢do de videos curtos, cards, agendas e outros produtos
comunicacionais com conteuddo afrocentrado e com as a¢des
desenvolvidas;

3) Janeiro Cultural - com programacao de férias e realizacdo de

4)
5)

6)

7)

atividades em espacos de referéncia a cultura negra;
Socializacdo de experiéncias entre os grupos parceiros;

Articulagdo com grupos de pesquisa e instituicdes de abran-
géncia, regional, nacional e internacional;

Elaboragdo e coordenagdo da exposi¢do “Autorias negras na
Construcdo do Conhecimento” com ampliagdo do acervo em
parceria com a Biblioteca Setorial do CE e do CAC/UFPE;

Aprovacado de projetos no Edital de Pesquisa e Criagdo Artistica
da Proexc/UFPE (Projeto Musica e Arte Afrocentrada e Memoria
e Presenca Viva de Autorias Negras);
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8) Realiza¢do do Projeto Inglés Afrocentrado;

9) Aquisicdo de livros - através de recursos da pesquisa do CNPq
para composi¢ao de uma minibiblioteca.

Estas sdo algumas das a¢des desenvolvidas pelo Laberer desde
2018, com uma ampliagdo e maior articulacdo entre essas atividades,
linhas de a¢des e parcerias em 2020, quando o laboratério assume
o carater de Programa de Extensdo, com destaque para a atuagao
efetiva de bolsistas, estudantes da graduac¢do/UFPE, desenvolvendo
acOes de estudo, pesquisa, planejamento, execucdo, sistematizacdo,
avaliacdo das agdes e escrita de artigos. Na préxima segdo iremos
discorrer sobre os trabalhos desenvolvidos no contexto da pandemia
da Covid-19, um momento de adapta¢do de nossas atividades para o
modo remoto, possibilitando a ampliacdo das estratégias de comuni-
cagao nas redes sociais.

OS PROJETOS EXTENSIONISTAS DESENVOLVIDOS PELO
PROGRAMA LABERER DURANTE O ISOLAMENTO SOCIAL

AcBes extensionistas pressupdem contatos, interagdo, trocas de
saberes, investigacdo, producdo de conhecimentos. Estar em dia-
logo permanente com as comunidades nesse processo dialégico é
0 que nos mobiliza e motiva. Mas o que dizer quando somos atra-
vessados por uma crise sanitaria global, que ceifa milhares de vidas
mundo afora e nos priva da interagao face a face? O calor humano
de preparar uma sala de acolhida com tapetes e almofadas no chao,
uma musica ambiente, imagens, tudo pensado em detalhes. Aquele
abraco nas pessoas que revemos... Lembrancas... Saudades.
Estamos em isolamento social ha mais de um ano. Um turbilhdo
de sentimentos: medo, angustia, falta de perspectivas, tristeza, ale-
gria ao construir um novo aprendizado. Os dados sdo desoladores,
vimos muitos partir... mais uma vez saudades. E dificil se acostumar.
As primeiras reunides virtuais eram aguardadas com um misto de
ansiedade e de um “e agora como é que fago?” Aos poucos, a intensi-
dade, a velocidade das informacgdes e eventos virtuais foram gerando
estresse e cansago exacerbados. Tivemos que aprender a dosar, a
nos reinventar e a usar aplicativos que nunca tinhamos utilizado
antes! Como ficaram os planos e projetos para 2020? Em meio a
uma situagdo cadtica fomos convidados/instigados/obrigados a nos
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adaptar... Sera que vai dar certo? Enquanto nos preparamos para
mais uma atividade sincrona olhamos para nossos lares com suas
dindmicas e necessidades. Nao é facil trabalhar em casa.

Ainda ndo sabemos de forma completa os impactos de tudo isso
em nossas subjetividades e formas de organizacdo, mas estamos
nessa caminhada virtual com aquele gostinho de saudade das ati-
vidades presenciais. E preciso chegar até as pessoas com atividades
que nos aproximem de alguma forma e nos facam refletir. Aos pou-
cos fomos encarando os desafios e seguimos em frente, aprende-
mos fazendo. Em nenhum momento esquecemos da violéncia bru-
tal que assola todos os dias os que ndo tém acesso com dignidade
a saude, renda, educacdo e tecnologia. Sdo inUmeras as reflexdes e
ponderac¢8es, assim como sdo milhares os/as excluidos.

Nesta secdo relatamos um pouco do que foi realizado pelo
Laberer entre os meses de julho a dezembro de 2020. Foram trés
projetos de extensdo executados simultaneamente, conduzidos por
suas coordenagBes e comissGes executoras. Ao rememorar o que
realizamos percebemos o quanto fomos persistentes e, talvez, envol-
vidos em excesso pela dindmica do mundo virtual. E necessério dar
um respiro, refletir, reprogramar. Esse processo de relatar de forma
escrita nossas vivéncias pedagogicas colabora para sistematizagao,
reflexdo e aprendizado.

Dois dos projetos desenvolvidos ao longo de 2020 foram con-
templados com o edital de pesquisa e criagdo artistica langado pela
Proexc/UFPE no final de 2019. Esse edital tem como proposta “forta-
lecer a produgdo artistico-cultural da UFPE, fomentando e fazendo
circular os produtos gerados em atividades de pesquisa vinculadas
a disciplinas de graduacdo e/ou a projetos de extensdo que reco-
nhecam o potencial transformador da cultura como canal privile-
giado para reafirmar o entendimento da Universidade como parte
da sociedade”.

E na articulacdo entre cultura, ERER, Afrocentricidade, universi-
dade e sociedade que ao longo de 2020 os projetos Mdusica e Arte
Afrocentrada e Memoria e Presenca Viva de Autorias Negras realizam
diversas a¢fes de maneira virtual. Ja o projeto Inglés Afrocentrado,
contemplado pelo Edital Pibex/ProexC/UFPE, também tem suas
acOes realizadas de maneira virtual entre os meses de maio e dezem-
bro de 2020. Os trés projetos atendem a objetivos diferentes, mas
tém em comum o desenvolvimento de aces que contribuam para
a educacgdo das rela¢Bes étnico-raciais, a valorizagcdo das identidades
negras, a construcdo e disseminag¢do de conhecimentos, tendo como

| 194 |



fio condutor a teoria da afrocentricidade, tomando a memoéria e his-
toria dos sujeitos africanos do continente e da didspora como centro
para andlise e reflexdo sobre seus processos historicos.

Projeto Inglés Afrocentrado

O grupo de estudantes e pesquisadores integrantes do Laberer per-
cebeu a necessidade de leitura e compreensdo de textos em lingua
inglesa, o que possibilitara o aprofundamento em conceitos e dis-
cussdes sobre a teoria da afrocentricidade, assim como outras abor-
dagens tedricas e pensadores/as pouco traduzidos para o portu-
gués. Soma-se a isto a compreensao de que estudar o idioma inglés
a partir de autoras/es que escrevem sobre rela¢des raciais, aliando
o dominio das ferramentas de leitura e interpretagao ao aprofunda-
mento sobre conceitos e questdes de interesse comum, é um esti-
mulo a mais para o grupo.

O projeto Inglés Afrocentrado iniciou suas atividades de maneira
presencial em 2019 e, em 2020, passou a ser realizado de maneira
virtual, firmando parceria com o Curso de Inglés Aya Education, o
Laboratério de Gestdo, Politica de Saude, Esporte e Lazer - LABGESPP/
UFPE/CNPq, a Biblioteca Setorial do Centro de Educagdo - BibCE e a
Rede de Mulheres Negras de Pernambuco.

Recebemos a inscri¢do de 51 pessoas, dentre elas integrantes das
instituicBes parceiras, membros do Laberer e outros interessados.
Os encontros ocorreram de maio a dezembro de 2020, através de
atividades sincronas e assincronas durante dois dias da semana com
momentos de estudo do idioma inglés. O projeto tem como obje-
tivo promover a leitura, interpretacdo e tradugdo de textos na lin-
gua inglesa que apresentem afrocentricidade enquanto abordagem
epistemoldgica para os estudos da tematica étnico-racial, e contri-
buir para superar as dificuldades com o idioma inglés ajudando na
construcao de conhecimentos e produgdes textuais com abordagem
afrocentrada. A fim de cumprir tais objetivos, a pratica pedagobgica é
desenvolvida tendo como base o planejamento das intervengdes a
partir das necessidades apontadas pelos estudantes, com o monito-
ramento permanente para realizar os ajustes necessarios.

A exposicdo as ferramentas de leitura em lingua inglesa foi exer-
citada tendo em vista a constru¢do das habilidades de leitura e
interpretacdo; em seguida passou-se para a tradugdo de textos de
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interesse dos integrantes do projeto. Também foi praticada a habi-
lidade de realizar perguntas em inglés e escuta compreensiva do
idioma que pode ser exercitada através da participagdo em uma vide-
oconferéncia com o autor da teoria da afrocenticidade, Molefi Kete
Asante. Apds sete meses de atividades os integrantes do projeto,
além de se apropriarem das ferramentas de leitura e interpretacao
do idioma inglés, puderam desenvolver outra relagdo com o idioma:
“Perdi o medo. Agora tenho tranquilidade em olhar para um texto com-
pletamente em inglés e nGo me desesperar”. (P.A/Perfil de Saida). Desta
forma, o projeto atinge seus objetivos ao contribuir para a melhoria
do desempenho académico de seus participantes que passam a con-
tar com a habilidade de leitura e interpretacdo de textos no idioma
inglés ampliando suas chances de inser¢do no segmento académico.

Projeto Musica e Arte Afrocentrada

As atividades artisticas tém um potencial que estimula a subjetividade
das pessoas, aliada do fortalecimento de identidades e instrumento
valioso de combate a discriminacdo e ao preconceito. Pensando
assim, o Projeto Musica e Arte Afrocentrada teve como objetivo pro-
porcionar intervengdes musicais nas redes sociais durante o periodo
de isolamento social, a partir do didlogo sobre musicalidade, prati-
cas e perspectivas afrocentradas que congregam as pessoas negras.

A metodologia do projeto prezou pelo protagonismo dos mem-
bros da comissdo executora e de convidados negros/as musicistas e
artistas que compartilharam seus saberes e conhecimentos acerca
das manifestac8es culturais africana e afrodiaspérica.

A motivagao que principiou esse projeto foi a inquietagao de trés
professores e musicistas negros (Cledson Lima; Emerson Raimundo
e Deybson Albuquerque) quando iniciaram suas pesquisas no
Programa de P6s-Graduagdao em Educacao da UFPE, no ano de 2018,
ocasido na qual se perguntavam como suas expertises musicais e
artisticas poderiam contribuir junto a ciéncia produzida por eles a
partir desse espago académico adentrado por eles naquele ano.

As acbes desenvolvidas pelo projeto se deram com encontros
quinzenais para estudos. Os encontros eram divididos em ciclos de
leituras e debates afrocentrados e lives musicais, artisticas formati-
vas, sempre contando com a presenca de pesquisadores/as académi-
cas sobre o tema e com intelectuais académicos da didspora africana
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(mestres de afoxés, maracatus, samba reggae, capoeira; integrantes
de religido de matriz africana; atores e atrizes negros, entre outros).
Essas a¢des foram disponibilizadas no canal do YouTube do Laberer.

Contamos com a participacdo de mais de trinta (30) artistas, musi-
cos e grupos culturais do estado, do pais e até de outros paises, como
Mogambique. Compartilhamos e refletimos sobre os aspectos da ori-
gem e dos significados das manifestacdes culturais africanas e afro-
diasporicas com representantes do Afoxé Alafin Oy6 de Olinda-PE;
Maracatu Nagdo Baque Forte de Jaboatdo dos Guararapes-PE; e as
Mulheres do Samba Reggae de Recife-PE.

Com musicos e artistas como Lucas dos Prazeres de
Camaragibe-PE; Jana Morena do Cabo de Santo Agostinho-PE;
Tsumbe de Mogambique; Amanda Ganimo e Sara Flor de Recife-PE;
Maroon da Bahia; Contramestra Erida Ferreira, do Rio de Janeiro;
Wilson Santos, de Sergipe; e pesquisadores como a doutoranda Gina
Guimardes do PPGEdu/UFPE; Professor doutor da UFPE, Everson
Melquiades; pesquisador doutor Rafael de Queiroz, de Recife-PE; qui-
lombola e graduanda em Pedagogia, Francisca Tainara Eugenio do
Ceard, entre outros/as.

Os convidados/as socializaram saberes e conhecimentos que
proporcionaram um acalento subjetivo e objetivo ao isolamento
social em um momento dificil para a humanidade. Subjetivo porque
acreditamos que a musica e a arte tém um poder transformador nas
pessoas; e objetivo pelo seu embasamento tedrico-metodologico,
0 qual, uma vez disponibilizado ao publico podera ser aplicado em
ambientes formativos.

Acreditamos, como Alves (2020) e Nascimento (2020), que o pro-
jeto centraliza narrativas africanas e afrodiaspéricas, as quais foram
aniquiladas pela hegemonia eurocentrista, na ajuda da recuperagao
da centralidade dos povos negros recuperando suas tradi¢des e his-
térias. Desse modo, as a¢des extensionistas do Projeto Musica e Arte
Afrocentrada, hoje disponibilizadas nas redes sociais do Laberer,
estdo a servico do combate antirracista e do fortalecimento do empo-

deramento negro.

Projeto Meméria e Presenc¢a Viva de Autorias Negras

Tendo como objetivo promover a visibilidade de personalidades
negras no ambito da ciéncia, incentivando o estudo e reflexdo sobre
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suas obras e trajetérias de vida, nasce o projeto Meméria e Presenca
Viva de Autorias Negras. Sua motivac¢ao inicial surgiu das inquieta-
¢des dos estudantes e da docente da primeira turma da disciplina
Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais ofertada pelo programa de
Pés-Graduagdo em Educag¢do da UFPE.

Naquela ocasido, primeiro semestre de 2019, os(as) estudan-
tes perceberam que as autorias negras estudadas na referida dis-
ciplina ndo faziam parte das bibliografias das demais disciplinas do
Programa de P6s-Graduacdo em Educacgdo e decidiram divulgar suas
obras e mostrar quem sdo essas mulheres e esses homens que tanto
produziram academicamente sobre diferentes tematicas e em dife-
rentes contextos. Para isto convidaram um artista, o pintor Fernando
Nascimento, natural do municipio de Vitéria de Santo Antdo, para
produzir retratos dos autores pesquisados. Assim nasceu um acervo
composto por vinte telas com pinturas figurativas de autorias negras
de diferentes lugares do mundo. As telas medindo 44X34 foram pin-
tadas a partir da técnica de 6leo sobre tela, emolduradas, e em expo-
sicdo sdo acompanhadas de um resumo biografico que forma outro
artefato emoldurado medindo 24X32.

Esse acervo foi doado a Biblioteca Setorial do Centro de Educacéo,
que acolheu a exposi¢cdo permanente, e, em parceria com o Laberer,
realizou no segundo semestre de 2019, a¢des presenciais de media-
¢des. Mas o que fazer com vinte telas em meio a um processo de iso-
lamento social que ndo tinha previsdo de término?

A articulacdo com o universo das artes visuais ja estava posta
desde o inicio do projeto: a linguagem das exposi¢fes, os proces-
sos de criacdo e de difusdo de artefatos artisticos e seus impactos no
fortalecimento das identidades negras, os/as artistas negros/as, suas
produgBes e a forma como retratam ou ndo retratam as relacbes
raciais no Brasil sdo possibilidades de dialogos entre artes visuais e o
Erer. A equipe executora do projeto se reinventou ao decidir traspor
a exposicdo que nasceu para ser executada de maneira fisica para o
ambiente virtual. No momento, a cole¢do foi acrescida de mais sete
telas e esta abrigada no site do Laberer.

Aexposicdo virtual “Autoria Negra na Produgdo do Conhecimento”
estd em permanente processo de reelaboragdo. A incursdo na lin-
guagem das exposi¢des nos proporcionou novos conhecimentos e
aprendizados, dentre os quais a importancia da definicdo de uma
narrativa e da criacdo de artefatos que colaborem para expressar
essa narrativa levando o publico a construir e reconstruir significa-
dos a partir da experiéncia de ver, olhar, ouvir e refletir sobre as
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autorias negras contempladas na colecdo, seus temas e contextos
de producdo.

Como atividades de mediacdo para a exposicao virtual foram
realizadas duas programacoes: os ciclos de leituras e debates sobre
autorias negras com encontros quinzenais através do aplicativo
Google Meet, perfazendo um total de 09 encontros realizados entre
0s meses de agosto e dezembro, envolvendo aproximadamente 70
pessoas como publico, além de mediadores de diferentes universi-
dades e grupos de pesquisa. A segunda programacdo foram as lives
quinzenais na rede social Instagram. Estas aconteciam quinzenal-
mente aos sdbados e contavam com a participagdo de um arte-edu-
cador, artista ou pesquisador para tratar de tema relativo ao campo
das artes visuais ou sobre a atualidade do pensamento da autoria
negra em estudo naquele més.

Como exemplo vamos descrever a programac¢do do més de
setembro de 2020. Naquela ocasido abrimos as atividades do més
com uma live no Instagram com o tema: “Atualidade do pensa-
mento de Lélia Gonzélez”, com a participacdo de Elida Santana, pes-
quisadora do GEPERGES/UFRPE. Na sequéncia foram disponibiliza-
dos textos escritos pela autoria enfocada no més, Lélia Gonzalez,
acessados através de links para que o publico lesse e participasse
dos encontros de leitura e debates que ocorreram em dois encon-
tros quinzenais nas quintas-feiras. O primeiro encontro de leituras
e debates foi mediado por Rejane Pereira, e o segundo encontro foi
mediado por Graga Elenice Braga, ambas com formacdo e pesqui-
sas na area das relacdes étnico-raciais e relagSes de género e inte-
grantes do GEPERGES/UFRPE. A programacdo deu conta da articula-
¢do com diferentes pesquisadoras para debater sobre a vida e obra
de Lélia Gonzales, que é uma das autorias contempladas na colec¢do.
Como pode ser visto a partir deste breve relato, as a¢cdes desenvol-
vidas contribuiram para a concretizacdo dos objetivos do projeto e
do programa Laberer, além de consolidarem alguns principios das
acOes extensionistas, com énfase na interprofissionalidade, a intera-
¢do dialogica e a articulagdo entre o ensino, a pesquisa e a extensao.

Um balanc¢o das a¢des realizadas

A perspectiva tedrico-metodolégica da teoria da afrocentrici-
dade norteou estudos e serviu de base para que graduandos e
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pos-graduandos discorressem sobre a tematica em suas pesquisas,
seminarios e publica¢Bes de artigos, contemplando a integracdo aca-
démica: articulagdo com o ensino e a pesquisa.

Ao analisar as producgdes (lives/rodas de debates/estudos dirigi-
dos e minicursos), bem como as areas de conhecimento dos coorde-
nadores dessas ac¢des, infere-se que houve éxito nas delibera¢des de
integracdo das areas do conhecimento: Aspectos da interdisciplinari-
dade e multidisciplinaridade.

Pelos objetivos pretendidos no plano de a¢des e apds o levan-
tamento geral das a¢bes promovidas pelo programa fez-se efetiva
a qualificagdo do publico-alvo (integrantes da comunidade acadé-
mica e convidados) através das ag¢bes promovidas. O minicurso
“Exposi¢des Virtuais - caminhos e possibilidades”, coordenado por
Vanessa Adriano Marinho, apresentou alternativas louvaveis as
exposicdes fisicas, ao passo que norteou a equipe técnica na elabo-
racdo de uma sessao do site exclusivamente destinada a esse fim.
Ministrado por Tulane Souza, o minicurso “Elaboracdo de artigos jor-
nalisticos e nivelamento textual” abarcou integrantes e convidados
numa experiéncia de aperfeicoamento de técnicas de escrita acadé-
mica e, para além desse fim, ofereceu uma base necessaria para que,
com base em experiéncias resultantes do programa, os envolvidos
possam desenvolver seus artigos e teses com maestria e destreza.
O minicurso de percussdo, sob a coordenagdao de Amanda Ganimo
e Cledson Fugdo, fez um resgate dos principais géneros musicais
que circundam a tematica da ERER, enquanto o musicista Jameson
Florentino, de forma ludica e dindmica, ensinou todo o processo de
percussao e suas praticas. Também foram produzidas lives temati-
cas (através da pagina do Instagram/canal do Laberer) e ciclo de estu-
dos e debates, os quais ocorreram de forma remota (Google Meet),
devido as medidas de distanciamento social pelo Covid-19. Ademais,
pode-se dizer que houve efetividade nas a¢des coordenadas pelo
projeto.

A difusdo e divulgacdo da tecnologia/informag¢do pesquisada
aconteceu através do desenvolvimento de aproximadamente 25
lives temaéticas, ciclos de leituras e debates, minicursos e seminarios,
todos com a finalidade de difundir a ERER nos diversos meios. Houve
a criagdo e disseminagdo de material de divulgagdo (cards informati-
vos) elaborados para promover o chamamento dos nossos integran-
tes e da comunidade académica em geral.

Ateoria da afrocentricidade, materializada em estudos, pesquisas
e intervenc¢des, criou um terreno propicio a difusdo de conhecimentos
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na perspectiva das relagdes étnico-raciais. Os ganhos do impacto
social medem-se ndo apenas pelo éxito dos eventos promovidos
pelo programa, mas também pelos relatos pessoais de experién-
cia (pessoal e/ou académica) do publico-alvo das a¢des propostas.

Os resultados obtidos foram efetivos e eficientes. O programa
promoveu uma producdo de conhecimento sem precedentes.
A educacdo das relacBes éticos-raciais foi tema central e objeto
epistémico do laboratério. Através dela a comunidade académica
interna/externa pode discutir alternativas para questdes de carater
racial, elevando o processo formativo dos seus integrantes e solidi-
ficando a construcdo de uma identidade negra na universidade. Os
estudos, pesquisas, extensao e intervencdes promoveram um res-
gate da tematica racial e se fizeram efetivos através de seminarios,
apresentacdes e producdes independentes. As a¢des do programa
deixam um legado no campo de estudos e pesquisas com a tema-
tica afrocentrada.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste texto sobre as vivéncias afrocentradas na educacgdo, a par-
tir da experiéncia do Laboratério de Educacdo das Rela¢des Etnico-
Raciais, propusemos relatar as a¢des extensionistas do Programa
Laberer e seus projetos: Memoria e Presenga Viva de Autorias
Negras; MUsica e Arte Afrocentrada; e Inglés Afrocentrado. Essas
acBes permitiram constructos de fortalecimento da relagdo pes-
soal, cultural, social e étnico-racial no periodo de isolamento social
aos membros executores do projeto e aos demais participantes.

O programa, diante suas vivéncias apresentadas acima, esteve
em consonancia com o que versa a Lei n° 10.639/2003, alterada
pela Lei n°® 11.645/2008. Suas a¢des implementam o ensino da his-
toria e cultura afro-brasileira e indigena, amplificando a representa-
tividade da cultura dos povos negros e indigenas na educacdo, con-
tribuindo com a construcdo de novas agéncias antirracistas, com o
empoderamento de pessoas negras e o enfrentamento a todas as
formas de racismo.

Em dezembro de 2020, ano dificil para todos nés devido a
pandemia do coronavirus, encerramos as atividades do labora-
toério plenamente cientes da efetividade e importancia social da
iniciativa, amparados ndo s6 pelos relatérios de experiéncia e
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aproveitamento, como também pelas contribui¢des académicas e
todo o impacto social gerado e observado pela equipe de execu-
¢cdo e os integrantes em geral. Pode-se dizer que todos os objetivos
idealizados foram amplamente contemplados e proporcionaram ao
publico-alvo um grande capital cultural e intelectual no que tange
ao estudo da ERER e todas as suas implicag¢des.

Pretendemos continuar expandindo as atividades do laborat6-
rio, aperfeicoando pontos observados e proporcionando diversas
experiéncias de construcdo de conhecimento que extravasem lar-
gamente o que foi idealizado. Seguiremos centralizando o nosso
trabalho no estudo das rela¢Bes étnico-raciais e, sobre ele, nos
debrucando e pautando nossas a¢des.

Assim dizendo, é desejo de toda a equipe que compde o Laberer
que mais ideias sejam tiradas do papel e que se facam efetivas
todas as pretensdes do laboratoério.
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10. ABORDAGENS TEORICO-METODOLOGICAS
PARA UMA EDUCACAO EM AFRICANIDADES

E AFRODESCENDENCIAS

CONTRIBUICOES DA AFRICA

E SUA DIASPORA PARA A CONSTRUCAO

DOS CONHECIMENTOS CIENTIFICOS

Auxiliadora Maria Martins da Silva, Ana Pontes Saraiva

NOTAS INTRODUTORIAS SOBRE A LEI 10.639/03
E SUAS IMPLICACOES NO DESENHO DA EDUCACAO
EM AFRICANIDADES E AFRODESCENDENCIAS

Em 2003, com o advento da Lei 10.639, contornos de uma mudanca
no cenario universitario brasileiro comecaram a ser desenhados na
perspectiva de inclusdo de um grupo populacional historicamente
discriminado em nosso pais. Para além da participacdo para obten-
¢do de conhecimento houve a possibilidade de figurarem como pro-
dutores de conhecimentos validos a serem ensinados e aprendidos
em diferentes niveis e modalidades de ensino da educacao brasileira.
Historicamente alijados do processo educativo nessa 6tica, uma vez
que as narrativas no cenario brasileiro tém privilegiado um conte-
Udo curricular de base etnocéntrica e europeizante, a Lei 10.639/03
trouxe novas perspectivas a educagdo inclusiva.
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No presente artigo é tema central a necessidade da reflexdo
sobre o alcance da legislagao brasileira, que incluiu nos curriculos
nacionais a educacdo em africanidades e afrodescendéncias, jun-
tamente com o panorama observado e sua contribuicdo na partici-
pacao estudantil estimulada e compreendida nos espacos educa-
tivos formais.

Nosso campo de acdo conta com o lécus privilegiado das refle-
xBes decorrentes do Programa de Extensdo, Ensino e Pesquisa da
UFPE - Universidade Federal de Pernambuco, oriundo do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Autobiografias, Racismos e Antirracismos
na Educagdo - GEPAR. Programa este que venceu o edital PIBEXC -
2021 pararealizacdo de ACEX - Atividades Curriculares de Extensao,
com aportes financeiros da PROEXC - Pro-Reitoria de Extensdo e
Cultura da UFPE.

O Programa GEPAR foi elaborado para organizar e desenvolver
todas as a¢8es do Grupo de Estudos e Pesquisas em Autobiografias,
Racismos e Antirracismos na Educacdo. Este grupo foi criado em 26
de fevereiro de 2013, e por ele passaram 90 pessoas da comuni-
dade interna e externa da UFPE (professores, técnicos, estudantes
de graduacdo, de pés-graduagdo em Educagdo, militantes e ativis-
tas do movimento negro de Pernambuco e do Brasil). Seu objetivo
geral é ampliar acdes de implementac¢do da educacdo das relagdes
étnico-raciais que colaborem com o processo formativo no ambito
da UFPE e na sua relagdo com a sociedade. Os objetivos especifi-
cos sdo: 1. Colaborar para disseminar as licdes apreendidas no pro-
cesso da observagdo da implementac¢do da Lei Federal 10.639/03
nas escolas publicas e privadas de Pernambuco. 2. Acompanhar os
estudantes de cotas étnico-raciais no sentido do acesso e perma-
néncia, com sucesso, no curso de Pedagogia. 3. Conduzir estudos,
pesquisas e intervencdes baseadas nos 03 principios da educacado
das relac¢des étnico-raciais: consciéncia histérica e politica da diver-
sidade, a¢Bes educativas de combate ao racismo e as discrimina-
¢des, fortalecimento das identidades e dos direitos (MEC, 2004).
4.Formacdo dos estudantes nas abordagens tedrico-metodoldgi-
cas da autobiografia com o intuito de resgatar a identidade e o res-
peito pelo povo negro, comecando no Centro de Educagao da UFPE
- Universidade Federal de Pernambuco e reverberando na socie-
dade brasileira. Como perspectiva teérico-metodolégica tem-se a
teoria da autobiografia: (Josso, 2010), e a teoria das africanidades e
afrodescendéncias: (Cunha Juanior, 2012) e, legalmente, nos pauta-
mos pela Resolu¢do CCEPE/UFPE, n° 9/2017.
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Desta maneira, este conjunto de reflexdes académicas aqui pre-
sente tem por objetivo trazer materiais que contribuam para ampliar
as discussdes sobre a educacdo para participagdo nos espagos publi-
cos na esfera das relagdes étnico-raciais e dos direitos humanos. A
tematica mostra-se fortemente necessaria, justificada tanto pelas
recentes discussodes e eventos ocorridos, bem como a ofensiva cres-
cente no patrulhamento de uma suposta neutralidade ideoldgica
a férceps na docéncia nacional em tematicas como racismo e hie-
rarquizacdo cultural por meio de surpreendentes projetos de lei e
supress@es de curriculos. Neste sentido, o problema consiste em
investigar os fatores que se constituem relevantes para o fortaleci-
mento de uma pratica educativa inclusiva nas escolas que contribua
para a educacdo das relagdes étnico-raciais.

O dispositivo legal, que ja completou 18 anos, busca orientar
escolas publicas e particulares no ensino de histéria e cultura afro-
-brasileira e africana no Brasil. Entre varias outras intersecdes, o
direito a ancestralidade e o conhecimento da prépria histéria per-
passam as possibilidades de troca da proposta. O trafico transatlan-
tico e o crime de escravizacdo de pessoas, ao trazerem para o Brasil
em torno de 4 milhGes de pessoas ao longo de trés séculos para reali-
zar trabalho forgado, trouxe também visGes diferenciadas de mundo,
histéria, cultura, modos de trabalho e de lidar com a politica, a eco-
nomia e a ciéncia’. O legado politico, econdmico, social, cultural, edu-
cativo é indiscutivel. Muito embora a descendéncia dos grupos escra-
vizados viva permanente situa¢cdo de profunda desigualdade, nao
participando do poder politico e econdmico e sofrendo as consequ-
éncias do racismo institucional perpetrado pelo Estado e pela socie-
dade, o resgate de sua insercao e complexidade na sociedade precisa
encontrar espago nas narrativas.

O DFID - Orgdo do Governo Britanico para o Desenvolvimento,
e 0 PNUD - Programa das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento
(2004) definem o racismo institucional como o fracasso coletivo das
instituicdes em prestar um servico profissional adequado as pessoas
em funcdo da sua cor, origem étnica ou cultura. A escola, enquanto
instituicdo que inclui a reprodugdo de valores dominantes, o ocul-
tamento pelo ensino brasileiro da histéria e da cultura afro-brasi-
leira e africana reproduziu, por muitas décadas (como ainda se man-
tém, pela resisténcia variada no cumprimento da proposta), a exis-
téncia de racismo institucional no processo educativo brasileiro. A

1 Dados histéricos
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mitigacdo buscada com a Lei 10639/03 tem acertos e equivocos, con-
forme pretendemos desdobrar, bem como rela¢Bes interessantes
com a realidade académica da universidade brasileira.

Evidente que a existéncia do dispositivo legal, por si s, ndo
constitui garantia da sua implementagdo, posto que na formacgao
inicial de professoras e professores esses contelidos, mesmo que
registrados na lei e nas DCNERER - Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnico - Raciais e para o ensino da
histéria e da cultura afro-brasileira e africana (2004), ndo encontra-
ram apoio real. Como frequentemente ndo foram objeto de aten-
¢do especifica na formacgdo de professores e professoras, os siste-
mas de ensino e seus gestores e gestoras precisariam envidar esfor-
¢os no sentido de garantir formacgdo continuada que venha a fechar
essas lacunas e gargalos.

Os cursos de formacdo de professores/as, especialmente, tém
necessitado definir de maneira mais clara e estruturada as discipli-
nas que garantam os conteudos curriculares para a educacdo das
relacBes étnico raciais e para o ensino da histéria e da cultura afro-
-brasileira e africana. Construir conhecimentos acerca de pensado-
res e pensadoras africanos representa um contraponto indispensa-
vel para a afirmacdo da nossa ancestralidade nacional, em especial
pela urgéncia de construir conhecimentos sobre bases que ultrapas-
sem a visdo datada e personalista sobre a existéncia de um suposto
conhecimento universal que comumente se constitui, como vemos,
no conteldo selecionado por povos e grupos que detinham o poder
de construir conhecimento, editar e distribuir para o mundo. Nos
cinco continentes (americano, europeu, asiatico, africano e Oceania),
naturalmente suas sociedades possuem seus legados peculiares no
aspecto histérico, social, politico, econdmico, cultural, e produzem
conhecimentos cientificos construidos. Historicamente, porém, os
conhecimentos cientificos que se tornaram hegemdnicos e foram a
base da educacgdo brasileira desde o século XVI até os nossos dias,
foram oriundos, basicamente, do continente europeu e do norte da
Ameérica sob a rubrica de serem universais.

Dentro da perspectiva que trazemos, portanto, compreende-
mos que a Africa fez nascer, crescer e desenvolver no Brasil culturas
diversas e complexidades préprias, que, todavia, foram submetidas
a processos de invisibilizacdo e apagamento em fungao da difusao
dos conhecimentos europeizantes. Essa visdo se sobrepés, inclu-
sive, em teorias e concep¢des eivadas de eugenia, racismos e exclu-
sdo que resultaram em reproduc¢do de conhecimentos e ideologias
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que ndo consideram a diversidade como salutar ao desenvolvi-
mento de relagdes humanas democraticas, justas, igualitarias e res-
peitosas das diferencas.

Para compreender e dialogar com a rela¢do dessa implementa-
¢do, nosso tema central constituiu a autopercepgao de estudantes
arespeito de sua histéria e ancestralidade, construindo conhecimen-
tos acerca das abordagens teérico-metodolégicas para a educagdo
em africanidades e afrodescendéncias, no sentido da implementa-
¢do da Lei 10.639/03 no ensino superior. Tal visdo tem por objetivo
trazer uma analise que contribua para ampliar as discussdes sobre
aspectos da implantacdo desse dispositivo legal, em especial com
a nossa experiéncia local, tracando um paralelo com a experiéncia
ocorrida na Universidade Federal de Pernambuco e o Programa de
Estudantes - Convénio de Graduacdo (PEC-G), um dos instrumen-
tos de cooperag¢do educacional que o Governo brasileiro oferece a
outros paises em vias de desenvolvimento, especialmente da Africa
e da América Latina.

A tematica mostra-se fortemente necessaria, justificada tanto
pela colheita necessaria de documentacdo, reflexdo e andlise da
implantacdo da lei, como pelas histérias paralelas que nos auxi-
liam a compreender o percurso que ela constréi. Soma-se a situagao
atual do pais, como a ofensiva crescente no patrulhamento de uma
suposta neutralidade ideolégica a férceps na docéncia de primeiro e
segundo graus nacionais em tematicas raciais e étnicas por meio de
surpreendentes projetos de lei e supressdes de curriculos.

Neste sentido, o problema consiste em investigar os fatores que
se constituem relevantes para o fortalecimento de uma pratica edu-
cativa coadunada com o sucesso da implantagao da lei, e o quanto
as experiéncias trazidas neste artigo podem contribuir para a educa-
¢do calcada em direitos humanos numa visdo decolonial, transcen-
dente e respeitosa a ancestralidade. Resultados acessérios dessa tra-
jetdéria podem ser encontrados em um esclarecimento maior sobre
a realidade académica e as visdes sobre a implementacdo da lei bra-
sileira por estudantes intercambistas na Universidade Federal de
Pernambuco que vém acrescer as indagacfes sobre os caminhos
possiveis para fortalecé-la.

Selecionar e propor determinados conteldos a serem ensina-
dos e aprendidos também compreende dizer que tipo de pessoa
se almeja formar. A Lei 10.639/03 e as DCNERER (2004) constituem
instrumentos que revolucionam a educacdo brasileira porque con-
sideram como conteddo curricular os conhecimentos cientificos
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produzidos por africanos e afrodescendentes. Também convida a
reflexdo sobre a necessidade de nos aproximarmos de teorias cons-
truidas na Africa e sua didspora, para nos subsidiar na implemen-
tacdo da referida lei e diretrizes, no ensino superior, no curso de
Pedagogia, considerando a importancia da formagdo de educadores/
as preparados/as para lidar, adequadamente, com o ensino da his-
téria e da cultura afro-brasileira e africana. Desta maneira, construir
conhecimentos acerca das abordagens tedrico-metodolégicas para
uma educacdo em africanidades e afrodescendéncias é nosso con-
vite e contribuic¢do.

NOVAS DIASPORAS. RELATOS AUTOBIOGRAFICOS
DE ESTUDANTES DO PEC-G

O Programa de Estudantes - Convénio de Graduacdo (PEC-G) que
celebrou parceria com a Universidade Federal de Pernambuco cons-
titui um dos instrumentos de cooperagao educacional que o Governo
brasileiro oferece a outros paises em vias de desenvolvimento. Esse
programa busca privilegiar especialmente nacdes da Africa e da
América Latina. Os paises dos PALOPS? foram privilegiados na expe-
riéncia em tela para coleta e andlise dos dados em fun¢ao de falarem
e escreverem em portugués, nossa lingua materna. Com a criagdo e
o desenvolvimento da disciplina intitulada Educagéo em Africanidades
e Afrodescendéncias no Centro de Educacdo da UFPE, no semestre
remoto 2020.3, com aulas ofertadas de forma sincrona e assincrona,
em fungdo do isolamento social imposto como necessario ao com-
bate da disseminagdo da pandemia da Covid-19, esses conhecimen-
tos e saberes ficaram em maior evidéncia. A disciplina foi oferecida
em modalidade eletiva.

O objetivo precipuo da disciplina consiste em compreender,
ampliar e trocar conhecimentos sobre a Africa e as relacdes de
ancestralidade com o continente na educagdo brasileira, oferecendo
condi¢Bes para que as (os) futuras (os) educadoras e educadores
atuem nas escolas como professores (as), ou em razdo dos estagios,
de forma consciente e colaborativa com o processo de implemen-
tacdo e fortalecimento da Lei 10639/03. Na contramdo das ideias

2 Paises africanos de lingua oficial portuguesa: Angola, Mocambique, Cabo Verde, Gui-
né Bissau e S3o Tomé e Principe.
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homogeneizantes de democracia racial® e de branqueamento?, a
producao, circulacdo, difusao de outras formas de pensar/pesquisar,
oriundas do continente africano culmina por causar um bem-vindo
desequilibrio de poder.

A disciplina oportuniza também, por sua vez, o resgate e a socia-
lizacdo das abordagens tedrico-metodolégicas para uma educacao
em africanidades e afrodescendéncias produzidas em paises africa-
nos de lingua oficial portuguesa. O aporte cientifico tem sido cons-
truido em viagens que foram realizadas para visitas a Cabo Verde e
Guiné-Bissau, pela professora regente da disciplina, como parte das
pesquisas empreendidas para os contetdos trabalhados na eletiva
citada, bem como ao Quilombo de Palmares em Alagoas, Maceio;
Quilombo de Conceicdo das Crioulas em Salgueiro/PE, Quilombo de
Catuca - Povoacdo de Sao Louren¢o em Goiana/PE; e Quilombo do
Portdo do Gelo em Olinda - PE, além de imersGes em pesquisa e
extensao no Terreiro de Xamba, por considerar todos esses espagos
como guardides da histéria e da cultura afro-brasileira e africana .

De acordo com Munanga (2004, p. 83), a formacdo de profes-
sores/as que ndo tiveram em sua base de formacgdo a histéria da
Africa, a cultura negra no Brasil e a prépria histéria negra de modo
geral, constitui-se o problema crucial das novas leis que implemen-
taram o ensino da disciplina nas escolas. Como oferecer conteddos
e mediar aprendizagens que nao foram adquiridas e trabalhadas
em sua prépria formacdo? As lacunas na aquisicdo de conhecimento
tedrico, bem como a permanéncia do mito da “democracia racial”
que forma e informa a academia e a sociedade brasileira secular-
mente também povoa o imaginario de grande parte dos/as nossos/
as educadores e educadoras.

Todavia, permanece uma reflexdo necessaria: quem sdo esses
educadores e educadoras? Seriam os (as) estudantes oriundos de
paises africanos que falam a lingua portuguesa mais dotados (as) de
elementos adequados para a construgao desse saber? Suas histérias
individuais contribuem ou dialogam com esses saberes? Buscando a
mediacdo de escritas autobiograficas dos estudantes africanos (as)

3 Teoria defendida por Gilberto Freire defendendo que as relagdes interpessoais en-
tre negros e brancos no Brasil seriam harmoniosas, ocultando a face racista da so-
ciedade brasileira.

4  Teoria defendida, principalmente por Silvio Romero em que o Estado brasileiro se
envolveu e promoveu a imigracdo de brancos europeus, como os italianos, espanhdis,
alemdes entre outros povos, com o objetivo especifico de promover esse processo de
branqueamento da nacao brasileira. (PINTO, 1986).
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colhemos a perspectiva de levantar dados ligados a como se deu
a sua educagdo nas fases da infancia, adolescéncia e juventude, e
como esses fatos podem ou ndo dialogar com sua construgao e per-
cepgdo de ancestralidade, educacdo e africanidades.

O percurso almejado com as perguntas buscava, através das
autobiografias, a colheita de dados que indicassem tedricos, teorias
e abordagens metodolégicas que informassem sobre o campo da
educagdo em seus paises. O questionario compunha-se de identifi-
cagdo, relagdo com o nome préprio, como se relacionava com ele, se
tinha ideia do seu significado, idade, sexo, cor, estado civil, existén-
cia e quantidade de prole, lingua falada e dados identificadores do
curso e da residéncia. Apds esses identificadores, as razdes de sua
vinda, como se mantém, o que compreende por racismo, se ja sofreu
racismo, seus planos de retorno ao pais de origem. Também seu
conhecimento sobre os principais teéricos estudados em seu pais e
um relato livre de sua histdria de vida desde a infancia, juventude e
nos dias de hoje.

Oito estudantes, entre homens e mulheres, foram efetivamente
entrevistados. Quatro mulheres e quatro homens com idades entre
21 e 26 anos. Destes e destas, quatro da Guiné-Bissau, um de Angola,
um do Togo, um de Cabo Verde, e um do Congo. Dois cursando
Ciéncia Politica, um Nutricdo, um cursando Letras-Portugués, um
estudante de Ciéncias Econdmicas, um aluno de Ciéncias Sociais, um
de Geografia e, por fim, um do curso de Turismo, o0 que sugere uma
tendéncia pela area de Humanas. Dois relataram nao sofrer racismo,
dois deixaram a questdao em branco, quatro afirmam ter sofrido
racismo no Brasil.

Na analise das respostas aos questionarios nessa primeira fase,
consideramos suas autobiografias como fonte de conhecimentos
acerca do viver, do conviver e do educar-se na Africa e no campus
Recife da UFPE. As questdes que nos conduziram nessa pesquisa e
na mediagdo da escrita das autobiografias dos (as) estudantes com-
preenderam tragar paralelos sobre como se da a educacdo desses
sujeitos em seus paises, seus sistemas de ensino, e se identifica-
vam os principais tedricos e teorias na educa¢do em seus paises. Em
torno desses dados envolvemos questées como a forma como se
deu o processo de formacgdo identitaria desses sujeitos, bem como
as raz8es da escolha do curso superior no Brasil e suas estratégias de
manutenc¢do no pais e no campus. Também buscou-se saber como
vivem no ambiente académico, se percebem diferencas significativas
em suas analises.
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Com base nas autobiografias construidas pelos (as) estudantes
africanos, além da relacdo criada ao longo do projeto com o acom-
panhamento sistematico do PEC - G durante os dois anos do curso
da pesquisa, apoiando suas permanéncias, foi possivel compreen-
der parte significativa das percep¢des trazidas pelos alunos e alunas
envolvidos e, posteriormente, ampliar a construcdo de quadro refe-
rencial demonstrativo dos principais fildsofos (as) e educadores (as)
africanos, de modo a subsidiar o curso de Pedagogia e a disciplina
eletiva Educag¢do em Africanidades e Afrodescendéncia na imple-
mentac¢do da Lei Federal 10.639/03 e suas DCNERER (2004).

Entre os relatos observa-se que a percepc¢do de significado e
ancestralidade aparece de maneira razoavelmente relevante: das
oito pessoas entrevistadas, cinco ndo apenas registraram o signifi-
cado de seus nomes, mas também observaram, de alguma forma,
a relacdo consigo, com dois fazendo referéncia direta a sua origem.
Duas pessoas deixaram em branco como percebiam o racismo ou
se o haviam sofrido, o que, de certa maneira, sinaliza um descon-
forto, pois ndo deixaram nenhuma outra questdo em aberto. Duas
estudantes relataram nunca haver sofrido racismo, embora também
tenham declinado de conceitua-lo. Das quatro pessoas que conceitu-
aram e alegaram ter sofrido racismo, um aspecto digno de nota é que
uma das estudantes voltou a percepg¢do para si: “Sofro por conta da
cor da pele”; e trés pessoas focaram o contexto: “Lamentavelmente,
os locais que mais sofreram racismo e as dificuldades geradas foram
0 ambiente universitario brasileiro”. Num dos casos o estudante che-
gou a ser revistado e acusado de ndo ser estudante por um segu-
ranc¢a do préprio campus da UFPE, numa narrativa dolorosa.

A DISTANCIA ENTRE A LEI E A EFICACIA NA FORMAGCAO
DE PROFESSORES E PROFESSORAS DE EDUCACAO
DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Uma das primeiras tentativas brasileiras para melhorar a formacgao
de mestres foi a fundacao das escolas normais. A primeira delas foi a
Escola Normal de Niterdi (1835), que era a antiga capital da provincia
do Rio de Janeiro. Funcionava precariamente com um sé professor e
poucos alunos e fechou em 1849 por falta de alunos, para retornar
mais tarde as atividades. Em seguida, surgiram varias outras escolas
normais nas diversas provincias, tais como em Minas Gerais (1836,
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instalada em 1840), Bahia (1836, instalada em 1841), e Sdo Paulo
(1846). Por volta das décadas de 1860, 70 e 80 outras tantas foram
criadas. No entanto, tinham duracdo instavel, fechando e retornando
as atividades de forma erratica (ARANHA, 2010, p XX).

O descaso com preparo dos professores e professoras no Brasil,
mesmo quando comegaram a ser instituidas politicas para essa qua-
lificacdo, era comum numa sociedade ndo comprometida em priori-
zar sequer a educacdo elementar. Como se ndo bastasse, permane-
cia a pratica de acolher professores sem formacao, a partir do pres-
suposto de que ndo havia necessidade de nenhum momento peda-
gbgico especifico. Embora houvesse criticas pontuais a essa postura,
a Escola Normal de Niterdi, fundada em 1835, era a prova evidente
da percepcao do método lancasteriano que previa uma concepg¢do de
formacao do professor e da professora puramente “artesanal”.

Nado parece tdo distante compreender os motivos, uma vez que
infelizmente parte deles permanece na contemporaneidade: um dis-
curso vazio de valoriza¢do da figura romantizada do professor na fala
que ndo acompanha a pratica efetiva. Nesse esse periodo o governo
remunerava mal os professores e ndo oferecia adequado apoio dida-
tico as escolas. Juntava-se uma agravante: a selecdo em concursos
e exames dispensava a formacdo profissional. Aponta Maria Lucia
Aranha, citando Leonor Maria Tanuri, que nesses exames - que por
ndo terem a devida publicidade eram pouco disputados - o candidato
deveria mostrar que “|é corretamente, escreve com maior ou menor
apuro caligrafico, efetua as quatro opera¢des fundamentais da aritmé-
tica, as vezes com dificuldade e alguns erros; a parte tedrica ndo é devi-
damente aprofundada. Em Religido, recita de cor as orag¢des principais
da Igreja: responde a uma ou outra pergunta, sem contudo dar provas
de que cabalmente compreende os principios e a doutrina”. (ARANHA,
2010, p XX). Afora o costume de nomear funcionarios publicos sem
concurso, devido a troca de apoio, forma de clientelismo que sempre
existiu - e continua existindo - no Brasil de ontem e hoje.

Oferecendo uma formacgdo razoavelmente curta (dois a trés anos
de curso) e poucos requisitos, como apenas saber ler e escrever, ser
brasileiro, ter 18 anos de idade e bons costumes, de inicio homens
jovens eram o publico da primeira escola normal de S&o Paulo; trinta
anos depois de fundada passou a oferecer uma se¢do para mulhe-
res. Com o tempo, pelos fatores circunstanciais, a clientela tornou-
-se predominantemente feminina. Essa feminiza¢do encontrou
varias causas: a lenta entrada da mulher na esfera publica, sendo o
magistério uma das poucas aceitas socialmente, ao menos antes do
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casamento, pelo aspecto de maternalizacdo que foi tomando a visdo
do ensino a época chamado de primario. Além das horas reduzidas
que permitiam o acimulo com as obrigacdes domésticas, e, por fim,
mas sobretudo, tratava-se de um oficio cuja baixa remuneracédo era
aceita mais resignadamente, pois era comum a no¢do de que servi-
ria para “os alfinetes”, complementar a renda de uma viliva ou, mais
comumente, a elaborag¢do do enxoval com o encerramento das ativi-
dades ap6s o casamento.

Por volta das décadas de 1860 e seguintes, quando o interesse
pela educa¢do acendeu alguns debates mais aprofundados, a for-
macao de professores adquiriu maior interesse. Registra Aranha que
se daquelas escolas normais criadas nas décadas de 1830 e 1840
haviam restado apenas quatro em 1867, ja em 1883 encontravam-se
22 delas funcionando em todo o Brasil. (ARANHA, 2010, p XX).

Percebe-se, contudo, que a artesania permanecia. Na maioria das
situagdes se propunha preparar o professor para “saber se portar,
saber o que ensinar e saber como ensinar”. Um exemplo interessante
foi a Escola Normal de Niterdi, que no periodo de 1868 a 1876 foi diri-
gida pelo jornalista Alambary Luz, na intencdo de tornar aquela insti-
tuicdo uma escola-modelo. Nesse periodo, o curriculo foi ampliado e
enriquecido, e a aprendizagem da metodologia pedagdgica moderni-
zou-se, acatando as novidades da Europa e dos Estados Unidos, que
enfatizavam o ensino intuitivo. (ARANHA, 2010, p XX). Muito longe,
portanto, de uma visdo menos homogeneizante ou repleta de euge-
nias, racismos e exclusdes. Considerar a diversidade ou desenvolvi-
mento de rela¢Bes educativas mais diversificadas e igualitarias das
diferencas permanecia um sonho distante.

Contemporaneamente (apesar de esfor¢os contrarios), o curso de
Pedagogia do Centro de Educac¢do na UFPE, sintomaticamente acom-
panha outros cursos no que tange a distancia de oferecer adequada-
mente alternativas de pensamento ndao homogeneizante. O atual per-
fil curricular 1322 do curso de Pedagogia ndo tem cumprido as nor-
mas que emanam da federa¢do e, em seu programa de disciplinas,
dos 54 componentes obrigatérios do curso de Pedagogia demonstra
uma auséncia de pensadores/as africanos/as e afrodescendentes na
bibliografia basica e complementar ali exigidas, de forma similar a
outros cursos. Isto nos sugere, entre outros fatos, que parte signifi-
cativa da populagdo brasileira preta e parda, ao ingressar nessa ins-
tituicdo, ndo recebe educagdo, orientadores/as, materiais didaticos e
tratamento igualitario que lhes possibilite tratar suas tematicas, inte-
resses e necessidades com tranquilidade, apontando para a pratica
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de racismo institucional® e de epistemicidio.® Observa Marés Souza
Filho que :”

[...] ndo reconhecimento demonstra uma resisténcia do sistema aos
préoprios direitos coletivos, preferindo chama-los de interesses ou
mesmo caracteriza-los pelo objeto. O Direito do final do século XX resol-
veu proteger situagdes, relagdes e bens ndo integrantes dos patrimd-
nios privados, sob a ameaca de destruicdo ambiental e cultural. Assim,
o Direito passou a proteger florestas, animais, ecossistemas, biodiver-
sidade, mas também bens arquitetdnicos, historicos, artisticos, mate-
riais e imateriais. Ao proteger estes bens o faz de forma genérica, sob
uma teoria de que sdo bens sem titulares de direitos, quando muito
tratam como se o titular do direito de prote¢do fosse todo o povo, no
mais amplo sentido que a modernidade deu ao povo, titular da sobera-
nia do Estado. Daf que este titular é difuso, e, portanto, a prépria ideia
de que este direito de prote¢do ao meio ambiente e cultura seja difuso.

Percebe-se que ainda que a legislacdo seja favoravel as medidas
afirmativas e redefinidoras do papel dos (as) negros (as) na socie-
dade brasileira, necessita de controle social e regulagdo, conside-
rando que, de acordo com Silva (1995, p. 185), a “nova direita”, uma
alianca entre neoliberalismo (econdmico) com neoconservadorismo
(moral) teria como “politica social e educacional, uma espécie de rea-
¢do as conquistas e aos direitos obtidos pelo movimento social e
pelos grupos subjugados”.

Nessas lutas hegemobnicas, atravessadas por relagdes huma-
nas e sociais de poder e de dominio, faz-se necessario, portanto, a

5 Em 18 de abril de 2005 o governo brasileiro lancou o Programa de Combate ao
Racismo Institucional no Brasil através de uma parceria estabelecida entre o Minis-
tério Britanico para o Desenvolvimento Internacional e Redugdo da Pobreza (DFID),
o Ministério da Saude (MS), a 6°. Secretaria Especial de Politicas para Promocao da
Igualdade Racial (SEPPIR), o Ministério Publico Federal (MPF), a Organiza¢doPana-
mericana de Saude (Opas), e o Programa das Nac¢des Unidas para o Desenvolvi-
mento (PNUD), o programa definiu o racismo institucional: “O fracasso das institui-
¢Bes e organiza¢des em prover um servico profissional e adequado as pessoas em
virtude de sua cor, cultura, origem racial ou étnica. Ele se manifesta em normas,
praticas e comportamentos discriminatoérios adotados no cotidiano do trabalho.

6 Efendmeno que ocorre pelo rebaixamento da autoestima que o racismo e a discrimi-
nagdo provocam no cotidiano escolar; pela negacdo aos negros da condicdo de sujeitos
de conhecimento, por meio da desvalorizagao, negacdo ou ocultamento das contribui-
¢Bes do continente africano e da didspora africana ao patriménio cultural da humani-
dade; pela imposi¢do do embranquecimento cultural e pela producdo do fracasso e
evasdo escolar. A esses processos denominamos epistemicidio (Carneiro, 2005).

7  Souza Filho, op.cit., p. 130.
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incorporagdo ao curriculo das escolas e das universidades brasilei-
ras das contribui¢cdes dos movimentos negros, dos seus militantes
e dos novos pesquisadores negros (as) para a teoria social e edu-
cacional, uma vez que o pensamento social e educacional brasileiro
tem uma tradi¢do machista, eurocentrista, brancocentrista e ociden-
talista, dando oportunidade para que se coloque no centro do mapa
educativo e curricular uma politica de identidade.

Para Silva (1995, p. 186), uma politica de identidade “centra-se
em questdes que tentam descrever e analisar os nexos entre saber
e poder através dos discursos e narrativas pelos quais eles sao arti-
culados”. Uma politica de identidade, dessa forma, experienciada,
oportuniza a constru¢ao de uma educacdo, uma escola, uma univer-
sidade e um curriculo ndo racista, ndo sexista, ndo homofobico, por-
que envolveria tanto o (a) educador (a) quanto o (a) estudante, num
processo coletivo e ativo de organizar o curriculo e o conhecimento
de modo a subverter a légica eurocéntrica que em sua sede e fome
de poder atribuiu a caracteristica de universal a sua forma de pensar
o mundo e a civilizagdo, e o (a) negro (a) como um ser inferiorizado,
deficitario, incapaz de constru¢des no campo cientifico, desconside-
rando a cosmovisdo africana e tantas outras formas de produzir cul-
turas e conhecimentos por todos os continentes do planeta.

A legislacdo favoravel as medidas afirmativas e redefinidoras do
papel dos (as) negros (as) na sociedade brasileira necessita, nesse
sentido, de controle social e regulacdo, considerando que, de acordo
com Silva (1995, p. 185), a “nova direita”, uma alianga entre neolibe-
ralismo (econémico) com neoconservadorismo (moral), teria como
“politica social e educacional, uma espécie de reacdo as conquistas
e aos direitos obtidos pelo movimento social e pelos grupos subju-
gados”. Nessas lutas hegemonicas, atravessadas por relagdes huma-
nas e sociais de poder e de dominio, faz-se necessario, portanto, a
incorporag¢do ao curriculo das escolas e das universidades brasilei-
ras das contribui¢cdes dos movimentos negros, dos seus militantes e
dos novos pesquisadores negros/as para a teoria social e educacio-
nal, uma vez que o pensamento social e educacional brasileiro tem
uma tradi¢do machista, eurocentrista, brancocentrista e ocidenta-
lista, dando oportunidade para que se coloque no centro do mapa
educativo e curricular uma politica de identidade.

Para Silva (1995, p. 186), uma politica de identidade “centra-se
em questdes que tentam descrever e analisar os nexos entre saber
e poder através dos discursos e narrativas pelos quais eles sdo
articulados”. Esta politica, experienciada desta forma, oportuniza

| 216 |



a constru¢do de uma educag¢do e um curriculo ndo racista porque
envolveria tanto o educador/a quanto o/a estudante, num processo
coletivo e ativo de organizar o curriculo e o conhecimento de modo
a subverter a légica eurocéntrica de poder que atribuiu a caracteris-
tica de universal a sua forma de pensar o mundo e a civilidade, e o/a
negro/a como um ser inferiorizado, deficitario, incapaz de constru-
¢des no campo cientifico, desconsiderando a cosmovisdo africana e
tantas outras formas de produzir culturas e conhecimentos.

Esse pensamento africano e afrodescendente existe, como foi
provado na pesquisa, e € produzido num ambiente de forte conflito
e demonstra que apesar da existéncia de um grande aparato juridi-
co-legal na sociedade brasileira, as universidades e seu ensino supe-
rior e de pos-graduacdo enfrentam dificuldades na implementacdo
de uma educacdo antirracista e em sua capacidade de formula¢do de
uma politica educacional e de praticas educativas eficientes no sen-
tido de combater o racismo e superar as desigualdades étnico-raciais
no campo educativo.

CONSTRUINDO BASES EPISTEMOLOGICAS - CONTRIBUICOES
PARA UM REPERTORIO EM EDUCAGAO ETNICO-RACIAIS A PARTIR
DA EXPERIENCIA DE ESTUDANTES INTERCAMBISTAS DA UFPE

O curso de Pedagogia do CE/UFPE precisaria, portanto, em sua
reforma atual, fomentar uma educag¢do desaprendizadora dos conte-
udos eurocéntricos que visavam inferiorizar, subalternizar e dominar
negros e negras, trazendo a tona novas teorias, metodologias, auto-
res (as), livros, teses, disserta¢des, costumes e praticas de producdo
do saber cientifico, numa nova perspectiva de luta pela emancipagao
para todos (as), independentemente da sua cor de pele, classe social,
género, geracdo, incorporando pensadores (as) africanos (as), afro-
descendentes e indigenas e componentes curriculares obrigatérios
que deem conta de atender as legislagdes em vigor, bem como ao
novo perfil de estudantes que devido as cotas sociais e raciais inun-
dam um espago antes dominado pela elite branca do nosso pais.

A proposta insisténcia e resisténcia para a construcdo de conte-
udos a serem ensinados e aprendidos com a finalidade de acolher
e difundir visdes divergentes é uma urgéncia. A Lei 10.639/03 e as
DCNERER (2004), conforme observamos, constituem de fato ndo
exatamente instrumentos que, sozinhos, sejam capazes de alterar
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a realidade em um curto espaco de tempo, de forma eficaz, essa
realidade por considerarem como conteldo curricular os conheci-
mentos cientificos produzidos por africanos e afrodescendentes.
Compreendem, de fato, pontos de partida a serem reforcados por
oportunidades especiais e mecanismos importantes que, lamenta-
velmente s3do subutilizados nas universidades brasileiras, como a
contribuicdo de estudantes intercambistas dos paises de lingua ofi-
cial portuguesa, que ndo apenas oferecem contribui¢cdes e olhares
relevantes por dois caminhos importantes, por aportarem saberes
diversos, frutos de suas experiéncias locais, mas também por obser-
varem criticamente muitas vezes as intrincadas rela¢des do racismo
e do saber homogeneizante em seus préprios paises.

Pelo contrario, porém, observamos que lamentavelmente a expe-
riéncia de parte desses estudantes é encontrar novas formas de silen-
ciamento de sua ancestralidade, novas doses de um curriculo euro-
peizante e novas oportunidades de discriminagdo étnico-racial no
pais que supostamente o acolheu para ampliar sua visdo académica.

A necessidade de nos aproximarmos de teorias construidas
na Africa e sua didspora, para nos subsidiar na implementacdo da
referida lei e diretrizes, no ensino superior, no curso de Pedagogia,
tem inUmeras contribuicdes a receber possibilitadas por experién-
cias com estudantes intercambistas. Considerando a importancia
da formacdo de educadores (as) preparados (as) para lidar, ade-
quadamente, com o ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira
e Africana, construir conhecimentos acerca das abordagens teéri-
co-metodoldgicas para uma educa¢do em africanidades e afrodes-
cendéncias compreende perseverar num grande convite ao acolhi-
mento, reflexdo e troca de saberes.

CONSIDERAGOES FINAIS

O incremento do Programa de Extensdo GEPAR se explica pela neces-
sidade de implantar o tema das rela¢des étnico-raciais no ambito da
UFPE e na sociedade, de forma geral, através da relagao dialdgica entre
estes. Considerando a extensdo como “processo interdisciplinar, edu-
cativo, cultural, cientifico e politico, voltado a intera¢do transformadora
entre universidade e outros setores da sociedade”, o programa mira as
diretrizes da extensdo universitaria, na relacdo de acdes j& desenvolvi-
das pelo GEPAR, com Africa, quilombos e terreiros de candomblé, reali-
zando ac¢Bes extensionistas e de pesquisa, estudo e inovagao.
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O Programa de Extensdo GEPAR cataloga a indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensao, garantida pelo artigo 207 da Carta Magna
de 1988, proferindo conhecimentos ajustados por diferentes areas
de atua¢do e de formacdo dos membros da equipe, especialmente
Educacdo, Histdria, Arte e Cultura, apoiando-se no objeto obrigatério
da educacgdo das rela¢des étnico-raciais dos cursos de licenciaturas
da UFPE. A Resolugdo n. 12/2018, que estabelece as diretrizes para
as reformas curriculares dos cursos de licenciaturas da UFPE, aten-
dendo aos dispositivos legais nacionais, adequa que todos os cursos
de licenciaturas tenham o ensejo de aprender a desenvolver a educa-
¢do das rela¢des étnico-raciais.

A indissociabilidade entre as trés colunas ensino, pesquisa,
extensdo integra o programa ao entender a extensdo como processo
de formagdo que incide o dialogo entre a universidade e a comu-
nidade; a pesquisa vale-se do que é vivenciado/estudado/analisado
para construir e socializar novos conhecimentos de abordagem teo6ri-
co-metodoldgica ligada a autobiografia e as africanidades e afrodes-
cendéncias, e 0 ensino é a mola- mestra, de forma interdisciplinar,
transversalmente ao contetido Educacdo das Relacées Etnico-Raciais.

O Impacto na formacao do estudante que o Programa de Extensdo
GEPAR oferece revela-se no fato de que todos que por |4 passaram,
num dificil ano de pandemia da Covid-19, conseguiram obter o sucesso
de escrever seu TCC, ndo desistir de cursos longos, de cinco anos, for-
mar-se, receber prémios, defender dissertacdo, passar em mestra-
dos, fazendo com que o programa ajuste forcas tanto técnico-cientifi-
cas quanto pessoais e sociais na formacdo dos estudantes de gradua-
¢do e intercambistas africanos que integram o Programa de Extensao,
Ensino e Pesquisas - GEPAR. As taticas para atingir o protagonismo do
corpo discente no seu desenvolvimento sao aquelas que abrigam os
estudantes, especialmente africanos, e ddo sentido de grupo, empo-
deram os estudantes na vida social, de classe, género, geragéo e étni-
co-racial para tomarem o papel de protagonistas da sua adequada for-
macdo e das a¢bes do programa ligadas ao planejamento, execucao,
acompanhamento, avaliacdo, leitura, interpreta¢do e producdo de tex-
tos, projetos, pesquisas, interveng¢des sociais e académicas.

O impacto e transformacdo social observada é adequada, trans-
versalmente, nos aportes das a¢des que levem ao desenvolvimento
das rela¢Bes humanas saudaveis no ambito da UFPE, reverberando
em seu lugar de origem, cidade, estado, regido e pais, quando a for-
macdo desses atores sociais e dos que direta ou indiretamente con-
seguem nossos produtos empregam esses conhecimentos para o
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progresso das relagdes pessoais, com a natureza em que vivem e
com o cosmos. As publicagdes de resumos, artigos e livros, neste sen-
tido, avizinham-se da localidade, do pais e do mundo e podem con-
tinuar colaborando com uma educacdo que combata o racismo e o
etnocentrismo em todas as formas como se apresenta.
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ANEXO 1

Quadro 1. Demonstrativo do nascimento e percurso do conceito de raca
cientificamente produzido

Tebrico Obra Ano | Localidade Teoria
Antropélogo - de acordo com o
George o clima, aparéncia fisica, tipo de
Leclerc Histoire 1707- Franca cabelo, formatq dos olhos e cor
de Buffon Naturelle 1788 de pele, organiza uma taxono-
mia do humano com o negro na
base da piramide evolutiva.
Naturalista precursor da antro-
Petrus : 1722- Holanda pometria estudando os angulos
Camper 1789 faciais, criou hierarquias entre si-
mios, negros, chineses e brancos.
Naturalista - criou uma taxono-
mia sobre as espécies, inclusive
sobre as “ragas humanas”. Pri-
meira tentativa de relacionar
C‘Eirrﬂxg” i’gsttfrrgj 1735 Suécia atributos anatémicos com com-
portamentos morais.
Raca utilizada como sindnimo de
nacionalidade ou espécie.
Jean 1741- Apontou para o fenétipo dos
Gaspard - 1801 Suica criminosos relacionando fisiono-
Lavater mia e comportamento.
Tragou o mapa racial da hu-
Johann 1752- manidade dividindo as racas
Friedrich - 1840 Alemanha em mongol, etiope, americana,
Blumenbach malaia e caucasiana, através da
Craniologia.
Desenvolveu a Frenologia, rela-
cionando a morfologia do cranio
Fraz 1758- com a forma do cérebro e suas
Josep Gall - 1828 Alemanha relacdes com a personalidade e
o comportamento identificando
tipos criminosos de acordo com
as tipologias raciais.
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Tebrico

Obra

Ano

Localidade

Teoria

Corneille
de Paw

Recherches
Philosophi-
ques sur lés
Américains

1768

Alemanha

Abade alemao - considera os ho-

mens americanos bestas huma-

nas muito afastadas de qualquer

possibilidade de perfectibilidade
ou civilizagdo.

Georges
Curvier

1769-
1832

Franca

Criador da Anatomia Comparada
segundo a qual as ragas eram
trés: branca, negra e amarela.

Introduziu o termo raga na litera-

tura especializada.

Hegel

1770-
1831

Alemanha

Filésofo - nas suas considera¢des
antropoldgicas considera a raga
como categoria analitica da cons-
tituicdo politica e das rela¢des
hierarquicas entre as nagdes;
pensa os ashanti da Africa como
pré-histéricos e pré-politicos.

Kant

Das diferen-
tes ragas
humanas

1775

Alemanha

Filésofo - faz uma distin¢do
exata entre espécie e raca, con-
sidera os negros seres inferiores
biolégica e moralmente.

Gregor
Mendel

1822-
1884

Austria

Explicou o mecanismo da heredi-
tariedade inaugurando a genéti-
ca moderna, tornou-a conhecida
e seus mecanismos passiveis de
manipulagdo com a publicagdo
das Leis de Gregor Mendel.

Paul Broca

1824-
1880

Franca

Antropélogo - classificou as racas
humanas a partir da estrutura
anatomofisiolégica demons-
trando, uma inter- relagdo entre
inferioridade fisica e mental e
entre volume cerebral e inteligén-
cia concluindo sobre aptiddo ou
inaptidao dos povos a civilizagdo.

Cesare
Lombroso

O homem
Criminoso

1835-
1909

Itélia

Médico e cientista célebre, criou
uma tese biodeterminista segun-
do a qual o crime é efeito direto
da constitui¢do bioldgica encon-
trada nas ragas inferiores por
conta de sua degenerescéncia.

Samuel
George
Morton

Crania
Americana

1839

EUA

Médico - colecionador de cra-
nios, projetou a poligenia norte-
-americana na Europa criando a
Craniometria. Defendia de forma
fervorosa as hierarquias raciais

e a segregacdo do negro. Suas

ragas eram: europeia, asiatica,

nativo-americano e africana.

Jean Louis
R. Agassiz

Christian
Examiner

1850

Suica

Naturalista - defensor da polige-
nia, prega que a mistura entre as
ragas é uma degeneracdo, pois
consiste em misturar espécies
diferentes. Essas ideias colabora-
ram no arranjo racial norte-ame-
ricano segregacionista.
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Tebrico Obra Ano | Localidade Teoria

Aponta a degenerescéncia como

Tratado desvio de um tipo primitivo
Morel das degene- | 1857 Franca perfeito, transmissivel heredita-
rescéncias riamente, relacionando degene-

racdo racial e crime.
Sua obra é considerada a biblia

Ensaio do racismo europeu. Diplomata

Joseph sobre a de- e interlocutor de D. Pedro Il, que
Artur de sigualdade | 1858 Franca considerava a miscigenagdo uma
Gobineau das ragas das causas da degeneragdo civili-
humanas zatdria, como acontecia no Brasil.

Ufanista em relagdo a Alemanha.

Essa teoria evidencia o desem-
penho do principio da selecdo
natural ao impedir o aumento
da populagdo. Alguns individuos
de uma espécie sdo mais fortes,
mais inteligentes, mais imunes a
doenca, mais agressivos sexual-
mente, mais aptos e sobrevive-
rdo e se reproduzirdo; os outros
perecerdo. No fluxo de milénios,
as diferengas induziram a cria-
¢do de espécies novas.

Charles Origem das 1859

Darwin Espécies Inglaterra

Criou uma teoria de especializa-
¢do e melhoria da espécie, acre-
ditando na evolugdo bioldgica,
dando o nome de Eugenia, de-
fende a intervencdo da ciéncia e
das politicas publicas na criagdo
de seres superiores melhorados
geneticamente.

Francis Hereditary 1869

Galton genius Franca

Houston Cognominado antropélogo do
Stewart Os funda- Kaiser, demonstra em sua obra
Chamber- mentos do | 1899 Inglaterra | a origem ariana do povo alemdo,
lain século XIX abandonou a nacionalidade

inglesa pela alema.

Fonte: Linhares da Silva, Mozart. Ciéncia, Raga e Racismo: Caminhos da Eugenia. In:
Linhares da Silva, Mozart(org.). Ciéncia, Raga e Racismo na Modernidade. Santa Cruz
do Sul: EDUNISC, 2009.
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Quadro 2. Demonstrativo dos pensadores para uma educag¢do em africa-

nidades e afrodescendéncias e teorias produzidas.

Area do
N°de | Pensador/a Origem Teoria €ooca | Conheci Profissio-
Ordem | Africano/a 8 Defendida P nalidade
mento
Sociélogo,
- . historia-
William Afro- Paido 1868- S
01 . . L Humanas | dor, ativis-
Dubois -americano | Africanismo | 1963 ta, autor e
editor
Asso-
ciacao
Universal Empresa-
Marcus . parao 1887- rio, Histo-
02 Garvey Jamaicano Progresso 1940 Humanas riador e
Negro Ativista
Pan-afri-
canismo
Léopold Senegalesa
03 Sédar (governou | Negritude 12%%61 Humanas SSO(iti?oer
Senghor o Senegal)
Kwame Pan-afri- 1909- Presidente,
04 Nkrumah Ganense canismo 1972 Humanas 1° ministro.
Marti-
nicana Drama-
Aimé (prefeito . 1913- turgo,
05 Césarie de Fort de Negritude 2008 Humanas ensaista e
France na politico
Martinica).
) ’ Politico e
Joseph Burqui- Pan-afri- 1922- - o
06 Ki - Zerbo nense canismo 2006 Humanas hls(;cg:la
Fisica,
Filosofia,
Quimica,
CheiK Anta A Pan-afri- 1923- Linguis-
07 Diop Senegalés canismo 1986 Humanas tica,
Economia,
Sociologia,
Histéria
As Armas
da Teoria,
distingdo
Amilcar Cabover- | hierérqui- | 1924- A
08 Cabral diano ca entre 1973 Humanas | Agrénomo
povo,
estado,
partido.
- Teoérico da Psiquiatra,
09 E;?%té Mfarglgl— Revolucdo 11992651_ Humanas | filésofo e
Africana ensaista.
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Area do

N°de | Pensador/a Origem Teoria €poca | Conheci Profissio-
Ordem | Africano/a 8 Defendida p nalidade
mento
Escritora,
encenado-
ra, reali-
. Trabalhos !
Maya Estaduni- . 1928- zadora,
10 Angelou dense Algcf)ikc’gos" 2014 Humanas atriz, pro-
g fessora de
Histéria e
poeta
Marcien Camaro- Filosofia 1931- o
" Towa nense Africana 2014 Humanas Filésofo
. Teoria da . .
Walter Guianen- 1942- Historia-
12 Depen- Humanas
Rodney se déncia 1980 dor
Movimen-
; to e Par- Ativista
13 Agag\;eilsa Es;gﬁ:gl— tido dos 1944 Humanas e Profes-
Panteras sora
Negras
Codigos
K de Honra
wame s
14 Anthony | AM8I0- | Estudos | 1954 | Humanas | "osofoe
Appiah ganés Culturais escritor
e Litera-
rios
Chimananda o Feminis- !
15 Adichie Nigeriana | - Negro 1977 Humanas Escritora

Fonte: Relatério da Pesquisa Cientifica: Abordagens Teérico- Metodolégicas para uma
Educacdo em Africanidades e Afrodescendéncias, aprovado no ambito do Pleno do
DMTE - Departamento de Métodos e Técnicas de Educagdo e produzido pela professora
doutora Auxiliadora Martins - UFPE.
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11. NA DIALOGICIDADE DAS APRENDIZAGENS -
O CASO DO MULTIVERSO
PROGRAMA DE EXTENSAO

Hellen Vitéria de Lima Santos, Raylane Andreza Dias Navarro
Barreto, Yure Goncalves da Silva

INTRODUCAO

A extensdo universitaria € um elemento significativo da experiéncia
académica. Aditado a pesquisa e ao ensino formam a potente triade
que da suporte ao desenvolvimento tecnoldgico, cientifico, sociocul-
tural e democratico do Estado, contribuindo, assim, para o alcance
dos objetivos tracados para o ensino superior, previstos no artigo n°
3 da Carta Magna de 1988, quando prognostica a formagdo de uma
sociedade solidaria, autbnoma e justa.

Foi no | Encontro Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das
Universidades Publicas Brasileiras, em 1987, que se ratificou a ideia
de que

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico
que articula o Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a
relacdo transformadora entre Universidade e Sociedade. A Extensdo
é uma via de mdo-dupla, com transito assegurado a comunidade
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académica, que encontrard, na sociedade, a oportunidade de ela-
boracdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a
Universidade, docentes e discentes trardo um aprendizado que,
submetido a reflexdo tedrica, sera acrescido aquele conhecimento.
Esse fluxo, que estabelece a troca de saberes sistematizados, acadé-
mico e popular, terd como consequéncias a produc¢do do conheci-
mento resultante do confronto com a realidade brasileira e regional,
a democratizacdo do conhecimento académico e a participagdo efe-
tiva da comunidade na atuacao da Universidade. Além de instrumen-
talizadora deste processo dialético de teoria/pratica, a Extensdo é
um trabalho interdisciplinar que favorece a visdo integrada do social.
(FORPROEX, 1987).

Nessa mesma direcdo temos alguns textos preconizados nos ins-
trumentos do ordenamento juridico brasileiro, como o artigo 207
da Constituicdo Federal Brasileira (1988), que aponta a autonomia
(didatico-cientifica, administrativa, gestdo financeira e patrimonial)
e a liberdade de citedra da universidade brasileira, determinando
que as Instituicbes de Ensino Superior - IES cumpram o principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao. O texto consti-
tucional (Artigo 213, 8 2°) prevé ainda recursos financeiros do poder
publico para o desenvolvimento de tais iniciativas. A Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional - LDB (Lei n°® 9.394/96) em seus artigos
43,44, 52,57 e 77 se soma ao processo de corporificacdo e legitima-
¢do do pilar da extensao universitaria, bem como da democratizacéo
e troca de saberes construidos no ambito popular e académico.

De 1897 para ca, muitos aspectos que envolvem a extensao foram
sendo pensados e postos em pratica, como por exemplo a Resolugao
n° 9 de 2017, que regulamenta a destinacdo da carga horaria total
dos cursos para a extensao, e a Resolu¢do n° 7, de 18 de dezembro
de 2018, do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagao
Superior que estabelece as diretrizes para a extensdo na educacao
superior brasileira. E foi justamente com vistas a atender a tais dis-
positivos que a Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, em seu
Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (2017-2023) deixa claro
ser sua prioridade “[...] a formacdo de profissionais bem-preparados,
com competéncia técnica inquestionavel, mas também atentos as
demandas sociais das comunidades e sensiveis a condicdo humana
dos sujeitos.” Neste sentido a UFPE visa

[..] a formagdo de pesquisadores competentes e comprometidos
com o bem comum, por entender que a competéncia relacional se
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destaca entre as mais relevantes condi¢des para um exercicio profis-
sional qualificado em quaisquer dreas da docéncia, da pesquisa e da
extensdo, que constituem o tripé de sustentacdo da Universidade.
(UFPE, 2017)

Outro documento que legitima essa experiéncia é o Regimento 9
de 2019, do Conselho Coordenador de Ensino, Pesquisa e Extensao
da Universidade Federal de Pernambuco, que regulamentou a inser-
¢do e o registro da Acdo Curricular de Extensao (ACEx) como carga
horaria nos projetos pedagégicos de cursos de graduacdo da UFPE.
De acordo com suas normativas, o curso de Pedagogia da UFPE, em
seu novo PPC (ainda em processo de finaliza¢do), para fortalecer o
processo de formacao do pedagogo e a construgdo e disseminagdo
do conhecimento e da cultura, deixa claro que sua estrutura curricu-
lar abrangera

[...] as atividades de extensdo realizadas pelos estudantes na forma
de Acdo Curricular de Extensdo (ACEx), [..], compreendendo a
ACEX como ac¢des executadas em forma de programas e projetos
(Resolucdo n°® 09/2017). Para isso, a carga horaria do 5° e 7° peri-
odos foram flexibilizadas para que os estudantes que ndo podem
realizar atividades extensionistas fora de seu turno, possam reali-
z3-las sem dificuldades.

Ao entender a extensdo como “[...] um processo interdisciplinar,
educativo, cultural, cientifico e politico, que integra a formacdo aca-
démica profissional e cidada do discente, e promove a relagao trans-
formadora entre a universidade e outros setores da sociedade”, o
curso de Pedagogia, em seu Regimento 04 de 2019, nos artigos 2, 3
e 4 deixa claro:

Art. 2° - Entender por A¢do Curricular de Extensdo (ACEx) as a¢des
executadas em forma de Programas e Projetos, com carga horaria
determinada na matriz curricular, independentemente da periodiza-
¢do letiva (Resolugdo n° 9/2017).

Art. 3° - Entender por Programa de Extensdo um conjunto articulado
de projetos e outras a¢des de extensado, de carater organico-institu-
cional, de atuagao preferencialmente interdisciplinar, integrado a ati-
vidades de pesquisa e de ensino, com clareza de diretrizes e orien-
tacdo para um objetivo comum, sendo executado a médio e longo
prazo (Resolucdo n° 9/2017).
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Art. 4° - Entender por Projeto de Extensdo um “conjunto de ag¢des
processuais e continuas, de carater educativo, social, cultural, cien-
tifico ou tecnoldgico, com objetivo especifico e prazo determinado
para sua execucdo, podendo ser vinculado, ou ndo, a um programa”
(Resolugao n°®9/2017, grifo do autor).

Assim entendendo e com o objetivo de relatar uma das muitas
experiéncias extensionistas da UFPE, o que aqui apresentamos é um
programa com 5 projetos a ele associados que redne docentes e dis-
centes lotados no Centro de Educa¢do da Universidade Federal de
Pernambuco. Atentos a importancia dos projetos de extensdo, uma
vez que estes servem a comunidade e contribuem para a formacdo
educacional e profissional dos estudantes, os docentes nele envolvi-
dos compreendem que:

A extensdo universitaria € um dos caminhos para desenvol-
ver uma formacdo académica completa, que integra teoria e pra-
tica numa comunicacdo com a sociedade e possibilita uma troca de
saberes entre ambos. Através dessa agdo acontece a socializagdo e
construgdo de novos conhecimentos (MANCHUR; SURIANI; CUNHA,
2013, p. 334).

Ha que se considerar, ainda neste sentido, a importancia de a uni-
versidade fomentar a¢des educativas que tenham por objetivo inte-
ragir com a sociedade, integrando-a em seu espaco, promovendo o
desenvolvimento pleno dos cidaddos e criando possibilidades para
a construcdo de uma sociedade mais equanime e socialmente justa.

MULTIVERSO: PROGRAMA DE EXTENSAO

O Multiverso: Programa de Extensdo, uma iniciativa do Grupo
de Estudos e Pesquisas Interdisciplinar em Formacdo Humana,
Representac¢des e Identidades - GEPIFHRI' nasceu com o objetivo
de realizar um conjunto crescente de ac¢des articuladas no campo
da educagdo publica, compreendida como direito social imprescin-
divel para a formacgdo de cidaddos conscientes de direitos e deveres
e de maior protagonismo social. Com permanente interface e con-
siderando a indissociabilidade entre ensino, pesquisa, extensdo e

1 O Grupo de Estudos e Pesquisas Interdisciplinar em Forma¢do Humana, Represen-
tacGes e Identidades - GEPIFHRI redne professores pesquisadores das areas de His-
toria, Filosofia, Antropologia, Sociologia e Pedagogia atuantes no campo da educa-
¢do em suas faces dedicadas a formagao humana, intelectual e identitaria.
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comunicagdo publica do conhecimento cientifico, sua meta central é
propor integracao dialdgica, reflexdes e alternativas de atuagao para
esse campo, tendo como estratégia o enriquecimento da formacgao
de professores e de agentes sociais por meio de divulgacdo cienti-
fica, artistica e cultural, especialmente para a comunidade escolar.

No desenvolvimento do programa de extensdo torna-se evidente
a énfase dada a educacdo basica, seus desafios e seus avangos, bem
como a formacgado de professores que a ela servirdo quando atuando
no campo. Sem perder de vista a perspectiva histérica, a problema-
tica da escola e em especial da escola basica no Brasil contempo-
raneo, O Multiverso: Programa de Extensdo vem mobilizando nao
apenas pesquisadores da area de educacdo, mas também os futu-
ros professores da educacdo basica, considerando serem os profes-
sores desse nivel de ensino uma das parcelas da sociedade que mais
merecem atencdo, haja vista seu trabalho ser o primeiro de uma
série que tem como proposta a formacdo humana integral.

Com esta perspectiva justificamos o impacto e a transforma-
¢do social que os projetos de extensdo a esse programa vinculados
podem proporcionar quando tém por principio, para além das nor-
mas éticas e solidarias préprios da academia, o fortalecimento teé-
rico-metodolégico e interdisciplinar da experiéncia discente, sobre-
tudo porque cada projeto tem, em seu horizonte de expectativas,
as areas que vém demandando maior informag¢do e formacéo, a
exemplo de direitos humanos, o respeito as diferencas e a valoriza-
¢do das diversidades.

Neste sentido seus integrantes sao partidarios (as) do que
determina o Conselho Nacional de Educagdao - CNE como temati-
cas prioritarias, quais sejam: as rela¢des étnico-raciais, de género,
de orientacdo e identidade sexual, religiosa, de faixa geracional,
educagdo inclusiva e o atendimento aos direitos educacionais de
adolescentes e jovens em cumprimento de medidas socioeducati-
vas, incluindo pessoas em situagdo de privacdo de liberdade. (CNE
N. 02/2015).

O “Multiverso”, como é conhecido, congrega 5 projetos interde-
partamentais que sdo realizados no @mbito do Centro de Educacao
da Universidade Federal de Pernambuco, sob a coordenagao geral
das Professoras Dr.? Raylane Andreza Dias Navarro Barreto, e
Viviane de Bona, lotadas no Departamento de Fundamentos Sécio-
Filoséficos da Educacdo do Centro de Educagdo da UFPE. Os proje-
tos a ele associados, por sua vez, sdo assim designados e contam
com os respectivos professores e cargas-horarias:
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1) Oficinado Laboratério(LIPLEI): Criangasemagdo - Coordenagdo
de Viviane de Bona e Catarina Carneiro Gongalves - com carga
horéria de 240h/anuais;

2) Laboratério de Aprendizagem e Ensino de Historia (LAEH):
Coordenacdo de Arnaldo Martin Szlachta Junior e Isabel Cristina
Martins Guillen - com carga horaria de 180h/anuais;

3) Curso de Formagdo Tecnologica e Académica (CFTA) -
Coordenacdo de Paulo Julido da Silva e Raylane Andreza Dias
Navarro Barreto - com carga horaria de 120h/anuais;

4) Cole¢des GEPIFHRI - Coordenacdo de Maria da Conceicdo Silva
Lima e Raylane Andreza Dias Navarro Barreto - com carga
horéria de 120h/anuais;

5) O CE na TV: Conexdes GEPIFHRI - Coordenac¢do de Catarina
Carneiro Gongalves e Raylane Andreza Dias Navarro Barreto -
com carga horaria de 660h/anuais.

Ha que se registrar que estdo diretamente envolvidos nas ati-
vidades acima citadas mais de 50 discentes extensionistas. O pro-
grama, a partir do conjunto de seus projetos, tem a pretensdo de
compor uma alternativa para a integralizacdo do curriculo do curso
de Pedagogia, que tem em sua composicdo 10% de sua carga hora-
ria dedicados a extensdo, atendendo ao que determinam as cita-
das resolug¢Bes N° 9 de 2017 e N° 7, de 18 de dezembro de 2018
do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educacdo Superior,
que, como ja ressaltado, estabelecem as diretrizes para a Extensao
na Educagdo Superior Brasileira.

Os projetos e acdes diversificadas do programa visam atingir
cada vez mais um publico também diversificado, composto por
educadores, pesquisadores, estudantes e demais pessoas interes-
sadas em temas tangenciados a educacdo, tendo em vista que com
a participacdo neles sera possibilitada autonomia, pois a intengdo é
contribuir positivamente para que o educando seja também artifice
de sua formag¢do. Em suma, os elementos que entendemos estar
no centro de uma definicdo da autonomia por Paulo Freire é a inte-
ragao do sujeito com o outro, baseado no respeito mutuo entre os
individuos. E na experiéncia de igualdade e de respeito que o ser
humano se constitui e se percebe como ativo na construcao de sua
histéria e, consequentemente, do meio social em que vive.
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Por certo associar tal no¢do ao programa ora proposto, for-
mado por seus respectivos projetos, nos permite propor a relagdo
educagdo-extensdo por meio de uma preocupacdo ética para pen-
sar uma pratica que respeite, especialmente, o lugar do/a estudante
como um sujeito ativo, dotado de conhecimentos prévios e capaz de
modificar a realidade social. Isto porque na medida em que a incor-
pora e a modifica ele se modifica tornando a extensdo universitaria
uma “agdo-reflexdo” no processo de desenvolvimento da sociedade
e assim, por meio da extensdo, se vivifica “[...]a relacdo da universi-
dade com a sociedade, especialmente, em ambitos locais ou regio-
nais” (FRANTZ, 2011, p. 127).

Esse comprometimento ético, como propde Calderén (2011), ao
tratar das dimensdes da extensdo, nos ajuda a questionar de forma
continua e permanente, para além dos caminhos das praticas de
ensino e pesquisa, 0s seus elementos gerenciais. Nos permite tam-
bém mediar as rela¢Bes interpessoais que perpassam diferentes
lugares sociais. E é justamente nessa perspectiva que o Multiverso se
edifica comprometido em formar futuros/as profissionais: com com-
peténcia técnica; gerencial; espirito investigativo; olhar critico sobre a
realidade; e compromisso ético com a melhoria da qualidade de vida,
em especial da educag¢do (em sentido /atu) da populagao.

SOBRE OS PROJETOS E SUAS EXPERIENCIAS FORMATIVAS

Oficina do laboratério de estudos, pesquisa e extensao sobre
infancias e projetos ludico- educacionais: criangas em acao

O Laboratério de Estudos, Pesquisa e Extensdo sobre Infancias e
Projetos Ludico-Educacionais Inclusivos - LIPLElI se soma ao Grupo
de Estudos e Pesquisas Interdisciplinar em Formacao Humana,
Representag8es e Identidades - GEPIFHRI/UFPE/CNPq para contri-
buir com o Multiverso: Programa de Extensdo, a partir da realizacdo
de oficinas. Esse projeto de extensdo é coordenado pelas professoras
doutoras Viviane de Bona e Catarina Carneiro Gongalves, lotadas res-
pectivamente no Departamento de Fundamentos Sécio-Filoséficos
da Educagdo e no Departamento de Métodos e Técnicas de Ensino
do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco e
investigadoras da linha de pesquisa “Infancias e Conhecimentos” do
GEPIFHRI. Também integram o projeto discentes da graduagdo e da
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pos-graduacdo do campo da educacdo, possibilitando a amplitude da
visdo do processo educativo a partir de outras lentes e perspectivas.

Neste sentido, a proposta do LIPLEI parte do pressuposto de que
aprendemos com criangas e, portanto, as representagdes que estas
tém sobre as pessoas e coisas devem ser objetos de andlises. O pro-
jeto tem nucleado projetos de pesquisa, extensdao e formacgdo de
docentes, pensando experiéncias de aprendizagem criativa e brin-
cadeiras que utilizam ferramentas tecnolégicas inovadoras, a par-
tir de temas na area de ciéncias, tecnologia e inovacdo, utilizando a
linguagem das proprias criancas, com o intuito de coloca-las como
protagonistas na construcdo de atividades e materiais educativos.

A coordenacdo do projeto promove reunides quinzenais, forma-
¢Bes e capacitagbes com e/ou para os extensionistas e vem se solidifi-
cando a partir da formacdo de trés subgrupos para pesquisa e desen-
volvimento de metodologias educacionais e de recursos tecnologi-
cos. Metodologicamente, e numa perspectiva social, inclusiva, e para
os discentes membros formativa. Foram, a principio, selecionadas as
ferramentas StoryboardThat?, StopMotion® e mesa digitalizadora. Estas
foram estudadas pelos respectivos subgrupos e posteriormente socia-
lizadas com as demais equipes, a partir da elaboracao de oficinas pla-
nejadas pelas respectivas equipes e assim vao atuando segundo a pre-
missa freireana de que “[...] ninguém educa ninguém, como tampouco
ninguém se educa a si mesmo: os homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1993, p. 9).

Com tal perspectiva também aconteceram articula¢bes para
socializagdo de experiéncias com o projeto Placamae.org*, que acom-
panha tendéncias tecnolégicas e promove debates, cursos e pales-
tras intercruzando as areas do Direito, da Tecnologia e Sociedade.
Essa conexado propositiva trouxe elementos e aspectos importantes
para ambos os projetos pensarem o didlogo do saber cientifico com
os demais saberes da populacgdo, visando a producdo e aplicacdo de
saberes para resolugdo de problemas concretos das pessoas e de

2 Um site que permite aos seus usuarios criar histérias em quadrinhos com base
em diversos modelos (cenarios e personagens) ja disponiveis em duas versdes:
paga e gratuita.

3 Numa tradugdo para o portugués quadro-a-quadro trata-se de uma técnica de ani-
macao fotograma, criada a partir de recursos das cameras fotograficas e softwares
dos computadores.

4 Uma iniciativa coordenada pelos profissionais: Paloma Mendes Saldanha (advogada),
Aline Taraziuk Nicodemos (advogada) e Alexandre Saldanha (advogado), é um projeto
que discute tematicas relacionadas ao Direito, a Tecnologia e a Sociedade, objetivan-
do combater a desinformacao, a partir da producdo de contetdo acessivel para todos.
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suas organizacdes, como salientado por Aelson Almeida® para (2010,
p.12), para quem ndo se pode pensar a relacdo sociedade e univer-
sidade “destoada das realidades vividas".

Ao seguir tal proposito os participantes do LIPLEI se reinem sis-
tematicamente para compartilhar seus estudos e experiéncias indi-
viduais, a partir dos encontros dos membros da linha de pesquisa
“Infancias e Conhecimentos” do Gepifhri que contribuem para instru-
mentalizagdo e embasamento tedrico-metodolégico, fortalecendo
assim as praticas educativas dos sujeitos envolvidos no exercicio da
atividade extensionista.

Tal formagdo voltada ao projeto possibilita a imersdo dos alunos
extensionistas na realidade escolar e infantil que sera efetivada téo
logo esse periodo pandémico acabe. Esse processo, como se pode
supor, ndo se vincula aos estagios curriculares, mas trata-se, tam-
bém, de proporcionar vivéncias e experiéncias no espaco laborato-
rial com o objetivo de desenvolver habilidades que serdo somadas
a docéncia. O que se espera com as oficinas € ndo somente viabili-
zar experiéncias infantis, mas também fomentar nos extensionistas
a criagao de um olhar investigativo sobre o ambiente educativo dedi-
cado a crianga a partir de instrumentos avaliativos que possibilitem
a construgdo, andlise e reconstrucdo de sua pratica pedagdgica. Ha
que se ressaltar que a realizagdo dessas etapas é orientada pelas
professoras coordenadoras do projeto e especialistas na tematica.

Todo esse processo contribui no direcionamento dos discen-
tes extensionistas para o contato e construcdo de vivéncias em um
ambiente maker®, que leve em consideracdo as necessidades espe-
cificas de cada estudante, favorecendo assim o desenvolvimento
das habilidades/competéncias elencadas como pilares’ da educa-
¢do para o século XXI: aprender a aprender, compreender o mundo,
resolver problemas e atuar de forma cidada, ética e responsavel em
sua comunidade e na sociedade.

Apesar de muito jovem, o Liplei vem sendo um elo entre os inte-
ressados pela educac¢do infantil e, dadas a sua relevancia e empe-
nho por parte das/dos integrantes, revela-se potente no tocante a

5  Pro-Reitor de Extensdo da Universidade Federal do Reconcavo da Bahia (UFRB).

6 Um ambiente pedagogico que estimula o protagonismo de criancas e adolescen-
tes, para além de outras habilidades e competéncias, fomentando o nascimento de
ideias inovadoras e produgdes transformadoras, a partir de um processo educativo
que tem por pilares: criatividade, colaboracao, sustentabilidade e escalabilidade.

7  Para mais informagdes conferir o Relatério para a UNESCO da Comissdo Internacio-
nal sobre Educacdo para o Século XXI.
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formacao dialdgica e interdisciplinar para os alunos que neles tém
um espaco de pesquisa, ensino e extensao.

Laboratério de Ensino e Aprendizagem de Histéria - LAEH

O Laboratério de Aprendizagem de Ensino de Histéria - LAEH parte
do pressuposto de que a histéria nunca é pronta e acabada, mas,
dindmica, complexa, podendo ser apreendida de diferentes manei-
ras, reescrita a cada geracdo e interpretada a partir de pontos de
vista historicamente condicionados. As atividades extensionistas nele
desenvolvidas sdo coordenadas pelo Professor doutor Arnaldo Martin
Szlachta Junior, lotado no Departamento de Métodos e Técnicas de
Ensino Docente do Centro de Educacdo e investigador da linha de pes-
quisa “Intelectuais, Sujeitos e Instituicbes Educativas” do GEPIFHRI, e
pela Professora doutora Isabel Cristina Martins Guillen do curso de
Histdria do Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas.

Neste sentido, o LAEH, por meio de suas a¢Bes extensionistas,
tem como propdsito proporcionar aos participantes uma formagdo
docente capaz de contribuir para que o profissional de historia seja
um sujeito consciente, critico e que valorize a formacdo e exercicio da
docéncia. Para tanto sdo pensados processos formativos fundamen-
tados na concepcdo de curriculo integrado e nas politicas de inclu-
sdo, atentando para o que preconizam as Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Histéria, aprovadas pelo Parecer CNE/CES n® 492/2001:

O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de
Historiador, em todas as suas dimensdes, o que supde pleno dominio
da natureza do conhecimento histoérico e das praticas essenciais de sua
producdo e difusdo. [...] o profissional estard em condi¢des de suprir
demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento (magistério
em todos os graus, preserva¢do do patrimdnio, assessorias a entida-
des publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, turisticos etc.).

Dentre as a¢Bes extensionistas do LAEH destacam-se as forma-
¢Bes e palestras que acontecem em ambiente virtual, dado o con-
texto pandémico. Entre os processos formativos podemos destacar os
Webinarios® e os encontros propositivos’. Foram tema dos webinarios:

8  Eventos virtuais realizados pelo estidio do StreamYard para o YouTube e as inscri-
¢des realizadas na plataforma de criacdo de eventos online Even3.

9  Encontros realizados para apresentacdo de fragmentos das pesquisas desenvolvi-
das pelos integrantes do Laboratério de Aprendizagem e Ensino de Histéria - LAEH.
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1) Webinario “Educacdo histérica: o que, como e para que vale a
pena aprender histéria” - Professora doutora Maria Auxiliadora
Schimidt, da Universidade Federal do Parana (UFPR).

2) Webinario “Sonhar desperto: formag¢do docente e utopias poli-
tico-educacionais” - Professora doutora Caroline Pacievitch, da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS).

3) Webinario“Cultura histérica e cultura politica: desafios para a pes-
quisa em didatica da histéria” - Professor doutor Luis Fernando
Cerri, da Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

4) Webinario “Perspectivas discursivas para analisar a aprendiza-
gem da lingua escrita na relagdo com o desenvolvimento do
pensamento histérico: lingua, cultura e discurso histérico esco-
lar” - Professora doutora Maria Lima, da Universidade Federal
do Mato Grosso do Sul (UFMS).

Organizados pelos discentes extensionistas, os Webinarios fun-
cionam conforme o que concebe Moran: “[...] estratégias de ensino
centradas na participacdo efetiva de estudantes na construcdo do
processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida”.
(MORAN, 2018, p. 04).

No tocante aos encontros propositivos do LAEH (virtuais), estes
até entdo contaram com a participacdo de professores convidados
que expuseram o resultado se suas pesquisas e produtos propos-
tos com vistas ao ensino de Histéria na escola basica, que tem como
objetivo preparar os alunos para futuras missdes nas escolas. Neste
sentido foram convidados:

1) Encontro Propositivo LAEH - Professor doutor Dr.° William Junior
Bonete da UniGuairacd, Professor doutor Arnaldo Martin Szlachta
Junior (UFPE), e Professora doutora Marcia Elisa Teté (UEPG).

2) Encontro Propositivo LAEH - Professora Ma. Joyce Oliveira
Pereira, (UEMA), e Professor Me. Emanuel Lopes de Souza
Oliveira (UFPE).

Os encontros propositivos constituem-se, assim, como uma inicia-
tiva do processo de formacao continuada do laboratério, com vistas a
intensificar a articulagdo da UFPE com a sociedade. Esse processo for-
mativo/extensionista fomenta a dialogicidade entre a universidade e a
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escola, contribuindo para diminuir o descompasso que Candau (1987,
p.56) denuncia entre os cursos de licenciatura e a realidade onde os
licenciados irdo lecionar, ou seja, ela afirma ndo haver uma confluén-
cia entre os sistemas que formam os docentes e os que os integram.
Todas essas atividades, feitas no ano de 2020, com todas as difi-
culdades decorrentes da pandemia, contribuem significativamente
para a constituicdo do perfil professoral dos discentes, seja pela
socializa¢do de experiéncia na aplicagdo dos conteldos da area da
Histéria e seu dialogo com as demais areas de conhecimento, seja
pelo dominio da tarefa pedagdgica, conjugando competéncias para
o exercicio qualificado do magistério na drea da Histoéria. O que nos
faz entendé-lo também como um potente laboratério que pode des-
mistificar ndo apenas o modo de se aprender e ensinar Histéria, mas
também de construir e divulgar conhecimento nessa area de ensino.

Colegao Gepifhri

o projeto “Colecdo GEPIFHRI” tem o intuito de ser um espago de
informacdo e promogao das producdes cientificas dos estudantes da
Universidade Federal de Pernambuco - UFPE. Sua meta é atender os
pesquisadores em pleno processo de formacdo profissional. E criar
possibilidade para a construcdo da autonomia dos educandos opor-
tunizando a publicacdo de seus trabalhos académicos.

Como sintetizou Freire,

[..] no processo de aprendizagem sé aprende verdadeiramente
aquéle que se apropria do aprendido, transformando-o em apreen-
dido, com o que pode, por isto mesmo, reinventa-lo; aquele que é
capaz de aplicar o aprendido apreendido a situa¢des existenciais con-
cretas. (FREIRE, 1983, p. 16)

A materializacdo e comunicacdo das aprendizagens produzidas
na universidade é fundamental para fazer cumprir o papel social da
academia. Acontece que muitas vezes os estudantes cumprem muito
bem aquilo que foi solicitado em sala de aula, mas por falta de incen-
tivo, informacdo ou mesmo de espaco apropriado ndo procede com
a publicacdo de sua producdo cientifica. Foi justamente para superar
parte desse problema que nasceu a Cole¢ao GEPIFHRI, com o objetivo
de publicar os trabalhos dos discentes da graduacdo e p6s-graduacdo
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que tiveram destaque em suas producdes, frutos do conhecimento
construido nas disciplinas que cursaram e das pesquisas que fizeram.
Ja em 2008 afirmavam Nonaka e Takeuchi (2008, p. 19) que o saber
pode ser manifesto a partir de nimeros e sons, palavras, dados, for-
mulas cientificas, especificacdo de produtos ou manuais, fitas de audio
e recursos visuais, para ser comunicado a sociedade. Hoje, esse movi-
mento é considerado potente e transformador, sobretudo para diver-
sos estudantes que em sua jornada educacional vivenciaram os efeitos
de uma educac¢do bancaria, arrefecedora da criatividade, da autono-
mia, e promotora de posturas passivas e submissas, e que tém na edi-
¢do académica do seu trabalho um espaco de comunicacdo cientifica.
O projeto colecdo GEPIFHRI, coordenado pela Professora doutora
Maria da Conceicdo Silva Lima, do Departamento de Administragdao
Escolar e Planejamento Educacional, e pela Professora doutora Raylane
Andreza Dias Navarro Barreto, do Departamento de Fundamentos
Sécio-filoséficos da Educagdo, acontece em parceria com a Editora da
Universidade Federal de Pernambuco (Edufpe), que ndo apenas da o
suporte editorial como também hospeda as obras em formato E-book.
Metodologicamente, foi criado um espago qualificado, seguindo
as orienta¢des e normas editorais e académicas para que alunos e alu-
nas possam escoar suas produg¢des e se sintam, com elas, também
estimulados a fazer parte do projeto que ndo tem outro designio a ndo
ser fazer valer a pena a pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Tal
espaco é também formativo para as alunas extensionistas que do pro-
jeto fazem parte, pois a elas foram oferecidas oficinas de editoragdo a
partir do programa Adobe Indesign, bem como orienta¢8es editoriais
e de fluxo de producdo e publica¢do. Entre as publicacdes ja feitas em
apenas um semestre de projeto constam as coletaneas em E-books
gratuitos divulgados no site da Edufpe:

1) Em defesa de PatrimoOnios Culturais de Pernambuco -
Organizado por Raquel Barreto Nascimento, Raylane Andreza
Dias Navarro Barreto e Tayanne Adrian Santana Morais da Silva.

2) Temas e Abordagens em Filosofia e Educacdo - Organizado por
Raphael Guazzelli Valerio, Leonardo Borges Reis, Izaquiel Arruda
Siqueira, Maria Clara Marques Izidio, Gabriel de Moura Cavalcanti.

3) Processos de Aprendizagens e Construcdo de Saberes nas
Acdes Coletivas - Organizado por Maria da Conceicdo Silva
Lima e Viviane de Bona.
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Com tais produtos a cole¢do GEPIFHRI vem se revelando uma
inciativa frutifera que gera ganho de causa para todos os envolvi-
dos: para UFPE, que privilegia desde cedo a pesquisa e a sua divul-
gacdo e que tem nesse tipo de projeto uma forma de habilitar seus
alunos para outras demandas da academia e do mundo do trabalho;
para os alunos autores que tém nessa acdo a oportunidade de publi-
car seus trabalhos e, consequentemente, robustecer seu curriculo,
tdo exigido para adentrar no mercado de trabalho; e, por fim, para o
publico externo a universidade que se interessa pelo tipo de conheci-
mento produzido, que da acesso a ela gratuitamente através do site da
Edufpe, que, por sua vez, viabiliza a democratizacdo do conhecimento.

Curso de formacgdao tecnolégica e académica - CFTA

O curso de formacdo tecnolégica e académica é outra iniciativa
extensionista do Multiverso: Programa de Extensao, sob a coordena-
¢do do Professor doutor Paulo Julido da Silva e da Professora doutora
Raylane Andreza Dias Navarro Barreto, ambos do Departamento de
Fundamentos Sécio-Filoséficos da Educacdo. O CFTA parte do pres-
suposto de que ndo sdo todos os estudantes que concluem o ensino
basico e adentram ao ensino superior tendo desenvolvido as habi-
lidades e competéncias educacionais necessarias para um bom
desenvolvimento na academia.

Dentre os possiveis fatores que promovem essas disparidades
estd o capital cultural, econdmico, simbdlico e social dos estudan-
tes. Em 2010, numa entrevista para o Canal Universitario do Rio
de Janeiro, Bourdieu, ao tratar de um de seus temas mais caros de
estudo, destaca as desigualdades na distribuicdo de poder que cul-
minam nas desigualdades sociais'’. afirmou ele:

[...] é certo que ha uma relagdo entre origem social e sucesso esco-
lar. H4 mecanismos sociais que mantém essa relagdo. Na sociedade
contemporanea, o sistema de ensino contribui para conservar e per-
petuar as estruturas sociais. E a maioria do que se perpetua entre
as geragdes, parte da transmissdo de poder e de privilégios que sdo
feitos através do sistema escolar. Ndo que a escola faga tudo, mas
difunde outros mecanismos de transmissdo em especial os que se
ddo no interior da familia. Entdo o sistema escolar contribui para rati-
ficar, sancionar e transformar em mérito escolar as herancas cultu-
rais familiares. (BOURDIEU, 2010).

10 Numa perspectiva socioldgica bourdiana.
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No Brasil, para reparar essas assimetrias sociais, o estado tem
implementado um conjunto de politicas publicas reparatérias, algu-
mas delas especificamente orientadas para o atendimento as popula-
¢Bes historicamente subalternizadas, leia-se: pretas, pardas, indigenas,
ciganas e quilombolas, por meio da Lei n° 12.711/2012", por exemplo.

O Curso de Formacgdo Tecnolégica e Académica - CFTA, embora
numa escala menor e com publico limitado a UFPE, é mais uma acéo
implementada no sentido de combater as discrepancias culturais
entre os estudantes ingressos, ofertando assim melhores condi¢des
de desenvolvimento e permanéncia no ensino superior, oferecendo
oficinas online nas areas da metodologia do trabalho académico, a
exemplo de formatagdo RBN/ABNT, publicacdo e apresentacdo em
eventos cientificos, preenchimento do curriculo Lattes, participacdo
em projetos de iniciacdo cientifica e de docéncia, bem como sobre o
uso das tecnologias da informag¢do e comunicagdo e de programas
como o pacote Office, Canva, dentre outros.

Assim como os outros projetos do Multiverso: Programa de
Extensdo, o CFTA também teve seu plano de trabalho dividido em trés
etapas: preparatoria, acolhimento e operacional; a primeira foi a sele-
¢do de discentes tutores das oficinas; posteriormente, a coordenagdo
do curso e as tutoras elaboraram formularios de inscri¢dao para os alu-
nos interessados com atenc¢do as demandas que eram trazidas; esta-
beleceram calendarios de atendimento semanal e iniciaram as prepa-
racdes para os encontros e/ou minicursos com grupos focais.

A poténcia administrativa e pedagégica presente nos detalhes
desse processo € tdo extensa que enriquece exponencialmente nao
s6 a trajetodria formativa do publico-alvo do projeto, ofertando condi-
¢des tedrico-metodoldgicas de seguir carreira académica, como tam-
bém o desenvolvimento da praxis na formagdo das tutoras das ofici-
nas (que por causa da pandemia foram virtuais), culminando na troca
de saberes na dinamica de ensino-aprendizagem. Sobre esse tipo de
processo, Freire (1996 p. 25) afirma em sintese que “quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”.

A coordenagao do projeto também faz o acompanhamento e ofe-
receu suporte para o exercicio da docéncia das discentes extensio-
nistas, auxiliando-as nas etapas de elaboracdo, implementacao, ava-
liagdo e reestruturacdo das aulas, atendendo as especificidades de
cada sujeito participante dos momentos formativos, incentivando,
inclusive, no desenvolvimento e publicacdo de trabalhos que foquem

11 Dispde sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de
ensino técnico de nivel médio e da outras providéncias.

| 240 |



seu “modo de educar”, uma vez que teve nesse espa¢o oportunidade
de associar ensino, pesquisa e extensao.

CE na tv: conexdes Gepifhri

O CE na TV: Conex8es Gepifhri é o maior projeto que compde o
Multiverso: Programa de Extensdo, sob a coordenac¢do da Professora
doutora Catarina Carneiro Gongalves, do Departamento de Métodos
e Técnicas de Ensino, e da Professora doutora Raylane Andreza
Dias Navarro Barreto, do Departamento de Fundamentos Sécio-
Filosoficos da Educagdo, e conta com a participacdo ativa de mais 7
docentes da UFPE. O projeto tem como proposta fomentar a dialogi-
cidade numa perspectiva transformadora e integradora entre a uni-
versidade e a sociedade.

Vannucchi (2004) aponta para a proximidade conceitual existente
entre extensdo e visdo comunitaria do seguinte modo:

No viés comunitario a extensao tem de ser expressao viva do pensar,
do fazer e do agir de professores e alunos, estimulados e desafiados
pela realidade do meio em que vivem, para aprender a aprender com
a sociedade, na investigacdo da verdade, na busca partilhada de solu-
¢Bes dos problemas coletivos e na construcao consciente de uma vida
digna para todos. (VANNUCCH]I, 2004, p. 55).

Neste sentido, 0 “CE na TV: Conexdes GEPIFHRI" se constituiu com
a criacdo de um programa mensal com durag¢do de 01 hora, exibido
no primeiro momento no canal do Gepifhri no Youtube, e a depender
do amadurecimento e qualidade técnica da producdo, sera veiculado
no canal aberto da TV Universitaria da UFPE.

Seus quadros sao coordenados, compostos e organizados con-
forme uma estética mais pedagodgica e menos jornalistica, pois tec-
nicamente a intencdo do programa é conceber, produzir e mostrar
0 campo da educacdo por educadores. Para tanto os alunos envolvi-
dos sdo das licenciaturas e partem do pressuposto de que a experi-
éncia, para além de formativa é extensionista, associando aos meios
de informacgdo uma linguagem educativa tanto no contetddo quanto
na producao e veiculagdo do material.

Com tal proposta todos os discentes extensionistas fizeram ofi-
cinas de formacdo audiovisual onde puderam aprender técnicas
de elaboracdo de roteiros, direcdo, filmagem e edi¢do, para além

| 241 |



da técnica de Stop motion utilizadas na abertura dos quadros, bem
como na vinheta da abertura do programa. Tais oficinas se revela-
ram um processo que embora precise ser aperfeicoado, é cheio de
possibilidades de criagdo e de divulgacdo do conhecimento pelo viés
mais pedagégico e menos jornalistico. Em circunstancias pandémi-
cas, como foi o caso do ano de 2020, todos os quadros foram adap-
tados a fim de que o formato a disténcia fosse desenvolvido preser-
vando a salde e o bem-estar de todos os envolvidos.

Ciente da importancia das iniciativas universitarias para difun-
dir o conhecimento para os publicos mais diversos, este projeto
extensionista atrela seis quadros sob a 6tica da educacdo em distin-
tas expressdes e enfoques, uma vez que possuem diferentes abor-
dagens acerca da educacdo e suas diferentes vertentes, quer ocor-
ram nos espagos formais ou nos espacos ndo formais de constru-
¢do do conhecimento. Na perspectiva de fazer com que o conheci-
mento produzido na universidade seja expandido a fim de alcangar
um publico variado, Mendonca e Silva (2002) afirmam que

[...] poucos sdo os que tém acesso direto aos conhecimentos gera-
dos na universidade publica e que a extensdo universitaria é impres-
cindivel para a democratizacdo do acesso a esses conhecimentos,
assim como para o redimensionamento da fung¢do social da prépria
universidade, principalmente se for publica (MENDONCA; SILVA,
2002, p. 29-44).

Deste modo, o didlogo entre sociedade e universidade é impres-
cindivel para a constru¢do e troca do conhecimento, sendo, neste
contexto, a extensdo uma via de mdo dupla, uma vez que fomenta
acOes educativas que permitem que o que esta fora de seus muros
chegue até a universidade de maneira a impulsiona-la a ser mais e
melhor em seus propositos, afinal seu papel é também de interven-
¢do. Namesma dire¢do desse processo o projeto “CE na TV: Conexdes
GEPIFHRI" vem se preparando para contribuir com esse transito.
Para tanto seus quadros foram pensados de modo a contemplar as
experiéncias que ocorrem na escola e em espagos ndo escolares; as
pesquisas que sao feitas no Centro de Educacdo da UFPE, enque-
tes com a populacdo em geral sobre temas do universo da educa-
¢do com esclarecimentos de estudiosos da tematica, entrevistas com
especialistas do campo educacional, bem como indica¢8es de insti-
tuicdes, obras, autores e demais elementos que merecem ser conhe-
cidos pelo maior nimero de pessoas.
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Sobre os quadros do CE na tv: conexdes Gepifhri

No chdo da escola

O quadro No Chao da Escola é coordenado pela Professora Maria
da Conceigdo e Viviane de Bona. Ele tem como objetivo produ-
zir se¢Oes especiais sobre o cotidiano escolar a partir de visitas
a escolas publicas, realizando “reportagens” que revelam praticas
diversas e sobretudo inovadoras que possam servir de exemplo
para outras realidades. Conta com a participa¢ao dos professores
da educacdo basica e dos diversos agentes que atuam na comu-
nidade escolar que vao expor suas praticas escolares, buscando
assim atuar como propositores ao estimular a reflexao dos sujei-
tos envolvidos.

Ha que se ressaltar que o papel da escola é imprescindivel na
formac¢do humana, social e politica dos cidaddos e por isso ofere-
cer experiéncias de/e praticas diversas e de qualidade aos alunos
é de extrema importancia para a garantia de uma aprendizagem
mais significativa. Segundo Freitas (2011), cabe a escola formar
cidaddos criticos, reflexivos, conscientes de seus direitos e deve-
res, tornando-se aptos a contribuir para a constru¢do e/ou des-
construcdo de uma sociedade visando a igualdade e justica.

Neste sentido, é de suma importancia conhecer vivéncias do
meio escolar, formas de inovar e praticas que possam auxiliar na
aprendizagem. O quadro No Chdo da Escola tem como proposta
justamente trazer as formas de existéncias do meio escolar que
direcionam as praticas dos professores como funcdo educativa,
praticas que compdem as relacdes entre os diferentes atores do
contexto escolar e suas particularidades, seja na relacdo aluno e
professor, seja na relacdo aluno e aluno. Além disso o quadro con-
templa, com essas praticas, aspectos da formacgdo dos estudantes
e de como praticas inovadoras podem despertar em outros edu-
cadores a vontade de inovar em suas escolas.

O quadro, enquanto produto pensando pelas suas organizado-
ras, parte do fato de que muitas praticas inovadoras sdo elaboradas
por professores, gestores, alunos e membros ativos da comunidade
escolar, porém essas praticas muitas vezes ficam restritas a uma
escola especifica e ndo tém visibilidade, por isso se propde a procu-
rar essas praticas e divulga-las, ressaltando a importancia de pro-
pagar o conhecimento e leva-lo para além dos muros das escolas.
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Sobre sua experiéncia de aluna extensionista no quadro a aluna
J1 assim se posiciona:

Foi de grande contribuicdo, pois em uma extensdo acabamos por
fazer além do que nossa “fungao” pré definida pede, me dando expe-
riéncias Unicas que muito influenciaram na minha vida profissional,
bem como a rigorosidade e atengdo ao exercer o que foi pedido, os
contatos maravilhosos que tive e fiz, além da bagagem que criei a res-
peito da tematica que abordamos, que me deram 6culos para melhor
enxergar cada cantinho que eu tocar, bem como entender as parti-
cularidades dos espacos e seres com quem eu for lidar. (ALUNA DE
PEDAGOGIAa, 2021).

Assim, por meio desse quadro e dos outros que compdem o CE
na TV: Conexdes Gepifhri, é possivel conceber a extensdo “[...] como
um processo educativo, cultural e cientifico que articula o ensino e a
pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora
entre Universidade e sociedade” (NOGUEIRA, 2000, p. 11), afinal o
planejamento e a operacionalizacdo do quadro exigem uma prepa-
racdo dos extensionistas envolvidos que vao desde a pesquisa sobre
o tema até a materializacdo do que foi roteirizado.

Na mira da educagao

O quadro “Na Mira da Educac¢do” é coordenado pelos professores
doutores André Gustavo Ferreira da Silva e Raphael Guazzelli Valério
e consiste na criacdo de “reportagens” sobre os diversos aspectos
que compdem os fendbmenos educativos, que vdo desde a educagao
popular, especial, inclusiva, a modalidade EJA (Educa¢do de Jovens e
Adultos), até a educacdo informal e ndo formal, dentre tantas outras
tematicas. O quadro tem como fungdo educativa dar visibilidade aos
processos ndo escolares de educac¢do, formacdo e ensino, enfati-
zando as experiéncias populares e coletivas.

Segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitaria “[...] é
imprescindivel ao aluno sua efetiva interacdo com a sociedade, seja
para se situar historicamente, para se identificar culturalmente e/ou
para referenciar sua formacao técnica com os problemas que um dia
tera de enfrentar” (BRASIL,2000/2001). Com isso o referido quadro
quer trazer conscientizacdo, informacdo e experiéncias presentes
nos processos educacionais ndo escolares, sejam eles em espacgos de
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formacdo sindical, formacdo religiosa, comunidades, organiza¢des
nao governamentais, que interagem com a sociedade e tém prati-
cas que prezam pela formacdo humana nas suas mais distintas esfe-
ras. Com isso busca-se mostrar justamente que, para além da escola,
outros espagos também formam, através de experiéncias, a dimen-
sdo coletiva e social dos sujeitos.

Ao preparar o quadro, os alunos extensionistas desenvolvem
uma proximidade maior com a comunidade retratada, uma vez que
o contato e a pesquisa que se faz para a composi¢do do quadro “[...]
possibilita ao académico fazer a articulacdo dos contetidos teéricos e
operacionais, cria oportunidades para o desenvolvimento de habili-
dades referentes ao trabalho em equipe” fortalecendo também “[...]
0 compromisso social e ético no que se refere a busca dos direitos do
cidadao.” (COSTA E SILVA, 2011, p. 77). Tais aspectos podem ser per-
cebidos na narrativa da extensionista J2:

A participagdo no quadro na Mira da educagdo trouxe uma grande
contribuicdo na minha vida profissional. Por se tratar de um quadro
que tem como objetivo trazer reportagens a respeito dos diversos
fendmenos educativos no tocante a educacdo ndo formal, informal,
popular etc, que sdo campos que me interessam e que tive o prazer
de conhecer melhor através do quadro. Também aprendi a trabalhar
melhor em equipe, a organizar melhor meu tempo fazendo planeja-
mentos que contribuiram para que conseguissemos atingir os objeti-
vos propostos para o quadro (ALUNA DE PEDAGOGIAD, 2021).

De modo que atentar para fendmenos educacionais em escala
ndo escolar, mais do que ampliar a compreensdo e atuagdo do
futuro professor, possibilita a construcdo de conhecimentos a par-
tir de experiéncias vividas e de praticas extensionistas, como com-
pete a universidade.

O que se faz no CE da UFPE

Coordenado pelo Professor doutor Paulo Julido da Silva, o quadro
"0 que se faz no CE da UFPE" tem por proposta apresentar a comu-
nidade geral, isto é, o publico externo e interno da UFPE, os proje-
tos de pesquisa e extensdo, bem como as demais praticas educati-
vas, acdes e produc¢Bes de conhecimento desenvolvidas no Centro
de Educagdo (CE) da UFPE. Para tanto conta com a participagao
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de docentes, discentes e técnicos, expondo de maneira sistemati-
zada produc¢des desenvolvidas na graduagdo e pds-graduacdo /ato
e strictu sensu.

O quadro é produzido a partir de entrevistas com o intuito de
evidenciar as produg¢des e ampliar o alcance das pesquisas ao levar
conhecimento cientifico para mais pessoas por meio da producdo
audiovisual. Sobre as experiéncias adquiridas nesse quadro a aluna
extensionista assim relatou:

A participacdo nesse projeto tdo importante que leva producdo, cul-
tura, conhecimento, atividade em pesquisa realizadas pelo centro de
educacao para o publico mais amplo tem sido extremamente gratifi-
cante, e nds acreditamos nas propostas desse quadro que é continua,
levando a universidade para perto das pessoas e promover valoriza-
¢do desse espaco tao rico, plural e importante em nossa sociedade
(ALUNA DE PEDAGOGIACc, 2021).

Com tais propdsitos os alunos extensionistas acionam “[...] um
aprendizado pedagogico no sentido de um aprendizado dual - a uni-
versidade aprende enquanto ensina e é ensinada enquanto aprende
com as classes sociais, com o estudo da realidade objetiva”. (MELO
NETO,1966, p. 18). Ndo sem razdo concordam com Saviani (1984,
p. 48), para quem “[...] cabe a universidade socializar seus conheci-
mentos, difundindo-os a comunidade e se convertendo, assim, numa
forca viva capaz de elevar o nivel cultural geral da sociedade”.

Educacao na boca do povo

Sob a coordenac¢do do Professor doutor Arnaldo Martin Szlachta
Junior, esse quadro nasceu com o intuito de saber da comunidade
em geral suas impressdes e conhecimentos acerca de tematicas liga-
das ao campo educacional. Neste sentido, Roberto Rocha ja afir-
mava, em 1984, que “[...] os grupos da universidade que pretendem
trabalhar com o povo, devem partilhar com ele de um processo de
troca ou confronto de saberes” (ROCHA,1984, p. 57). Assim, por meio
de enquetes e a partir delas a equipe de extensionistas faz uma inter-
locucdo entre os saberes do senso comum e o conhecimento cienti-
fico produzido na academia, mediante a escuta também de um espe-
cialista sobre o tema proposto.
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A funcdo educativa é justamente a busca pela construcdo de
aprendizagem que leve em conta o senso comum e o conhecimento
cientifico. Nesse processo, a ideia é que a comunidade deixe de ser
considerada passiva no recebimento das informag6es/conhecimen-
tos transmitidos pela universidade e passe a ser participativa, cri-
tica e construtora dos possiveis modos de organizacdo e cidadania
(JEZINE, 2006, p. 10). Nesse sentido e com esse quadro, o que se obje-
tiva € uma relagdo de horizontalidade com a audiéncia do programa,
além de trazer a problematizacdo de tematicas polémicas. O quadro
existe dentro de uma dimensdo educativa importante: a dialégica, e
pretende se comunicar com as ideias trazidas pelo publico geral, tor-
nando o conhecimento tratado potencialmente muito relevante para
os interlocutores.

O quadro Educagao na Boca do Povo preza pelo dialogo e pela
construcao do conhecimento de forma horizontal, como entende a
extensionista J4:

Eu diria que a palavra-chave desse quadro é a palavra diadlogo, o qua-
dro vem com objetivo de igualar os conhecimentos, de forma que os
conhecimentos do senso comum, e 0os conhecimentos cientificos pos-
sam se entrelacar, possam ser apresentados de forma a buscar um
conhecimento maior. (ALUNA DE PEDAGOGIAd, 2021).

No que tange as aprendizagens construidas, o se espera dos
alunos que se inserem nessa pratica de extensao é que se apre-
sentem como “[...] sujeitos de mudanca, capazes de se colocar no
mundo com uma postura ativa e critica” (CASTRO, 2004, p. 14), por-
tanto propositiva.

Gepifhri entrevista

O “GEPIFHRI Entrevista” é coordenado pela Professora doutora
Catarina Carneiro Gongalves e desponta com a proposta de divulgar
praticas e a producao cientifica por meio de entrevistas com pesqui-
sadores do campo educacional. Realizando entrevistas com especia-
listas nas areas diversas do campo, o quadro pode se transformar
em um potente meio de divulga¢do publica da ciéncia, como também
de formas, estilos e praticas académicas que merecem ser divulga-
das. Por meio das entrevistas nele realizadas, também se levantam
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questdes pertinentes para a comunidade académica, para o corpo
docente e o corpo discente, que, por sua vez, podem pensar, criar,
propor, questionar o que é de interesse comum de toda a comuni-
dade académica.

Pretende-se com a veiculagdo desse quadro que se ratifique que
“[...] a extensdo é um processo de aprendizagem e de socializacdo do
conhecimento, que ocorre por meio da intera¢do e do didlogo entre
a Universidade e a comunidade”. (GONZATTI, DULLIUS E QUARTIERI,
2013, p.230). Para tanto os alunos extensionistas nele envolvidos
também precisaram, assim como os outros membros dos outros
quadros, fazer formacg&es técnicas que envolvem a preparacao e edi-
¢do do quadro, bem como toda a pesquisa sobre a tematica abor-
dada, o que nos leva a crer na experiéncia extensionista como o pro-
cesso de aprendizagem e de socializacdo presente na construcdo de
todo o projeto, como atesta a aluna J5:

O quadro GEPIFHRI Entrevista me proporcionou a oportunidade de
estar em contato com um meio de comunicagdo importante, princi-
palmente nesses tempos de pandemia. Pude ter uma nogao de como
o trabalho em equipe, organizacdo e planejamento sdo de extrema
importancia nos projetos, sendo uma condi¢do essencial para o
desempenho de bons trabalhos. Nesse sentido, a contribuicdo pro-
fissional do projeto me proporciona o entendimento de buscar junto
aos meus futuros colegas de trabalho uma consonancia de objetivos,
tendo em vista as diferentes fun¢des que iremos desempenhar para
atingir esse objetivo, a organiza¢do, com as metas e as fung¢des claras,
me ajudam a compreender o valor de uma comunicac¢do franca para
o0 bom desempenho do trabalho [...]. (ALUNA DE PEDAGOGIAe, 2021).

Vale a pena conhecer

Coordenado pelo Professor doutor Raphael Guazzelli Valerio, esse
quadro atua como uma agenda cultural, tendo por objetivo difun-
dir na academia obras, producdes, artistas e projetos que ndo sao,
necessariamente, populares. Essa iniciativa entende a importancia
de dialogar com outras fontes de saber, rompendo com a obsoles-
céncia do saber cientifico. Corroboramos Paula Schommer (2006,
p. 1 apud SPINK, 2001), quando afirma que “ao longo de sua histé-
ria, como “a casa do conhecimento”, a universidade ignorou, mui-
tas vezes, outros conhecimentos a sua volta”. E na contramao desse
movimento que o “Vale a Pena Conhecer” atua.
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A primeira versdo do quadro aborda as obras do poeta Manuel de
Barros'?, o filme “A Onda"'?, e o projeto social “A Casinha'*". Segundo
os discentes extensionistas do projeto, essas escolhas trazem relacao
com o cenario contemporaneamente vivenciado no ambito social e
politico. Pois, como bem lembrou BAETA-NEVES (1992, p. 80),

[...] as fun¢des do ensino superior resultariam de combinag¢des de
demandas e postula¢gdes derivadas da dinamica sécio-econémica,
politica e cultural e das iniciativas espontaneas oriundas da atividade
académica em si mesma, da producdo de conhecimento e da sua
forca transformadora.

O quadro “Vale a Pena Conhecer” também tem em seu leque de
divulgacdo o acesso a informag¢des sobre congressos, seminarios,
simpésios, coléquios, associacBes cientificas e demais eventos e
sociedades cientificas que comportam e socializam os resultados das
pesquisas na area da educacdo. Nesse quadro a experiéncia forma-
tiva dos extensionistas é ainda mais evidenciada, pois todo o conhe-
cimento divulgado é fruto das pesquisas e da produgdo dos discen-
tes que também o “levam ao ar”.

Em cada um desses quadros que compdem o Projeto “CE na TV:
Conex8es Gepifhri” os extensionistas necessariamente pesquisam
e aprendem sobre o assunto abordado, para além de todas as téc-
nicas audiovisuais que aprenderam em cursos oferecidos pelo pro-
prio Gepifhri, a fim de realizar o projeto. Neste sentido, ndo resta
duvida de que é importante para o estudante a vivéncia, com prati-
cas de extensdo, a partir dessas experiéncias, pois acredita-se que
podem desenvolver “[...] condi¢des de refletir acerca das grandes
questdes da atualidade e, com base na experiéncia e nos conheci-
mentos produzidos e acumulados, construir uma formagdo com-
promissada com as necessidades sociais” (SARAIVA, 2007, p.3), e
assim constituir-se um diferencial positivo quando atuar no campo.
Assim acreditamos.

12 Manoel Wenceslau Leite de Barros foi um poeta sul-matogrossense, pertencente a
geracdo pdés-modernista brasileira.

13 Eum longa-metragem do género “drama e thriller" que discute a ditadura fascista, a
partir de uma experiéncia em sala de aula.

14 A Associacdo dos Amigos da Vila do Papeldo (Avipa) € uma ONG que trabalha com
formacdo humana; experiéncias do brincar livre, praticas pedagogicas e o fortaleci-
mento dos vinculos sociais e afetivos na educacdo e convivéncia, entre humanos e
ndo humanos na comunidade do COQUE (Recife/PE).
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CONSIDERACOES FINAIS

Expor, neste capitulo, embora sucintamente, os projetos que com-
pdem o ainda muito novo “Multiverso: Programa de Extensao”, ao
tempo que nos motiva e instiga como membros dele, nos dota de
enorme responsabilidade para continuar com ele de modo a dota-
-lo cada vez mais de elementos que o qualifiquem e o potenciali-
zem enquanto programa de extensdo. Isto porque acreditamos na
sua relevancia para a formacdo da prdxis dos discentes, sendo pri-
mordial a aplicacdo pratica dos conhecimentos produzidos na aca-
demia, nos cenarios vivenciados pelos diversos sujeitos sociais.
Partimos da premissa de que a universidade é um aparelho fun-
damental no préstimo das transformacdes sociais, portanto a agdo
educativa praticada nesse espaco de constru¢do do saber, como
afirma Farinelli (2016, p.1), implica ndo apenas a transmissdo de
“[...] contetido pedagégico, mas também a pratica critica, dinamica,
dialética, pensar sobre o que se faz. Esta reflexdao possibilita a curio-
sidade ingénua, a critica que desagua para a curiosidade episte-
moldgica”, e como explica Freire (2006, p.23), “[...] quem forma se
forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao
ser formado”.

Nesta perspectiva, a concep¢ao e desenvolvimento dos projetos
extensionistas desenvolvidos no Multiverso: Programa de Extensao
baseia-se também na ideia de que:

A relagdo da universidade com a comunidade se fortalece pela
Extensdo Universitaria, ao proporcionar didlogo entre as partes e a
possibilidade de desenvolver agdes socio-educativas que priorizam
a superacdo das condi¢Bes de desigualdade e exclusdo ainda exis-
tentes. E, na medida em que socializa e disponibiliza seu conheci-
mento, tem a oportunidade de exercer e efetivar o compromisso com
a melhoria da qualidade de vida dos cidaddos. (ROCHA, 2007 apud
SILVA, 2011, p.2)

Por fim, ha que se ressaltar que esse potente processo personi-
ficado no programa apresentado implica a desconstrucdo da obso-
lescéncia do saber cientifico, criando elementos que podem con-
tribuir com desenhos de curriculos inovadores, bem como com a
composicdo de novas metodologias educacionais e praticas educa-
tivas revolucionarias, horizontais e bilaterais que primam, acima de
tudo, pela dialogicidade tdo cara as praticas educativas.
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12. ACESSIBILIDADE COMUNICACIONAL

NO ENSINO REMOTO

O USO DA COMUNICACAO ALTERNATIVA

E AUMENTATIVA NO PROCESSO DE INCLUSAO
DE ESTUDANTES COM TRANSTORNO

DO ESPECTRO AUTISTA

Franciane de Souza Silva, Larissa de Lima Cangjo,
Maria de Souza Cavalcante, Rafaella Asfora Lima

“Que quem ndo canta dance

Avoz do outro!

Quem nao toca,

Que dance pousado nos acordes de
Quem toca!

Porque perfeito, sé tudo junto.

Sé uma das méos ndo faz o aplauso,
Sé uma boca jamais fara o beijo.
Todos juntos, sim, podem formar a
Imensa risada [...]"

(Oswaldo Montenegro)
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INTRODUCAO

Este capitulo é fruto de experiéncias vividas a partir do projeto de
extensdo “O uso da Comunicacdo Alternativa (CA) para promogao
da acessibilidade comunicacional em criangas com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA)", realizado remotamente entre setem-
bro e dezembro de 2020 durante o periodo de pandemia da Covid-
19, por meio de uma parceria entre docentes e discentes dos cur-
sos de Pedagogia e Fonoaudiologia da Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE e financiado pela Pro-Reitoria de Extensdo e
Cultura - PROEXC.

O projeto extensionista aqui descrito advém da demanda identi-
ficada durante a realizagdo do subprojeto “Inclusdo de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, do Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia - PIBID. Realizado na mesma escola
entre agosto de 2018 e dezembro de 2019, possibilitou a equipe, a
partir da sua execucdo, perceber a existéncia da necessidade de um
suporte, tanto para a escola quanto para a familia, no processo de
intervencdo na comunica¢do de estudantes com autismo. Diante
disso, objetivou-se realizar orienta¢des sobre intervencdo comuni-
cacional a dez familias de criangas diagnosticadas com TEA. Além
disso, foram desenvolvidas estratégias para a promocao da acessi-
bilidade comunicacional por meio do uso de comunicagdo alterna-
tiva para esses estudantes, pois se antes o debate era em torno de
como e quais tecnologias e metodologias utilizar nas escolas, o desa-
fio, diante de uma pandemia, passou a ser garantir educagdo através
de aulas remotas, devido as medidas restritivas de distanciamento
social adotadas frente a situacdo pandémica no pais.

Nesse contexto, as escolas, principalmente as da rede publica
de ensino, enfrentaram dificuldades no planejamento e desenvol-
vimento de estratégias pedagégicas para a realizacdo do ensino
remoto, fato que esta associado as questdes socioecondmicas dos
estudantes - pois muitos tém dificuldades estruturais e financeiras,
0 que resulta na impossibilidade de dispor do aparato tecnologico
para viabilizar a participagdo no ensino remoto, ou quando existem
0S recursos, estes sdo precarios e ndo atendem a necessidade - o
que por sua vez, acentua ainda mais as desigualdades sociais e difi-
culta a efetivacdo desse modelo de ensino.

Outro aspecto a ser considerado, e que dificulta o ensino remoto,
é a imposicdo do uso dos recursos tecnolégicos para uma nova fina-
lidade até entdo desconhecida para os alunos, visto que
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a educacdo basica vai atender criancas e adolescentes que estdo em
niveis de desenvolvimentos diferenciados e por mais que tenham
acesso as tecnologias digitais e telematicas precocemente, o fazem
para entretenimento e ndo para praticas de educagao formal.
(ALVES, 2020, p.354).

Diante disso, é importante ater-nos aqui para o fato de que, se
esse cendrio apresenta empecilhos para a garantia da educagéo de
alunos neurotipicos - ou seja, que ndo estdo no espectro autista - é
ainda mais complexo e desafiador quando se refere a educacdo de
alunos publico-alvo da educac¢do especial na perspectiva inclusiva,
gue mesmo em contexto presencial j& apresentava lacunas.

EDUCACAO INCLUSIVA, ACESSIBILIDADE E TEA:
RESPALDOS LEGAIS

A educacdo esta estabelecida na Constituicao Federal de 1988 como
um “direito de todos e dever do Estado e da familia”. Esta deve ser,
de acordo com o artigo 205, “[...] promovida e incentivada com a cola-
borac¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho”. Além de, segundo o artigo 206, basear o ensino no prin-
cipio de “igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na
escola” (BRASIL, 1988).

Nessa perspectiva, foi sancionada, em 1996, a Lei n° 9.394/96,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB/96), fortale-
cendo a proposta da educagdo especial numa perspectiva inclusiva,
com um capitulo especifico voltado para a educac¢do de Pessoas com
Deficiéncia (PcD). O artigo 58, §1° do capitulo V dessa lei assegura
que deverd haver, “quando necessario, servicos de apoio especializa-
dos na escola regular, para atender as peculiaridades da clientela da
educacdo especial”. Diante disso, a escola precisou se modificar, para
garantir a todos os alunos o direito a educacao.

Voltando-se mais especificamente para a acessibilidade comuni-
cacional, temos a Lein®13.146/2015 - Lei Brasileira de Incluséo (LBI)
- que tem por objetivo assegurar e promover o pleno exercicio dos
direitos fundamentais das pessoas com deficiéncia, em condicdo de
igualdade, visando a sua plena inclusdo social e cidadania (BRASIL,
2015). Esta, no inciso V do artigo 3° traz que a comunica¢do é uma
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[..] forma de interacdo dos cidaddos que abrange, entre outras
opgdes, as linguas, inclusive a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a
visualizacdo de textos, o Braille, o sistema de sinalizacdo ou de comu-
nicacdo tatil, os caracteres ampliados, os dispositivos multimidia,
assim como a linguagem simples, escrita e oral, os sistemas auditi-
vos e os meios de voz digitalizados e os modos, meios e formatos
aumentativos e alternativos de comunicagdo, incluindo as tecnologias
da informacgdo e das comunicag¢des (BRASIL, 2015).

Nesta perspectiva, garantir acessibilidade comunicacional é ofe-
recer recursos e estratégias que promovam independéncia e auto-
nomia aos individuos que necessitam de tecnologia assistiva para
se comunicar (UFC, 2014).

Com o avanco da situagdo pandémica no pais, devido a Covid-19,
umas das medidas adotadas pelo governo foi a Portaria n°® 343, de
17 de marco de 2020, que dispds acerca da substituicdo das aulas
presenciais por aulas remotas no periodo de dura¢do da pandemia.
Junto a isso, tem-se ainda o Parecer n°. 05, aprovado em 28 de abril
de 2020, do Conselho Nacional de Educac¢do - CNE - corroborando
e assegurando o codmputo das aulas remotas e outras atividades
ndo presenciais para cumprimento da carga horaria do ano letivo.

Além disso, interessa compreender que medidas como essas
causam maior impacto as pessoas com deficiéncia, motivo pelo
qual o proprio Parecer n° 5/2020 traz que

as atividades pedagédgicas ndo presenciais, mediadas ou ndo por tec-
nologias digitais de informagdo e comunicacdo, adotardo medidas de
acessibilidade igualmente garantidas, enquanto perdurar a impossi-
bilidade de atividades escolares presenciais na unidade educacional
da educagdo basica e superior onde estejam matriculados.

Visando, assim, assegurar e favorecer o processo de ensino
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, de modo efetivo e
seguro, e garantindo o direito a educagdo, bem como a vida e digni-
dade, como traz o Art. 10 da LBI (2015), que de modo mais incisivo
assegura a protecdo destas por parte do poder publico em situa-
¢des de risco, emergéncia ou de calamidade publica, visto que as
pessoas com deficiéncia situam-se no ambito da vulnerabilidade
social, econdmica e politica.

Sendo assim, um dos caminhos possiveis para garantir acesso
e permanéncia, bem como favorecer o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com TEA, considerando a acessibilidade
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comunicacional, é o uso de sistemas como o de Comunicagdo
Alternativa e Ampliada (CAA), ja que o transtorno do espec-
tro autista é, segundo a Lei Federal n° 12.764/2012 Art. 1°, uma
“deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunica-
¢do e da interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada
de comunicagdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social...”
(BRASIL, 2012) e, segundo a American Psychiatric Association -
APA (2014, p. 31), parte do grupo denominado “Transtornos do
Neurodesenvolvimento” e tem como principais caracteristicas limi-
tacdes especificas que variam desde a aprendizagem e controle
das fungdes executivas até prejuizos globais no que se refere a
habilidades nos ambitos pessoal e social, devido ao atraso ou nédo
desenvolvimento da comunicagdo oral.

COMUNICACAO ALTERNATIVA E AUMENTATIVA

A comunicacdo é uma a¢do que acompanha a evolucdo do ser
humano e serviu de base para o desenvolvimento das rela¢des
sociais, tornando-se uma atividade fundamental na vida das socie-
dades. E por meio da comunicacdo que as relacdes sociais existem
e “é através da comunicagdo que as pessoas compartilham expe-
riéncias, ideias, sentimentos e conseguem influenciar a vida do
outro de forma mutua” (GRACIOLA, 2014, p.10). No entanto, isso
ndo é naturalmente simples e facil para uma parcela da populagao
que apresenta necessidades complexas de comunicagdo. Pessoas
com autismo, por exemplo, em geral, apresentam atraso na aqui-
sicdo das habilidades pré-linguisticas de comunicacdo, acarre-
tando atraso na aquisicdo da linguagem oral o que vem a dificul-
tar sua comunicacdo social, e limitagdes como esta “[...] tendem a
tornarem-se uma barreira para esses processos de significacdo do
mundo por meio da mediacdo do outro” (GALVAOQ, 2009, p. 116).
No ambito educacional a comunicagdo é tao fundamental
quanto as relagdes sociais. A interagdo entre professores e alunos
€ imprescindivel para o processo de ensino e aprendizagem, por
isso, em casos de alunos com impedimentos comunicativos, é cru-
cial a adocdo de medidas inclusivas. Tais medidas irdo auxiliar o
desenvolvimento da comunicagdo para esses alunos, uma vez que
a comunicagdo ndo se da apenas a partir da linguagem verbal, mas
também por formas alternativas, como é o caso da comunicagdo
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alternativa que se configura como uma categoria da tecnologia assis-
tiva. Dessa maneira,

dispor de recursos de acessibilidade, a chamada Tecnologia Assistiva,
seria uma maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas pela
deficiéncia e inserir esse individuo nos ambientes ricos para a apren-
dizagem e desenvolvimento, proporcionados pela cultura (GALVAO
2009, p. 116).

Um recurso de tecnologia assistiva possivel para ser utili-
zado por alunos com dificuldades complexas de comunicagdo no
ambiente educacional - e familiar - que possibilite a existéncia
da agdo comunicativa, auxiliando ainda no processo de desenvol-
vimento da linguagem falada é a CAA, que de acordo com Walter
(2013, p. 2), trata-se de “uma area clinica e educacional que se pro-
pbe a compensar (temporaria ou permanentemente) a incapaci-
dade ou deficiéncia do individuo com disturbio severo de comu-
nicacdo”. No Brasil esse sistema também pode ser identificado
como “Comunicacdo Alternativa e Aumentativa” ou “Comunicagao
Alternativa e Suplementar” e tem como objetivo o desenvolvimento
de uma comunicacdo funcional. A comunicacdo é chamada “alter-
nativa” quando o sistema substitui totalmente a fala, e “ampliada/
aumentativa/suplementar” quando o sistema é utilizado para com-
plementar a fala do individuo, de forma que compense sua dificul-
dade. Esses sistemas sao formados por recursos que podem ser
graficos ou manuais e vao desde pranchas de comunicagdo por
figuras e pictogramas produzidas em papel, até softwares e vozes
sintetizadas. Cabe ressaltar, ainda, que diferentemente do que se
pensou por algum tempo, o uso da CAA ndo deve ser caracterizado
como um obstaculo para o desenvolvimento da fala, ja que

Pesquisas cientificas vém revelando resultados favoraveis ao
aumento nas habilidades comunicativas em criancas, ndo ver-
bais, que precocemente, utilizam-se de sistemas de comunicacdo
(WALTER, 2013, p. 6-7).

Mesmo assim, é importante lembrar que os sistemas de CAA
sdo eficazes e importantes sim, “mas se ndo for aliado a mudan-
¢as de postura e concepgao dos professores ndo sera possivel per-
mitir a acessibilidade comunicacional dos alunos” (CAVALCANTE E
FERREIRA, 2011, p. 53).
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O PERCURSO DA ACAO EXTENSIONISTA

A atividade de extensdo, segundo a Resolu¢do n° 7/2018, que esta-
belece as diretrizes para a extensdo na educag¢do superior brasileira,
trata-se de uma atividade que se da por meio da articula¢cdo entre
ensino e pesquisa, que se constitui como “interdisciplinar, politico
educacional, cultural, cientifico, tecnolégico, que promove a inte-
racdo transformadora entre as institui¢cdes de ensino superior e os
outros setores da sociedade, por meio da producdo e da aplicagao
do conhecimento” (BRASIL, 2018).

Nesse contexto, a presente acdo extensionista foi elaborada
visando a “interacdo dial6gica da comunidade académica com a socie-
dade por meio da troca de conhecimentos, da participa¢do e do con-
tato com as questdes complexas contemporaneas presentes no con-
texto social” (BRASIL, 2018), no @mbito da educagdo, delimitando, por
ora, a questdo do processo de inclusdo dos alunos no TEA por meio
da acessibilidade comunicacional através da comunicag¢do alternativa.

O projeto de extensdo “O uso da Comunicagao Alternativa (CA)
para promogao da acessibilidade comunicacional em criangas com
Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)”, com duragdo entre setem-
bro e dezembro de 2020, teve como equipe executora quatro dis-
centes, trés docentes e um técnico administrativo, todos ligados a
Universidade Federal de Pernambuco. A proposta inova no auxilio
a acessibilidade comunicacional por meio da parceria entre os cur-
sos de Pedagogia e Fonoaudiologia e o Centro de Informatica (Cin)
da propria UFPE.

A partir do desenvolvimento do subprojeto “Inclusdo de criangas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”, no Programa Institucional
de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia, entre agosto de 2018 e dezem-
bro de 2019, na mesma escola atendida pelo projeto aqui mencio-
nado, foi notado um déficit comunicacional nos alunos atendidos
e uma necessidade de suporte tanto a escola quanto as familias
daquelas criangas. Nesse contexto, o publico atendido entre setem-
bro e dezembro de 2020 passou a ser, além das criangas, seus pais
e/ou responsaveis, que desenvolveram o papel de mediadores no
uso dos recursos, estimulando a interagdo e intencdo comunicativa
no comportamento cotidiano de seus filhos e filhas. Sendo assim,
objetivou-se por meio desta acdo extensionista promover, através de
ferramentas tecnolégicas/digitais, a acessibilidade comunicacional a
esses alunos por meio da elaboracdo e uso de recursos de comuni-
cagao alternativa.
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A partir dessa organizacdo, a equipe do projeto empenhou-se
no estudo de literatura especializada na area de TEA e CA. Nesse
contexto, serviram como base tedrica principal as publica¢8es de
Filho e Kassar (2018), que introduzem a importancia da acessibili-
dade no contexto escolar a luz dos direitos humanos; Bez (2016) e
Walter (2013), que trazem a CA aliada ao uso da tecnologia como
recurso de acessibilidade para apoio a inclusdo de alunos com
TEA; Pereira et al. (2020), e Monnerat e Walter (2017), que apre-
sentam os impactos e beneficios no desenvolvimento da comu-
nicagdo e linguagem de criancas com TEA, a partir da estimula-
¢do precoce com CA através do uso do sistema Pecs-adaptado.
Além disso, considerando a importancia do papel do professor no
processo de inclusdo do aluno com TEA, foi estudada a publica-
¢do de Passerino, Bez e Vicari (2013), que traz algumas percep¢8es
acerca da formacdo de professores em CA e a importancia desse
tipo de formagdo para atuagdo junto aos alunos com TEA, princi-
palmente aqueles que ndo sdo oralizados e/ou que tém dificul-
dade nessa oralizacdo, visando possibilitar um melhor desenvolvi-
mento sociocognitivo.

Subsequentemente aos estudos bibliograficos foram realiza-
das entrevistas semiestruturadas com o professor do Atendimento
Educacional Especializado - AEE, as professoras das turmas nas
quais os alunos atendidos pelo projeto estavam inseridos, e uma
diagnose da situacdo comunicacional dos alunos por meio dos
instrumentos avaliativos ACOTEA - Avaliagdo da Comunicacdo no
Transtorno do Espectro do Autismo, e o ATEC - Autism Treatment
Evaluation Checklist (Escala de Avaliagao de Tratamento do Autismo,
em portugués) (RIMLAND; EDELSON, 1999), através de videocha-
madas e chamadas telefénicas com os pais e/ou responsaveis des-
ses alunos, buscando sempre encontrar o meio mais acessivel para
cada familia. Além de encontros virtuais semanais entre a equipe
para socializacdo e planejamento de estratégias e recursos a serem
desenvolvidos e entregues as familias posteriormente.

Devido a pandemia em decorréncia da Covid-19, com excecdo
da entrega dos materiais as familias, todas as etapas de execugado
foram realizadas de forma remota, através da plataforma Google
Meet, partindo da disponibilidade de data e horario dos pais e/ou
responsaveis. Considerando a situa¢do pandémica, onde a princi-
pal forma de se prevenir do contagio pelo coronavirus é o isola-
mento social, 0s meios remotos com uso de aparelhos eletrdnicos
foram nossos principais aliados no desenvolvimento desse projeto.
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O PROCESSO DE INTRODUGCAO DA COMUNICACAO
ALTERNATIVA (CA): DO CONHECIMENTO DA REALIDADE
PEDAGOGICA A SUA IMPLEMENTACAO

Entrevista com os docentes: reflexdao sobre
a realidade pedagoégica

Buscando entender o contexto pedagogico em que aqueles estudan-
tes estavam inseridos foram formuladas duas entrevistas. A primeira
foi realizada com o professor do AEE, e a segunda com as trés pro-
fessoras responsaveis pelas turmas em que os alunos selecionados
estavam inseridos: dois do 1° ano, 7 do 2° ano, e um que além do
TEA possui deficiéncia auditiva e por isso é atendido na sala bilingue.

Na entrevista com o professor do AEE, o foco foi saber sobre o
uso de comunicagdo alternativa por parte dele nos atendimentos das
criangas com TEA, além de buscar compreender sobre sua relacdo
com as professoras de sala de aula, com as familias dos alunos, e
quais as atividades que estavam sendo encaminhadas no momento
de pandemia, bem como as maiores dificuldades que ele encontrava
Nno processo.

A partir da aplicagdo e andlise das entrevistas podemos situar o
contexto do ensino remoto para a inclusdo das criangas com TEA,
bem como as especificidades desse processo.

Sobre o perfil dos entrevistados faremos uma breve descricdo.
O entrevistado é formado em Pedagogia e Psicologia, atua na escola
h& 18 anos, sendo 15 na Sala de Recursos Multifuncionais. Afirmou,
sobre seu trabalho no periodo presencial, que sempre procurou tra-
balhar em consonancia com o conteldo de sala de aula regular uti-
lizando fichas de comunicag¢do, softwares como o Livox ou TIX, con-
feccionando materiais em torno da demanda do educando. Porém,
no contexto da pandemia de Covid-19 foi possivel realizar apenas
acdes online, semanais, que envolviam a familia, sempre respeitando
o tempo dessas criangas. O mais dificil, segundo ele, é a questdo da
rotina, tdo importante para quem esta dentro do TEA. Apesar dos
estimulos online, o contato fisico é fundamental para a condugao das
atividades. Por isso os materiais propostos estavam compostos de
videos, contagdo de histérias, jogos e brincadeiras para tentar que-
brar uma das maiores dificuldades, que era fazer esses estudantes
pararem para ouvir, se concentrarem, além dos limites das familias
em orientar essas atividades, devido a falta de acesso ao aparato tec-
nolégico, e estrutura fisica para ter acesso as aulas remotamente.
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No roteiro das professoras responsaveis pelas turmas dos estu-
dantes atendidos pelo projeto visamos primeiramente conhecer
o perfil das docentes. Para além do tempo de atuagdo e da forma-
¢do, buscamos verificar o perfil da turma, como era o planejamento
e quais as dificuldades nas propostas e as adaptagdes necessarias
para os estudantes com TEA.

O perfil das entrevistadas é parecido. Todas tém entre 2 e 5 anos
de atuacdo na escola em questdo, formadas em Pedagogia e pds-
-graduadas. A diferencia¢do fica a critério justamente das especia-
lizagdes, que sdo em: Educagdo Especial, Psicopedagogia, Gestdo
e Coordenacdo Pedagégica. Todas, sem excecdo, relataram que a
maior dificuldade foi planejar sem conhecer a turma. A falta de diag-
nose pesou durante todo o ano na elaboragdo dos blocos de ativida-
des, no contato com as familias e nas media¢des necessarias, como
mostra uma das docentes na fala abaixo:

“O planejamento presencial iria ser feito junto com a equipe do AEE,
de acordo com o Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI) do
estudante, mas ndo houve tempo suficiente para este momento. Os
estudantes comecgariam os atendimentos no AEE na semana em que
houve a suspensdo das aulas”.

O fato de apenas 18 aulas terem acontecido antes do fechamento
das escolas pesou durante todo o ano. Por isso foi dada preferéncia
a blocos de atividades mesclando exercicios escritos, atividades con-
cretas e sugestdo de conteldos simples, acessiveis e interativos. Uma
das entrevistadas elucida que “o trabalho/planejamento remoto ndo
tem sido facil para todas as criancgas, pois cada uma tem sua histéria”,
preocupacdo que sé cresce e pesa ainda mais quando se trata de alu-
nos com deficiéncia e outras necessidades especificas.

De acordo com Barbosa et al. (2013), o professor tem o papel de
mediador no processo de inclusdo, a medida que deve tornar pos-
sivel a socializacdo do aluno com TEA e adequar a sua metodologia
as necessidades dos estudantes, exigindo sensibilidade e convivio,
detectando as dificuldades e investigando o nivel de conhecimento
para que, dessa forma, saiba quais aspectos trabalhar.

Criar situacBes que oportunizem 0s processos acima citados
sem contato direto com a turma e levando em consideragdo as
especificidades de criancas no espectro é um desafio imenso, bem
como tornar acessivel a permanéncia desses estudantes na escola
de maneira efetiva.
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Contato com as familias e o processo de diagnose

O publico-alvo dessa agdo extensionista foi devidamente selecio-
nado por um dos professores do AEE da escola que também é inte-
grante da equipe do PIBID como supervisor dos discentes da UFPE
no ambiente escolar. Com a escolha dos alunos feita, foi realizado
inicialmente um encontro virtual entre os integrantes do projeto e
0s pais e/ou responsaveis, para apresentacdo da equipe, os objeti-
vos do projeto, como ele seria desenvolvido, e um apanhado rapido
sobre CAA e suas caracteristicas, e a importancia desse tipo de
alianca e troca de conhecimento entre universidade, escola e comu-
nidade para todos os envolvidos. No decorrer do projeto novas reu-
niGes coletivas foram realizadas, mas a maioria aconteceu de forma
mais singular entre um membro da equipe e um membro da familia,
contatando, assim, uma familia por vez a fim de obter subsidios para
que fosse possivel atuar da forma mais individualizada e objetiva
possivel, buscando atender as necessidades comunicacionais espe-
cificas de cada aluno.

Apbs a apresentagdo do projeto iniciou-se o processo de diagnose
da habilidade comunicacional dos alunos. Para isso foram utilizados
dois instrumentos avaliativos, o ACOTEA - Avaliagdo da Comunicagdo
no Transtorno do Espectro do Autismo (MONTENEGRO, 2020), e o
ATEC - Autism Treatment Evaluation Checklist (Escala de Avaliacdo de
Tratamento do Autismo, em portugués) (RIMLAND; EDELSON, 1999),
ambos aplicados pelas extensionistas, de forma particular, e em
datas e horarios acordados individualmente com cada responsavel.

O ACOTEA é um instrumento relativamente extenso e detalhado,
oriundo de outro projeto de extensdo da Universidade Federal de
Pernambuco - UFPE, o Autismo Comunica, desenvolvido pela cli-
nica de fonoaudiologia e coordenado pela professora Ana Cristina
Montenegro, que também é integrante colaboradora do projeto des-
crito neste texto. Sua utilizagdo foi feita com o objetivo de compre-
ender e analisar a existéncia, a frequéncia e forma de comunicacao
presente, e em que situa¢des a comunicacdo expressiva e receptiva
ocorriam, além de alguns comportamentos sociais dos alunos.

Por sua vez, o segundo instrumento, o ATEC, é mais breve e
foi utilizado visando identificar e analisar de forma mais obje-
tiva determinados comportamentos, habilidades e dificuldades, a
partir de quatro grupos de andlise: fala/linguagem/comunicacéo,
sociabilidade, capacidade sensorial/cognitiva e saude/aspectos
fisicos/comportamentos.
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Planejamento, elaboracdo e entrega de materiais
e orientacgdo as familias

Levando em conta que as criangas estavam em niveis diferentes de
oralidade e comunicacdo, inicialmente foi realizado em conjunto o
planejamento de atividades e materiais diversos, e posteriormente
uma divisdo dos alunos em pequenos grupos, buscando possi-
bilitar que cada extensionista pudesse acompanhar melhor, de
maneira individualizada, a demanda de cada um dos estudantes,
visando ao planejamento de materiais e atividades que contribuis-
sem para fortalecer e desenvolver as habilidades sociais e comuni-
cacionais das criangas atendidas. Fator que sé somaria na resposta
as demandas desses alunos em rela¢gdo ao contelddo escolar e a
vida social e familiar.

O foco foi favorecer e possibilitar o desenvolvimento das areas
nas quais, através das entrevistas realizadas com os professores e a
diagnose realizada a partir do ACOTEA e do ATEC, foram identificadas
maiores dificuldades. Sendo assim, foram produzidas ferramentas
de CAA como pranchas de comunicagdo com vocabulario essencial,
buscando auxiliar no processo de desenvolvimento da comunicac¢do
funcional e no aprimoramento de habilidades comunicacionais exis-
tentes, rotina visual com figuras que correspondem tanto ao dia a
dia como as suas areas de maior interesse, e pranchas que visam
auxiliar na realiza¢do de atividades de vida diaria (cortar unhas, ir ao
banheiro, escovar os dentes, vestir-se, tomar banho etc.).

Importante destacar que o uso de pranchas Comunicag¢ao
Ampliada e Alternativa (CAA) foi aplicada de acordo com o Método
DHACA - Desenvolvimento das Habilidades da Comunica¢do no
Autismo, tendo como pressuposto a teoria sociopragmatica com o
objetivo de desenvolver as habilidades de comunicagao que

[...] viabiliza a ampliagdo da comunicacdo funcional, tendo como pre-
missas o desenvolvimento da imitagdo e AC por meio de atividades
|udicas planejadas de acordo com as preferéncias da crianga, previa-
mente avaliadas; a participa¢do da familia/cuidadores, entendendo a
importancia do outro no processo comunicativo; e o uso no contexto
sociocultural da crianca (MONTENEGRO, XAVIER; LIMA, 2021, p. 19).

Neste sentido também foram produzidas pranchas com figuras de
comunicagdo basica, produzidas na plataforma virtual Arasaac, com
pictogramas e suas respectivas representacdes escritas, elucidando
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expressdes como “ndo quero, cansado, triste, ndo entendo, dor”, por
exemplo, visando melhorar a identificacdo e comunicacdo dos sen-
timentos por parte da crianga, uma vez que tdo importante quanto
proporcionar ferramentas e estratégias para alcangar os objetivos
escolares é proporcionar independéncia para agir na sociedade e ter
qualidade de vida.

Indo além, ao ouvir as dificuldades que as familias estavam
enfrentando no periodo de ensino remoto e suas necessidades atu-
ais, foram produzidos, também, materiais extras, atividades para
trabalhar vogais com a vogal e uma palavra que inicie com a vogal,
numeros, cores e quantidades, e prancha com letras moveis for-
mando o nome da crianga, por exemplo. Outro item produzido foi
um calendario, para que fosse possivel ao aluno e sua familia traba-
Iharem a nogdo de tempo, auxiliando assim na organiza¢do da rotina
e promovendo previsibilidade.

Todos os recursos, pranchas e atividades foram produzidos de
forma individual e personalizada a partir das demandas de cada
aluno/familia, apds entrevista com as familias. Em vista disso os mate-
riais do estudante inserido na sala bilingue foram elaborados priori-
zando a Lingua Brasileira de Sinais, (Libras). Todos os materiais tam-
bém foram plastificados para possibilitar maior durabilidade e, conse-
quentemente, garantir possibilidade de uso continuo, a longo prazo.

A indicacdo de aplicativos digitais como ABC Autismo, Escola de
Letras, Silabando, ABC Aprenda o Alfabeto Kids, Ler e Contar, Lele
Silabas e Auts, também foram utilizados como ferramentas, bus-
cando aumentar a variedade de recursos e dar uma funcionalidade
extra ao uso de celulares, tablets e afins.

Apbs a elaboragdo das atividades para todas as criangas, levando
em consideragdo e respeitando as medidas protetivas de distancia-
mento social e o uso obrigatério de mascara recomendados pelas
autoridades de salde no pais, foi marcado um encontro presencial
em concordancia com a escola e as familias para a entrega dos mate-
riais produzidos e a realizacdo de uma orientagdo quanto ao seu
uso. O intuito foi, além de entregar esses materiais, orientar o uso,
a finalidade e os beneficios, bem como a escuta atenta das duvidas
e questdes daquelas familias, uma vez que no desenvolver do pro-
jeto foi possivel perceber que as familias estavam desgastadas pelo
aumento na demanda devido a presenca integral dos filhos em casa,
falta de continuidade dos tratamentos, mudanca de rotina somada
as atividades do ensino remoto, ja que diante dessa realidade com-
pletamente nova precisaram ser mediadores de contelidos escolares
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e de desenvolvimento das suas criancas. Diante dessa realidade, e
tendo em vista a existéncia de possiveis impedimentos de partici-
pa¢do nesse encontro, foi acordado que os materiais poderiam ser
entregues posteriormente pela equipe escolar, para que nenhuma
familia deixasse de recebé-los, uma vez que essas familias serdo
atendidas através da realiza¢cdo do PIBID, como forma de dar conti-
nuidade ao trabalho ja iniciado.

Importa mencionar que a partir da realizacdo do referido projeto,
a gestdo escolar solicitou que planejassemos momentos de formacao
para os profissionais da escola sobre o papel da comunicacdo alter-
nativa e seus beneficios para a aprendizagem das criangas com TEA.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo educacional em uma sociedade que fomenta a exclusdo e
segregacdo social é um trabalho arduo. Porém acreditamos que é o
Unico caminho para garantir a todos uma educagao e formacao de
qualidade que vise a independéncia dos sujeitos e seu pleno exercicio
da cidadania. A partir da experiéncia aqui relatada compreendemos
que projetos de extensdo como este sdo de grande importancia para
avida de alunos com TEA e suas familias, que demonstraram tamanha
caréncia de suporte e informacdo acerca da comunicac¢do alternativa.

Além disso, é importante falar sobre a grande contribui¢do dessa
acdo para a nossa formacdo académica e profissional, visto que nos
possibilita trabalhar quest8es importantes para a sociedade contem-
poranea, como autismo e comunica¢do alternativa, unindo teoria e
pratica - mesmo que de forma remota -, 0 que nos permite compre-
ender, desde ja, os desafios presentes em nosso campo de atuacdo
profissional, e ter certeza de que nosso objetivo, mais do que nunca,
é lutar sempre por escolas de educacao publica, inclusiva e de quali-
dade, que atenda a todos, sem restri¢8es, adequando-se aos alunos e
alunas e as especificidades de cada um - com deficiéncia ou ndo - bus-
cando sempre os melhores recursos e estratégias para cada um deles.

Vale ressaltar, ainda, que os estudos e a¢des da presente exten-
sdo, como ja descrito aqui, foram desenvolvidos como um traba-
Iho inicial que surgiu a partir do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, e para ele retornara. Os estudantes
acompanhados por esse projeto foram direcionados pela docente
coordenadora dessa a¢do para o subprojeto “O uso da Comunicagao
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Alternativa (CA) para promocao da acessibilidade comunicacional em
criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)", coordenado
por ela no PIBID, relacionado a inclusdo de alunos com TEA no ciclo
de alfabetizacdo, buscando ampliar a comunica¢do e autonomia de
alunos da rede municipal de ensino, que dara continuidade ao traba-
Iho iniciado no projeto de extensao aqui apresentado. No acompa-
nhamento das a¢bes inclusivas na execucdo do PIBID sera possivel
perceber os beneficios e avangos no processo de aquisi¢do e amplia-
¢do da comunicagdo de cada crianga envolvida.
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