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ATEORIA DO DISCURSO

NA PESQUISA EM EDUCACAO:
POSSIBILIDADES
TEORICO-ESTRATEGICAS

Alice Casimiro Lopes
Anna Luiza A. R. Martins de Oliveira
Gustavo Gilson Sousa de Oliveira

A incorporacgao de debates pés-modernos, pés-estruturais e pos-
coloniais ao campo do Curriculo no Brasil, crescente nos dltimos
anos, vem sendo hoje acompanhada pelo destaque da Teoria do
Discurso (TD). Multiplicam-se as teses e dissertagdes, bem como
artigos em periédicos e capitulos de livros referenciados direta-
mente na obra de Ernesto Laclau e Chantal Moutfe e/ou nos/as
autores/as brasileiros/as que pesquisam nesse registro. Isso pode
ser considerado mais um dos efeitos imprevisiveis da circulagao
de discursos. As concepgoes pds-estruturais e pés-fundacionais da
TD sao traduzidas no campo pedagdgico, discursos filoséficos e
politicos sdo iterados e simultaneamente hd uma reconfiguragao
dos discursos pedagdgicos e curriculares.

Para alguns das/os atuais leitoras/es das produgdes curricula-
res pode inclusive parecer, com esse movimento mais recente, que
a obra de Ernesto Laclau foi recém-descoberta no campo. Ao con-
trario, Laclau faz parte das referéncias dos estudos curriculares ha
muito tempo. Com base no pés-marxismo de Laclau, por exemplo,
foram propostas as primeiras criticas ao trabalho de Giroux por ele
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desconsiderar a cultura de grupos subalternizados e os processos
de articulagdo, reduzindo-os a uma mera dicotomia entre repro-
dugdo e resisténcia e limitando a apropriagdo marxista no campo
(Wexler; Whitson, 1982). A publicacdo de Hegemonia e estratégia
socialista também foi de grande impacto sobre autores que busca-
vam se distanciar de andlises macroestruturais, capazes de reduzir
o curriculo a um epifenémeno da economia e a uma perspecti-
va reificada de cultura (Bromley, 1989; Giroux, 1988, 1992, 1994;
Mclaren, 1997). Nogdes como democracia radical e antagonismo,
para além das dimensbes de classe, passaram a ser correntes no
debate curricular e tornaram Laclau e Mouffe referéncias citadas
em vdarios textos do campo, inclusive os que foram produzidos e
circularam no Brasil (Cavalieri, 1999; Deacon; Parker, 1994, 1998;
Dussel, 2001; Giroux, 1993; Mclaren, 2000; Silva, 1993).

A incorporagao da problematica constituida pela TD nas pes-
quisas em politicas educacionais e curriculares é que pode ser con-
siderada um fendémeno um pouco mais recente. Operar com as
nogdes de articulagdo e antagonismo, bem como com as légicas da
equivaléncia e da diferenca, tem feito parte dos esforcos de pes-
quisadoras/es em educacdo e em curriculo atuais nos mais diferen-
tes paises (Buenfil Burgos, 2000; Clarke, 2012a; 2012b; De Alba,
1999a, 1999b, 2004; Gallardo, 2014; Lapping, 2005; Lugg, 2009;
Ruitenberg, 2010; Szkudlarek, 2003, 2005, 2007; Southwell, 2008,
2013; Warren et al., 2011), movimento que as/os pesquisadoras/
es brasileiras/os acompanham, como é evidenciado por este livro.

Apesar dessa relevancia e do interesse crescente de pesquisa-
doras/es e estudantes brasileiras/os, ha poucos trabalhos publica-
dos no pais abordando especificamente a questdo das implicacoes
da TD para a reflexdo epistemoldgica, para a elaboragao de estra-
tégias metodoldgicas e para a realizacao de pesquisas empiricas no
campo da educagdo. A proposta deste livro €, entdo, a de reunir
textos de autoras/es brasileiras/os e estrangeiras/os que pudessem
contribuir para a sistematizacao, aprofundamento e renovagao da
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reflexdo sobre as possibilidades e diferentes formas de articulagdo
do quadro tedrico e/ou de nogdes da Teoria do Discurso de Laclau
e Mouffe para o desenvolvimento de pesquisas empiricas, espe-
cialmente, no campo da Educagdo. Os textos aqui reunidos tém
foco na intepretacdo de experiéncias ou trajetdrias de pesquisa,
exploram uma problemdtica tedrico-metodolégica especifica e,
simultaneamente, investigam possibilidades de articulagdo com
outros referenciais tedrico-estratégicos ou discutem aspectos da
literatura ja publicada sobre a tematica.

A escolha das pesquisadoras e pesquisadores que fazem parte
deste livro de forma alguma visa reunir um panorama completo
das pessoas e grupos que trabalham com a TD em geral ou mesmo
no campo da Educagdo no pais. Reflete, diferentemente, as opgdes
estabelecidas a partir da parceria entre o grupo de pesquisa Politica
de curriculo e cultura do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro e do grupo de pesqui-
sa Discutso, subjetividade e educagio, do Programa de Pés-graduagao
em Educagdo da Universidade Federal de Pernambuco. Essa parce-
ria, que vem se ampliando ano a ano, pode ser também entendida
como uma articulagdo discursiva, na qual ndo hé projetos iguais,
mas acordos equivalenciais nos quais o diferir permanece operan-
do. Essa parceria se desdobra nas relagdes com os demais grupos
representados neste livro.

Iniciamos assim com o texto Uma heranga tedrica em disputa:
Laclau e a educagdo no México, de Rosa Nidia Buenfil Burgos, do
Departamento de Investigaciones Educativas (DIE), Centro de
Investigacién y Estudios Avanzados (CINVESTAV), no México.
Doutora em Filosofia pela Government School of Comparative
Studies da Universidade de Essex, sob orientacdo de Ernesto La-
clau, Rosa Nidia nos apresenta a trajetéria de Laclau e sua impor-
tancia para os estudos no campo da Educagdo, com destaque para
a histéria da institui¢do da Andlise Politica do Discurso (APD) em
seu pais. Ao fazer isso, acaba também por destacar as produ-
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cOes em outros paises da América Latina, dentre eles o Brasil. Ao
concluir seu texto, Rosa Nidia destaca como muitas articulagdes
tedricas sao possiveis com Laclau e a partir de Laclau, nao signifi-
cando com isso que todas sdo consistentes. Alerta-nos, portanto,
para a importdncia de uma discussao sobre tais articulagdes, ao
mesmo tempo em que destaca que toda apropriacao ¢é reiteragao,
heranga sempre traida. Nas palavras da autora, “estamos na dis-
puta sobre o que acreditamos que Laclau quis dizer (mas nunca o
saberemos: o segredo)”.

Em seguida, propomos a leitura do texto Explicacdo ctitica em
ciéncias sociais: a abordagem das logicas, de Jason Glynos e David
Howarth, ambos também ex-orientandos de Ernesto e atualmente
pesquisadores da Government School of Comparative Studies da
Universidade de Essex. Nesse texto, Jason e David procuram apre-
sentar uma abordagem tedrico-estratégica prépria para pesquisas
em TD, baseada em uma ontologia social que prioriza a contin-
géncia e a incompletude estrutural das relagdes sociais. Frente ao
Real lacaniano, dizem os autores, qualquer presenga é marcada
pela impossibilidade de plenitude, pela impossibilidade de ser.
Para tal, discorrem sobre as légicas sociais, politicas e fantasma-
ticas, buscando correlaciona-las com diferentes estudos empiricos
realizados com base na TD. Ainda que seu tema central de pesqui-
sa nao seja a Educacdo, focalizam nesse texto as reformas educati-
vas no ensino superior no Reino Unido, com insights cruciais para
o debate sobre a pesquisa educacional.

Mais adiante, passamos a um texto cujo autor atua mais di-
retamente no campo das Ciéncias Sociais, mas traz contribui¢oes
importantes para a pesquisa educacional. Ronaldo Sales (UFCQG)
desenvolve pesquisas principalmente sobre movimentos sociais,
movimentos negros e discursos racistas no Brasil. Seu texto, He-
gemonia e pesquisa social: implicagoes tedrico-metodologicas da teotia
politica do discurso, visa discutir as implicagdes tedrico-metodold-
gicas da teoria politica do discurso, desestabilizando algumas das
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formas correntes de pesquisa na drea de Ciéncias Sociais. Para isso,
recorre as conclusdes da TD, particularmente na leitura realizada
por Jacob Torfing (1999), e articula tais conclusdes aos estudos de
Derrida e a outros autores das Ciéncias Sociais e da Filosofia, pro-
blematizando nog¢des como o planejamento da pesquisa, a analise
de dados, as defini¢bes conceituais e a prépria relagdo do pesqui-
sador com a investigagdo no campo social.

Com o texto Politicas de curriculo em um enfoque discursivo: no-
tas de pesquisa, Alice Casimiro Lopes (UER]) interpreta, a partir
da TD, dois movimentos interconectados: a instabilidade e a es-
tabilidade na significagdo. A autora, que estudou com Ernesto
na Northwestern University, faz isso operando simultaneamente
com as nogdes de discursividade e discurso, légica da diferenga
e légica da equivaléncia, bem como discutindo como tais nogoes
reconfiguram as formas de investigar e interpretar as politicas de
curriculo e o préprio curriculo. Defendendo a op¢do por um cur-
riculo elusivo e uma normatividade vazia na politica de curriculo,
Alice discute os resultados das teses de doutorado em politicas
de curriculo, produzidas por seu grupo na UER], indicando pos-
sibilidades e impasses tedrico-estratégicos. Suas conclusdes ten-
cionam contribuir para a investigacdo das politicas de curriculo
ancorada na TD.

O capitulo de Gustavo Gilson Sousa de Oliveira (UFPE),
Provocagdes para agugar a imaginagdo/inven¢do analitica: aproximagoes
entre a Teoria Politica do Discurso e Andlise do Discurso em Educacdo,
propde uma discussdo sobre as aproximacoes, distanciamentos
e possibilidades de articulagao entre a perspectiva tedrica de La-
clau e Mouffe e as formula¢des da escola francesa de Analise do
Discurso, sobretudo a partir dos trabalhos de Dominique Main-
gueneau (2015). Gustavo busca investigar como alguns conceitos,
estratégias e recursos analiticos desenvolvidos pelas tradigoes de
andlise do discurso podem oferecer percepgdes importantes para
o desenvolvimento de andlises nas pesquisas discursivas em edu-

11
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cacdo. No entanto, também destaca algumas exigéncias, riscos e
limites dessas possiveis articulagoes.

O texto de Carmen Teresa Gabriel (UFR]), Relacio com o saber:
uma proposta de releitura pos-fundacional, aposta em uma articulacao
da TD com as discussdes sobre saber, notadamente de Bernard
Charlot, considerando a simultanea centralidade do conhecimen-
to nas politicas educacionais contemporaneas e o esgotamento
das formas nas quais o conhecimento tem sido inscrito histori-
camente. Puxando diferentes fios na narrativa, a autora procura
destacar continuidades e rupturas em relacdo as matrizes episté-
micas hegemdnicas no campo das ciéncias sociais e na educagao,
explorar a natureza relacional do conhecimento e investigar os
deslocamentos que essa natureza provoca na interface sujeito-co-
nhecimento. Desse modo, busca problematizar a relagdo com o
saber a partir do questionamento tanto da nogao de saber quanto
da nocao de sujeito.

Também investigando a centralidade do conhecimento nas
politicas curriculares atuais, Erika Virgflio Rodrigues da Cunha
(UEMT - Rondonépolis), com o texto Relagdo faltosa com o conheci-
mento: interpelagdes a politica curricular de ciclos, focaliza tais interpe-
lagGes visando entender aquilo a que (e a quem) tal politica respon-
de ou julga poder responder. Seu argumento é de que, ao encarnar
(localmente) uma disputa social mais ampla, a nomeagao ciclos
constitui uma formagado discursiva, um espago-tempo de configura-
¢do politica. Ao apresentar sua pesquisa, Erika confere destaque
as opgoes tedrico-estratégicas realizadas, contribuindo com o foco
deste livro de problematizar como sdo feitas (ou vém sendo feitas)
as pesquisas com a TD. Nesse processo, Erika enfatiza a articula-
¢do da TD com a desconstrucao derridiana.

No texto Hegemonia e interseccionalidade na andlise de estratégias
discursivas e dindmicas de subjetivagdo entre estudantes gays de peri-
feria, Anna Luiza A. R. Martins de Oliveira (UFPE) e Jalio César
Santos (UFPE) discutem os sentidos de género e sexualidade que

12
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atravessam as experiéncias escolares de jovens gays de periferia,
destacando a heterogeneidade dos contextos de disputa e produ-
cao de significados e o entrelagamento com diversos marcadores
sociais de diferenca, como classe social, idade, raga e territorio.
Anna e Julio enfatizam a poténcia do encontro entre TD e aborda-
gens interseccionais nos estudos de género (Laclau; Mouffe, 2015;
Brah, 2006; Piscitelli, 2008), principalmente na compreensio das
diferentes politicas de agéncia nos curriculos escolares e na analise
das praticas articulatérias que tendem a conter o movimento da
diferenca, mas que nunca se realizam completamente. A partir da
articulagdo entre as nogoes de interseccionalidade e hegemonia,
a autora e o autor nos indicam como “marcadores de diferenca e
discursos se cruzam, portanto, produzindo multiplos delineamen-
tos, experiéncias, dindmicas de subjetivagao e afirmagao de posi-
¢oes de sujeito”. Afirmam ainda que “o didlogo entre perspectivas
interseccionais e a Teoria do Discurso pode, nesse sentido, nos
fornecer pistas importantes sobre como estratégias de resisténcia,
confrontacao, viabilizacdo de vidas LGBT nas escolas tém se rela-
cionado e podem ajudar a lidar com a disseminagao dos discursos
neoconservadores na atualidade”.

No capitulo Assinar a inclusdo, subsidiar o ensino: das politicas
afirmativas no dmbito da SECADI, de autoria de Claudia Tomé
(UERN) e Elizabeth Macedo (UER]), sdo apresentados os resulta-
dos de uma pesquisa que investigou as politicas publicas destina-
das a formacao de professores gestadas a partir de demandas por
reconhecimento da diferenga. Como afirmado pelas autoras, seu
objeto foram as agdes da SECAD/SECADI, Secretaria de Educa-
cdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade (e Inclusdo), criada
no Ministério da Educagdo, em 2004. As autoras argumentam
que, nessa politica, as demandas da diferenga sao articuladas em
torno do significante Educagdo para Todos, introduzindo a inclusao
na disputa pelo diferir. Nessa defesa, as autoras insistem que nao
operam com a compreensdo de que isso se trata de uma contra-

13
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digdo. Com base na nogdo de democracia no registro discursivo
de Laclau, Claudia e Elizabeth interessam-se por “entender a he-
gemonizacdo de certa ética utilitarista que justifica a necessidade
de inclusdo com uma cidadania atrelada a direitos civis, politicos
e sociais e associa tais direitos a politicas identitarias”.

Em mais um texto que focaliza diretamente politicas de cur-
riculo, agora dirigidas a formagao de professores, Rosanne Evan-
gelista Dias (UER]) e Veronica Borges (UER]), no capitulo Por uma
educagdo/aprendizagem ao longo da vida: tragos discursivos nas politicas
curriculares, assumem dois objetivos imbricados. Primeiramente,
apresentam a interpretagdo que fazem dos principios do univer-
salismo e do fundacionalismo nos discursos dos organismos inter-
nacionais, visando defender as op¢des tedrico-estratégicas da TD
nas politicas curriculares para formagao e o trabalho docente. Em
seguida, apresentam os resultados de sua pesquisa sobre os textos
politicos da UNESCO Educagao 2030, visando revolver processos
de disputas pela cadeia discursiva da formagcio/aprendizagem ao lon-
go da vida. As autoras interpelam discursos pela educagio/aprendi-
zagem ao longo da vida com os processos de formacdo continuada
e com a defesa de um curriculo flexivel que se reverberam nas
politicas para a docéncia na regido Iberoamericana.

Joanildo Burity (FUNDAJ/UFPE) é outro autor que tem uma
atuagdo predominante no campo das ciéncias sociais e politicas.
Joanildo também foi aluno de Ernesto Laclau, na Universidade de
Essex, foi um dos primeiros pesquisadores a trabalhar sistemati-
camente com a Teoria Politica do Discurso no campo das ciéncias
sociais brasileiras e um dos fundadores do Grupo Pés-Estrutura-
lismo, Politica e ldentidade (FUNDAJ/UFPE), nos anos de 1990. No
texto Formagdo, convencimento e mobilizagdo: a construgdo do povo nas
instituigdes e redes ecuménicas, Joanildo apresenta um estudo sobre
as concepgoes e estratégias de educacao e formagado mobilizadas

pelos movimentos e redes ecuménicas cristas. A partir dos recur-
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sos analiticos da TD, indica que as dindmicas de formacao de-
senvolvidas por esses movimentos buscam produzir processos de
articulacdo voltados para a construcdo de um “povo”, na tensao
permanente entre tendéncias universalistas e pluralistas. O tra-
balho de Joanildo constitui um exemplo bastante rico de como
o referencial da TD pode ser e tem sido produtivo também para
analisar as praticas educativas em movimentos sociais e espagos
nao escolares.

Nossa inten¢do, ao reunir esses textos em um livro, é a de
contribuir para o debate sobre as investigacdes em educacdo com
foco na TD, bem como explorar a fertilidade do pensamento de
Ernesto Laclau e de Chantal Moutfe, para questionar tanto enfo-
ques marcados pelo determinismo, essencialismo, objetivismo e
logocentrismo, quanto enfoques que, na critica a essas tradigoes,
nao conseguem constituir nada mais que uma negativagdo, ain-
da fundacional, dessas nogdes. Por sua vez, entendemos que este
conjunto de artigos favorece outra compreensao das relagoes entre
estrutura e agdo de mudanca social do sujeito (agéncia). O sujeito
— como sujeito da falta, constituido na agdo politica — é capaz de
transcender & estrutura, ao mesmo tempo em que sé pode agir
porque esta mesma estrutura se constitui por meio da indecidibi-
lidade (Laclau, 1993). Assim, o sujeito pleno — desalienado, eman-
cipado, ilustrado ou consciente — ndo é pré-condi¢do para a agao
politica, tal como identidades plenas (qualquer identidade) ndo s6
nao se constituem como sequer sdo necessarias para as lutas po-
liticas (e para o mundo, para a vida). O movimento em uma dada
acao consiste na busca por preencher a falta da estrutura que cons-
titui o sujeito. Assim, a acdo de mudanca (agency) é o horizonte da
estrutura, o excesso de sentido (a heterogeneidade) que ndo pode
ser simbolizado a ndo ser como lugar vazio.

Nossa aposta, entdo, é que este livro fomente debates e no-
vas pesquisas; produza criticas, reconfiguragdes e novas leituras da
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TD. Com essa aposta, também nos colocamos diante de mdltiplas
possibilidades imprevistas facultadas por outras leituras destes
textos, na constante traducao, no dizer de Derrida (Bennington;
Derrida, 1996), que ndo pode ser contida e fixada, como puro cons-
trangimento, e tampouco autoriza qualquer sentido. Tal registro
nos coloca, como Ernesto Laclau sempre insistiu, no campo da po-
litica. A politica referida a luta pela significagdo do mundo, da vida.
A politica que ndo pressupde dire¢des obrigatdrias para a histéria
ou identidades fixas para os sujeitos politicos. A politica que, para
ser democratica, remete sempre ao vir a ser, envolve decisoes em
terrenos indecidiveis.
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UMA HERANCA TEORICA
EM DISPUTA: LACLAUE A
EDUCACAO NO MEXICO?

Rosa Nidia Buenfil Burgos?

Escrever sobre os tragos que Ernesto Laclau imprimiu em termos
educativos nos remete a uma série de tensdes irresolutas entre as
extremidades de uma relagdo bindria; a uma aporética de presen-
ca-auséncia, repetigdo-alteracdo, legado-heranca. E porque Laclau
estd ausente que sua presenca se faz necessdria a nés neste mo-
mento. Em nossa infinita reiteracdo de seus passos, de suas ideias,
de seus argumentos, das logicas que pde em jogo, das nogoes e
posicionamentos que reativa, o traimos, o honramos, o caricatura-
mos e, a0 mesmo tempo, o idealizamos: o alteramos. Trazer a vida
um fantasma é acabar com sua existéncia, com seus legados, suas
articulacées. E na intencio de enaltecer sua memoéria que, com fre-
quéncia, vulgarizamos sua complexidade. Assinala Derrida: “Se a
legibilidade de um legado fosse dada, natural, transparente, univo-
ca, se ela ndo pedisse e ndo desafiasse a0 mesmo tempo a inter-

1 Traducdo de Anna Carolina de Souza, Mestranda do ProPEd/UER]. Revisdo de Alice
Casimiro Lopes, Anna Luiza de Oliveira e Gustavo Gilson de Oliveira.

2 Professora do Departamento de Investigagdes Educativas (DIE) do Centro de Investigagao
e Estudos Avancados (CINVESTAV), Doutora em Teoria Politica pela Universidade de
Essex, Pesquisadora do Sistema Nacional de Investigadores do México.
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pretagdo, ndo se teria nunca o que herdar” (Derrida, 1994, p. 33).
E na disputa sobre o que acreditamos que Laclau quis dizer (mas
nunca o saberemos: o segredo) e na escrita que parece se fixar e
desanda seu caminho ao ser lida, repetida, iterada, lida na contra-
mao, traduzida, traida, que alguém se arrisca a escrever sobre as
apropriagoes de sua perspectiva no ambito educativo.

Falar de Ernesto Laclau mobiliza vérios planos de subjetivi-
dade, pelo menos no meu caso. Em minha mente eles explodem
como fogos de artificio, memérias de minha infinita perplexidade
nas primeiras vezes que ouvi ou li alguns de seus escritos; memo-
rias do intenso debate em diversos espagos académicos, memoria
da fascinagdo que me produzia sua capacidade argumentativa. A
experiéncia de aprendizagem que ele ofereceu é inestimavel.

Laclau é um autor cuja obra deixou uma marca nas ciéncias
sociais do século XX. Alguns concordam com ele, outros o acha-
rao revigorante, outros estdo em franco desacordo politico ou
epistemoldgico e outros, ainda, o caracterizam como um traidor
politico e quase repugnante em termos teéricos®. Poucos o igno-
ram ou lhe sdo indiferentes.

Organizo este capitulo em trés se¢oes. Na primeira, apresento
as condigbes de produgao de sua obra. O segundo bloco concerne
a heranca do pensamento de Laclau no espago educacional e en-
volve ambitos de agdo, impacto no pedagdgico, nos programas de
pés-graduagao e pesquisa no México, principalmente, mas tam-
bém em outros paises da América Latina, até onde a informagao
acessivel o permite?. Encerro o texto com uma juncdo das narrati-
vas, ideias e argumentos desenvolvidos ao longo do capitulo.

3 Houve debates de todo estilo ao longo de sua carreira e em torno de varios temas (ver
Buenfil Burgos, 1998).

4 Trata-se de uma investigacdo em curso e este é um segundo avanco apresentado. O
pedido de informacdes se realizou em 2014. Em 2015, foi feita uma primeira analise com
o que havia chegado. Em fevereiro de 2017, continuamos recebendo referéncias que néo
pudemos analisar, mas que ja estamos organizando.
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Condicoes de producdo das perspectivas Teoria do Discurso
e Analise Politica do Discurso

A contribuigao de Ernesto Laclau pode ser localizada no espago
da interdisciplina (N. Richard, 2012), genericamente falando, das
“ciéncias sociais”, mas também em disciplinas precisas, tais como
a teoria politica, a filosofia politica, a histéria politica, anélise do
discurso ou, para distingui-lo de outras propostas, a Andlise politica
do discurso (APD).

Ernesto Laclau nasceu em 1935 e cursou a faculdade de Histéria
na Universidade de Buenos Aires. Sua formagao politica se enrique-
ceu no contexto da militancia socialista e nas discussdes no Centro
de Estudantes. Participou nos grupos Revolugdo Libertadora e Socia-
lismo de Vanguarda. Sua formagdo como historiador e suas leituras
sobre economia politica, somadas a sua juventude militante, foram
marcando um perfil em sua obra. Um exemplo disso é o livro escrito
com Rodolfo Puiggrés e André Gunder Frank (1972) América Latina,
feudalismo ou capitalismo¢ Laclau foi também ligado a Gino Germani
e fundou a cdtedra de Histéria Social com Juan José Romero.

Nessa linha, sua formagado se fortaleceu a partir de sua rela-
cdo com Eric Hobsbawm, que o convidou para a Universidade
de Oxford (onde teve uma bolsa de estudos). Com isso, Ernesto
permaneceu na Inglaterra a partir de 1969. E nesse contexto que
aprofundou sua inquietagdo com a concepgdo prépria de histé-
ria, se inclinou a considerar infrutifera a busca do sentido objetivo
da histéria e assumiu a conveniéncia de desconstruir todo senti-
do, remetendo-o a facticidade das condigdes contingentes de sua
emergéncia. A maneira da genealogia nietzschiana (retomada por
Foucault), afirmou que entender historicamente um processo im-
plica rastrear as lutas de forcas contingentes de seu surgimento. A
inquietagdo com o entorno latino-americano e suas peculiaridades
seguiram depuradas por um marxismo nio-ortodoxo, que enfatiza
a especificidade histérica e politica da regiao e seus modelos tra-
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dicionais de exercicio governamental, como visto em seu Politica e
ideologia na teoria marxista. Capitalismo, fascismo e populismo (1978).
Sobre isso, em uma entrevista, Laclau declarou:
[...] (A) experiéncia politica nos anos 1960 e as categorias po-
liticas intelectuais basicas daqueles anos foram a base para
formular teoricamente uma série de mobilizagdes que esta-
vam ocorrendo nas sociedades europeias e norte-americanas

daqueles anos e as que sempre retornam a minha mente como
uma comparagao e referéncia politica (Cibeira, 19 / Set / 2013).

Sua inquietacdo pela filosofia politica foi visivel rapidamen-
te, assim como o surgimento de uma proposta tedrica que pro-
blematiza o carater absoluto dos principios e critérios filoséficos
do marxismo, num exercicio sutil no qual implanta a sua critica
epistemoldgica, por exemplo, da inconsisténcia tedrica da logica
da necessidade, prevalente na Contribuicio para a critica da economia
politica, com a légica da luta contingente, que articula os pronun-
ciamentos do Manifesto do partido comunista. O interessante sobre
essa visualizagdo de uma inconsisténcia tedrica é que Laclau ndo
depreende dai o abandono do marxismo de um ponto de vista po-
litico, mas, sim, uma revisao de certos postulados epistemolégicos
e ontoldgicos, cujos efeitos na proposta politica marxista, sem ser
menores, ndo a descartam. Disso, d4d mostra o texto que é um divi-
sor de 4guas a mais na histéria do marxismo e das ciéncias sociais
em geral: Hegemonia e estratégia socialista. Esse livro foi publicado
com Chantal Mouffe, em 1985, e sua traducdo em espanhol foi
publicada em 1987, ano no qual houve as primeiras reagdes dos
intelectuais europeus, norte-americanos, canadenses, eslovenos,
franceses e ingleses, entre outros, sobre a publicagdo de 1985, as-
sim como algumas respostas de Laclau e Mouffe, entre as quais se
destaca Pés-marxismo sem pedido de desculpas’.

5 Nota dos revisores: Publicado originalmente na New Left Review e, posteriormente, no
Brasil em: Lopes, Alice Casimiro; Mendonca, Daniel de (Org.). A Teoria do Discurso de
Ernesto Laclau: ensaios criticos e entrevistas. 1. ed. Sao Paulo: Annablume, 2015. v. 1. 161p.
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A essa altura, foi fundado o Programa de Pés-graduagdo em
Ideologia e Analise do Discurso (1984), no ambito do Departa-
mento de Governo da Universidade de Essex, onde havia come-
cado sua carreira docente em 1973, e, em pouco tempo, Laclau foi
cercado por um grande nimero de estudantes de pds-graduagao
de diversas partes do mundo, que gradualmente se tornaram seus
colaboradores préximos ou distantes. No final dos anos 1980, fun-
dou o Centro de Estudos Teéricos nas Ciéncias Humanas e Sociais,
com um importante grupo de professores de varios departamentos
da Universidade de Essex.

No livro escrito com Chantal Mouffe, sdo observados pelo
menos trés movimentos principais. Por um lado, ha uma genea-
logia e uma desconstrucao da teoria marxista, especificamente do
conceito de hegemonia, revisando as abordagens de Karl Kautsky,
Georgi Plekhanov, Rosa Luxemburgo, Eduard Bernstein, Geor-
ges Sorel, Leon Trotsky e Lenin, chegando finalmente a Antonio
Gramsci, Louis Althusser e Nicos Poulantzas. Nesse percurso, ana-
lisa os resquicios essencialistas presentes na dimensao econémica.
Laclau e Mouffe criticam varias teses do marxismo ortodoxo: a
centralidade e a exclusividade da classe operaria como sujeito da
historia; a centralidade da luta de classes como motor da histéria;
a inconsisténcia logica entre certas abordagens politicas e sua base
tedrica na obra de Marx. Um segundo aspecto refere-se a tragos
ja claros de sua imersdo na filosofia (Hobbes, Hegel, Heidegger,
Nietzsche), na filosofia politica (Maquiavel, Schmitt, Arendt, entre
outros), nos estudos da linguagem (Quine, Wittgenstein e Saussu-
re) e na semiologia (Barthes), assim como em diversos autores pds-
-estruturalistas (Derrida, Sollers, Kristeva, Lacoue-Labarthe, entre
outros) e na introdugao inicial de psicanalise (Freud e Lacan). Em
Laclau, o anterior se depreende da critica ao racionalismo, a partir
do reconhecimento da dimens&o inconsciente da psicanélise, e das

criticas de Heidegger e Nietzsche,
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[...] que tem tomado basicamente trés formas: a critica a uma
concepgao do sujeito que faz dele um agente racional e trans-
parente a si mesmo; a critica a suposta unidade e homogenei-
dade do conjunto de suas posicdes, e a critica a concepgdo que
vé nele a origem e o fundamento das relacdes sociais (Laclau e

Mouffe, 1987, p. 132).

Pelo anteriormente dito, Laclau e Mouffe sustentam que o lu-
gar do sujeito é o lugar do deslocamento, da estrutura que falha
no processo de constituigdo plena. Toda identidade é falida (failed
identity). Dessas problematizagdes derivam-se outras, o que permi-
te uma terceira consideragdo. Levando em conta os dois aspectos
anteriores e diante das condicdes de lutas e movimentos sociais
daqueles anos, Laclau e Mouffe exibem uma série de posiciona-
mentos ontoldgicos, epistemoldgicos e categéricos com a intengao
de encarar esses processos e movimentos sociais com outras ferra-
mentas de entendimento.

A interlocucdo com a psicandlise foi uma constante em varios
momentos de sua trajetéria. Na década de 1980, com a Escola de
Liubliana, foram estabelecidos didlogos muito produtivos, como
pode ser visto em vdrias publicacoes, dentre elas Nuevas reflexiones
sobre la revolucion de nuestro tiempo® (1990). Nessa obra, o sujeito é
concebido, em termos lacanianos, como sujeito da falta, incomple-
to, fracassado, ligado ao instinto de realidade e cuja representacao
¢ irremediavelmente inadequada e, portanto, em Gltima instancia,
nado alcanga uma fixagao definitiva, mas apenas parcial e tempo-
raria. E um sujeito cuja constituicio é sobredeterminada (mével,
em permanente reenvio simbdlico e com condensagdes e fixagoes
tempordrias). Também podemos ver essa marca em The making
of political identites (1994) e em Emancipagio e Diferenca (2010).
Outra troca frutifera foi a que Laclau teve com Judith Butler e

6 Nota dos revisores: Livro sem tradugdo no Brasil. No original, New reflections on the
revolution of our time.

7 Nota dos revisores: Publicado no Brasil com esse titulo, pela EdUER].
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Slavoj Zizek sobre questdes como o conceito de universalismo
enquanto constituicdo de uma légica politica e jogo na formagao
de identidade, da hegemonia, da luta, das tensdes entre necessi-
dade e contingéncia na histéria. Esse didlogo e debate envolve
posicionamentos ontoldgicos, politicos e éticos e se concretiza
em Contingéncia, hegemonia y universalidad® (publicado em inglés,
em 2001). Sua proximidade e trabalho com outros autores, como
Joan Copcek, reinstalou sua inquietude de revisitar Freud e lé-lo
a partir da inquietagdo retdrica, articulagdo que deixa sua marca
em A Razdo populista (2005). O didlogo e debates com intelectuais
de seu contexto como Stuart Hall, Jacques Derrida, Richard Rorty,
Jacques Ranciere, Alain Badiou, Giorgio Agamben, Antonio Negri,
entre outros, foi respeitoso e frutifero, como pode ser visto em
Deconstruccion y pragmatismo’, editado por Chantal Mouffe (1996,
em inglés, e 1998, em espanhol) e Debates y combates, editado por
Ernesto Laclau (2008). Seu didlogo com intelectuais dessa drea o
faz ser reconhecido como um dos 50 principais pensadores do sé-
culo XX (Lechte, 1996), sendo merecedor de uma meia dizia de
doutorados honoris causa.

Assim, a contribui¢do de Ernesto Laclau pode ser vista em di-
versos ambitos de agdo, espagos geopoliticos, apropriagbes disci-
plinares e temas. Destaco aqui alguns deles.

No caso da formacao de investigadores, Laclau, no Programa
de Essex, deixou sua marca em muitos estudantes que geraram
suas proprias linhas de investigagdo e programas de formacao.
Fora de Essex, Laclau ministrou seminérios nos Estados Unidos,
Dinamarca, Argentina, Brasil, México, Alemanha, Franca e Grécia,
para citar apenas alguns paises. Laclau formou em Essex estudan-
tes de todas as partes do mundo que, por sua vez, tém publica-

8 Nota dos revisores: Livro sem tradugdo no Brasil. No original, Contingency, hegemony and
universalism.

9 Nota dos revisores: Livro sem traducdo no Brasil. No original, Deconstruction and
pragmatism.
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do numerosos escritos exegéticos, criticos, alguns que ampliam
as areas de atuagdo de sua proposta, outros que se limitam aos
debates ja classicos dessa perspectiva: nos anos 1970, Francisco
Panizza, Joanildo Burity; nos anos 1980, Torben Dyrberg, Stephen
Bastow, Anna Marie Smith, Rosa Nidia Buentfil Burgos, Aletta Nor-
val, David Howarth, Jakob Torfing; nos anos 1990, Jason Glynos,
lannis Stavrakakis, Urs Staheli, Julio Aibar, Sebastian Barros, Paula
Biglieri, Gerardo Aboy Carles, Myriam Southwell, e varios asiati-
cos (Ziai, Key-young-Son), cujas investigagdes enfocam uma gran-
de variedade de temas, como sistemas politicos (regimes militares,
populismos), revolucdes histéricas (Revolucao Francesa, Revolu-
cdo Mexicana), movimentos sociais histéricos e contemporaneos
e elaboracdo tedrica sobre hegemonia, constituigdo de sujeitos,
concepcao da histéria, o pés-modernismo, pds-estruturalismo,
pés-marxismo, as relagdes entre universalismo e particularismo, a
dimensao retérico-figural da politica, a distingao entre o politico e
a politica, a diferenca ontoldgica, entre muitos outros.

No caso da interven¢ao como um intelectual de esquerda, sua
obra tem sido recuperada em varios movimentos sociais que vao
desde as lutas antirracistas (Gra-Bretanha, Africa do Sul), antico-
loniais (fndia), anticapitalistas (El Salvador, Nicardgua), passando
por movimentos ambientais, estudos de género e preferéncias se-
xuais, movimentos de organizagdo politica do século XXI como
Podemos (na Espanha), Zyriza (na Grécia), e, assim que se inicia
o século XXI, em sua terra natal, Argentina, com os regimes dos
Kirschner, entre outros.

Em termos geopoliticos, embora as preocupagdes centrais de
Laclau se concentrassem na Europa e na América Latina, durante
os altimos quinze anos de vida, ele se ocupou mais especificamen-
te com a Venezuela, a Bolivia e, quase exclusivamente, Argenti-
na. Seu trabalho foi traduzido do inglés para o espanhol, francés,
alemao, grego, japonés, turco, chinés, “mais de 30 idiomas”, diz
Robin Blackburn (The Guardian, 23/maio/2014), e o impacto dis-
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so, seja diretamente politico ou académico, pode ser rastreado em
todos os continentes.

Laclau, seu legado educacional as margens da Pedagogia

Laclau sempre sustentou que ele ndo estava envolvido com Edu-
cagao; sobre isso, que perguntassem a Adriana Puiggrés ou Rosa
Nidia Buenfil Burgos'. Contrariamente a sua posi¢do declarada,
sempre esteve disposto ao didlogo dando palestras, seminarios,
participando em publica¢des no dmbito educativo, e teve profun-
dos efeitos formativos em geragdes de pedagogos e pesquisadores
da educacio.

Ainda que ele ndo tenha escrito sobre Pedagogia ou que nao
lhe interessasse a educacdo como tema de teorizacdo, é evidente
que se envolveu com o educativo, nas gerages de estudantes de
pés-graduagdo em seu Programa na Universidade de Essex, dei-
xando sua marca em muitos pesquisadores, como ja destacado.

Mas isso nao é tudo. Seu trabalho tem tido profundo impacto
sobre o pensamento pedagdgico e educativo, pelo menos em dois
planos (o politico e 0 académico) e em varios registros (o ontoldgi-
co, o epistemoldgico, o categorial e até mesmo, ainda que em me-
nor grau, o pratico). Em varios paises, como México e Argentina,
Turquia e Africa do Sul, Austrélia e Noruega, bem como em alguns
paises asiaticos e, mais recentemente, no Brasil e na Colémbia, no
Egito e na Dinamarca (entre os que tive conhecimento), o trabalho
de Laclau tem impactado os estudos sobre educagao.

O ambito educativo e a formagdo em pds-graduagdo na América Latina

Na década de 1980, dois espagos académicos receberam inicial-
mente com mais interesse as ideias de Ermesto Laclau: a Universi-
dade Nacional Auténoma do México (UNAM) e o Centro de In-

10 Expressou isso literalmente numa entrevista concedida a Alicia de Alba e Bertha Orozco

(Buenfil, 1998).
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vestigagdo e Estudos Avangados (CINVESTAV) compartilham um
clima de época. Ainda que Laclau tenha sido introduzido no Méxi-

-

co por Julio Labastida, em 1980", é em 1982 que seu pensamento
comegou a impactar profundamente aquele pais. Quatro foram as
condigbes mais nitidas que marcaram as apropriagoes da obra de
Laclau. Primeiramente, a critica ao marxismo, visivel desde tem-
pos anteriores', e que se alinhava no ultimo terco da década de
1970 (sob efeito do marxismo no socialismo realmente existente —
desde os excessos stalinistas até o Gulag), e o intercdmbio com os
intelectuais exilados da Argentina e do Chile no México®.

Um evento significativo foi a discussao sobre o pensamento
gramsciano liderado por Buci Glucksman, Macciocchi e Mouffe!?,
reiterando a importancia da teoria da hegemonia. Em segundo lu-
gar, a critica aos fundamentos e as esséncias, tanto nas contribui-
¢oes de autores francéfonos — Foucault, Derrida, Castoriadis e al. —
como nas dos angl6fonos que iniciaram a tradi¢do conhecida como
pos-analitica, representados por Quine, o segundo Wittgenstein e,
mais adiante, pela derivagdo pragmatica, com Rorty e Putnam. E
terceiro, os estudos sobre o discurso também comecaram a chegar

11 Em fevereiro de 1980, por exemplo, Labastida, do Instituto de Pesquisa Social da UNAM,
organizou em Morelia, Michoacdn, o semindrio "Hegemonia e alternativas politicas
na América Latina", cujo objetivo foi discutir a validade do conceito de hegemonia
gramsciano na analise das caracteristicas distintivas do populismo e as lutas sociais na
América Latina. As palestras desse semindrio foram publicadas em 1985, em um volume
coletivo intitulado Hegemonia e alternativas politicas na América Latina, coordenado por Julio

Labastida Martin del Campo.

12 Nos anos 1970, houve um rompimento com o pensamento de esquerda que havia
presidido de forma esmagadora o mundo intelectual francés. Nesse rompimento,
destacam-se Lefort, Lyotard, Castoriadis, no dambito da revista Socialismo ou barbdrie nos
anos 1940-50, e a ofensiva daqueles anos exposta por Rudolf Bahro (A Alternativa), bem
como a dos assim chamados Novos fildsofos (André Glucksman, Henry Levi, Luc Ferry,
Bouverese etc.).

13 Enquanto a maioria permaneceu marxista, suas leituras e preocupagoes ja abordavam a
critica a ortodoxia.

14 Coléquio dedicado a Gramsci organizado, em setembro de 1978, pela Universidade
Nacional Auténoma do México, com a presenca de Maria Antonietta Macciocchi,
Giuseppe Vacca, Christine Buci-Glucksmann e Juan Carlos Portantiero. Disponivel em:
en/DialnetLaRecuperacionDelPensamientoDeJoseCarlosMariategui-3984392.pdf. Acesso
em: 16 abr. 2017.
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com as correntes francesas e houve duas ondas importantes: uma
que teve lugar no final dos anos 1970, com o Seminario de Anali-
se do Discurso Politico, liderado por Regine Robin, Jean-Baptiste
Marcellesi, semiélogosgy e outra, no inicio da década de 1980, asso-
ciada ao Semindrio Internacional de Andlise do Discurso, organi-
zado por Gilberto Giménez.

Em quarto lugar, os semindrios curriculares, tanto de filosofia
como de pesquisa educacional, foram condicoes para a apropria-
¢do do pensamento de Laclau. Na Faculdade de Filosofia e Letras, o
seminario de Carlos Pereyra manteve viva uma tradi¢ao de leitura
e apropriacdo da primeira tradugdo do alemao de Ser e tempo de
Heidegger, feita por Gaos®. Além disso, os semindrios sobre a obra
de Derrida foram um outro caminho para Heidegger, através do
pos-estruturalismo. No CINVESTAYV, desde o inicio dos anos 1980,
se lia grande parte da tradi¢do marxista, com énfase em Gramsci,
e, nesse contexto, muitos tivemos o primeiro contato com Laclau e
Moutfe, Cornelius Castoriadis, Perry Anderson, entre outros, como
parte do Mestrado em Pesquisa Educacional, no calor das discus-
sGes sobre o marxismo e sobre as criticas que os ingleses (Perry
Anderson), franceses (Lyotard, Lefort, Pécheux, Buci Glucksman),
italianos (Maccioci, Marramao), alemaes (Escola de Frankfurt),
argentinos (Portantiero, de Ipola) e mexicanos (Pereyra) estavam
oferecendo. Esse contexto do Departamento de Investigaciones
Educativas (DIE) do CINVESTAV abriu uma pequena brecha para a
introdugdo do pensamento de Laclau no dmbito educacional.

A crise do marxismo, o didlogo académico e as disciplinas nes-
sas duas institui¢oes ofereciam condic¢bes Unicas para a apropria-
cdo do pensamento de Laclau, que fornecia uma “chave mestra”
para unificar as criticas mencionadas e enfrentar o impasse tedrico
em que se encontrava nossa geragdo, desde a metade dos anos

15 Mesmo com todas as criticas que lhe foram feitas mais tarde, foi uma verdadeira joia, ja
que nem na Italia ou mesmo na Franca se podia ler Heidegger, sendo em alemio, o que
reduziu significativamente a propagacao de seu pensamento.
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1970%. As teorias pedagogicas e a pesquisa educacional ndo eram
alheias a essas condicdes.

O pensamento de Laclau, assim, tem despertado curiosidade
no dmbito educacional e tém sido realizados cursos, semindrios e
workshops em nivel de pds-graduacdo no México e na Argentina
desde os anos 1990, de forma constante. Destaca-se nesse plano,
desde 1992, o Semindrio de andlise politica do discurso educacional e
constitui¢do de sujeitos, patrocinado pelo projeto APPEAL (Alterna-
tivas Pedagdgicas e Perspectiva Educacional na América Latina)
e, em 1998, um semelhante, patrocinado pelo Projeto Curriculo e
Século XXI, ambos na UNAM. Em 1992, foi realizado o Semindrio
andlise politica do discurso: uma maneira de abordar a histéria da Edu-
cacdo na América Latina, na Faculdade de Filosofia e Letras da Uni-
versidade de Buenos Aires; em 1993, o Semindrio andlise politica do
discutso educacional, para o mestrado da Universidade Pedagdgica
Veracruzana, em Xalapa, Veracruz. Os anais deste semindrio tém
sido reimpressos desde sua primeira publicacdo até hoje, incluin-
do um semindrio internacional em 2001, no qual foi convidado o
préprio Ernesto Laclau. Em 1994, realizou-se o Semindrio andlise
do discurso como ferramenta para a andlise dos processos sociais, na
Faculdade de Ciéncias da Educacdo da Universidade Entre Rios e
o Seminario Intensivo de Andlise politica do discurso educacional na
histéria: relato de uma experiéncia, na Faculdade de Ciéncias da Edu-
cacdo, da Universidade de Cérdoba, em 1998, na Universidade
Nacional de Rosario e na Universidade Nacional de Comahue. Em
2000, o curso de doutorado em Ciéncias da Educacio, Andlise do
discurso educacional, na FFyL — Universidade de Tucuman, e nova-
mente, no doutorado da Universidade de Buenos Aires, em Cér-
doba, na Universidade de la Patagbnia Austral e na Universidade
de La Plata. No México, ndo sé na UNAM e no CINVESTAV, mas
também em universidades dos estados de Puebla, Guadalajara,

16 Agradeco a Mariano Molina os detalhes sobre essa época na FFyL da UNAM.
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Estado do México, Jalisco, entre outros, também foram realizados
seminarios andlogos. Mais recentemente, ocorreu também um na
Universidade de Antioquia, Colémbia.

O legado de Laclau e suas implicagoes tedricas na Pedagogia

O trabalho de Laclau deixou marcas ndo s6 na formacio em nivel
de pés-graduagio e no dmbito politico e académico. E fundamental
notar que, contradizendo as declaracdes de Laclau, nesse trabalho
se encontram importantes contribuigdes para pensar a educagao.
Vou citar apenas trés das quais se depreendem outras mais. Pri-
meiramente, a partir de sua problematizagdo da nocdo gramsciana
de hegemonia (vale lembrar que para Gramsci toda pratica politica
era uma pratica educativa), pode-se articular e reativar a veia pds-
-marxista de Laclau sobre a dimensao educativa da agdo politica.
Em segundo lugar, suas contribui¢des para entender a constituigdo
dos sujeitos, impregnadas de légicas psicanaliticas da identificagao
e do sujeito de falta, podem ser retomadas no ambito da formagao
dos sujeitos. E a terceira, de maneira relevante, é enfatizado o pa-
pel das préticas discursivas e todas as modalidades da significagao
na acao educativa.

Laclau implantou de forma sistemadtica e profunda, consisten-
te e recorrente, uma pratica tedrica de leitura “sintomatica”, diria
Althusser (1967), que oferece um ensinamento aos pedagogos: ler
o texto a partir do que o autor se pergunta e do que o leitor in-
terroga, ler mais do que as palavras escritas dizem literalmente,
lé-lo em seu contexto intelectual (com quem vocé tem didlogo e
debate) e também a partir do que o leitor esta se perguntando. E
uma leitura que problematiza, que pde em suspensdo, que nao se
contenta com as interpretagdes do escrito, mas que esmitga seus
siléncios e brechas, os intersticios diante dos quais o autor se con-
fronta. Inclusive, se posiciona diante daquilo que o préprio autor
nao responde, critica, deprecia e torna invisivel. Tal é o caso do
educacional em Laclau, que tinha diante de si a heranga gramscia-
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na, na qual se manifestava claramente que toda agdo politica é ao
mesmo tempo educativa: sdo codependentes, ndo sao separaveis e
s6 as distinguimos para fins analiticos. Enquanto Laclau descons-
tréi a nocao de hegemonia em Gramsci, e faz um excelente traba-
lho ao mostrar os deslizes essencialistas e etapistas, a centralidade
classista e, especificamente, a centralidade da classe trabalhadora
na formacao do sujeito politico, simultaneamente invisibiliza a di-
mensdo educacional que se desloca ao ativar essa leitura problema-
tizadora da nogdo gramsciana de hegemonia. A proposta de Laclau
parte de uma desconstrugdo da teoria da hegemonia em Gramsci,
conservando certos principios, rejeitando outros e retomando ou-
tros tantos a partir de articulagdes tedricas poderosas e complexas,
apoiadas em contribuigbes diversas (anteriormente especificadas),
todas articuladas em torno do movimento intelectual de crescente
enfraquecimento das grandes narrativas do lluminismo, e do reco-
nhecimento da historicidade, assim como do caréter discursivo de
toda fundamentagao do social. Da mesma forma como a suposta
esséncia do discurso se evapora na contextualiza¢do do sentido,
é possivel enfraquecer as sucessivas “esséncias” da educacdo na
contextualizagdo das praticas educativas e, consequentemente, do
que pode ser entendido como educacional em sua constitutiva di-
mensdo simbdlica ou discursiva.

Laclau néo estava interessado em desvendar como uma con-
sequéncia da desconstrugdo da nocdo de hegemonia, desde o pla-
no do politico, também implicava o reconhecimento do que se
produzia no campo da educagao. O educativo alude, entdo, a um
registro, ndo a uma regiao de fatos, institui¢des, contetdos ou es-
tratégias de ensino. Concerne a formagao do sujeito, ao que esta
envolvido em sua constituigdo, ao que permite distinguir aquilo
que marca um antes e um depois, e nesse sentido, refere-se a sua
dimensao de acontecimento. O educativo, como um meio de en-
tendimento, permite iluminar aquelas dimensdes cognitivas, afe-
tivas, politicas, éticas e estéticas que se mobilizam na formacao
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(seja esta intencional ou incidental, de acordo ou contraria aos
valores predominantes em uma comunidade, dentro ou fora dos
espagos escolares), e que tém sido objeto de interesse de pedago-
gos e tedricos da educacao.

Em termos das acdes educativas ou da dimensdo éntica do
educacional, também se expande o dngulo do olhar, pois séo di-
versos os espagos, as agdes, os valores e disposicoes, as sensibi-
lidades e as fronteiras nas quais se pode estudar o educacional.
Essa expansdo, ainda que em termos ontolégicos esteja aberta e
indeterminada, se delimita na contextualidade de sua ocorrén-
cia e, talvez, um dos pontos chave para localiza-la consista na
possibilidade elusiva, mas epistemicamente exigida, do aconteci-
mento, quer dizer, de localizar a transformagao subjetiva (o que
marca o antes e o depois). E crucial levar em consideracio que
tal transformagdo ndo pode ser prevista nem garantida, mas pode
ser reconhecida a posteriori, a partir de indicios inicialmente isola-
dos que, em conjunto, mostram a internalizagdo de um chamado,
uma proposta identitdria, inclusive curricular ou simplesmente in-
cidental, que deixou uma marca no sujeito individual ou coletivo,
de forma imediata, indireta, a curto ou a longo prazo. Assim é
possivel, por exemplo, reconhecer a marca de um aprendizado
coletivo quando um grupo transforma suas demandas, suas dis-
posicdes, suas rotinas (independentemente se isso ocorreu ime-
diatamente depois de uma interpelacdo, ou se passou um més ou
um ano). A andlise desta pratica educativa envolve, desde cedo,
rastrear a interpelagdo que deixou sua marca nesse “depois”: sua
ocorréncia, situacdo, contexto, contetdos, espaco, tempo, valores
e disposicOes perseguidas, sensibilidades que se buscou formar,
sujeitos aos quais convocou, entre outros.

Esse profundo nivel de problematizacao desnaturaliza e reati-
va pressupostos ontoldgicos sedimentados e impacta as fronteiras
disciplinares tanto da Pedagogia como das ciéncias da educacao,
ampliando e complexificando o referente de praticas, os atores
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envolvidos, objetivos, estratégias e espacos. Isso requer ativar a
contextualidade nas valoragoes politicas, éticas, estéticas, episte-
moldgicas e ontoldgicas do que em cada situagdo se define como
educativo ou ndo, descentralizando, assim, as esséncias e os fun-
damentos por muito tempo assumidos como universais e definiti-
vos (por exemplo, a equagao que reduz o educacional a formagao
escolar, a afirmacado de que s6 é educativo o que forma para certos
valores ou certos conhecimentos, o que estd projetado intencional-
mente para formar etc.).

Essa ampliagdo do referente!” envolve uma complexificagao
tanto do horizonte tedrico, que requer a ativagdo de recursos de
entendimento, especificar conceitos, logicas e posicionamentos
para o seu entendimento, como da configuragdo metodoldgica
para a pesquisa do educacional em sua dimensdo 6ntica.

Apropriagdes da perspectiva laclauniana na pesquisa
educacional no México

Ha relatos de pesquisas educacionais que recuperam o horizon-
te tedrico aqui mencionado, ndo sé no México, mas também na
Argentina, Brasil, Chile, Colémbia e Uruguai. No entanto, nesta
secdo apresentarei, principalmente, o caso mexicano, por se tratar
da mais antiga apropriagdo e porque é da qual tenho acesso direto
a informacao e sistematizacio basica.

Desde o I Estado de Conhecimento do Conselho Mexicano de
Pesquisa Educacional (COMIE), na drea tematica “Filosofia, Teoria
e Campo da Educagao”, de 1993, se observam indicios da incipien-
te inser¢do do horizonte teérico de Laclau na pesquisa educacional
(Quintanilla, 1995). No II Estado do Conhecimento, a andlise do
discurso comeca a ter visibilidade em metodologias, paradigmas

17 Em consonéncia com o horizonte ontolégico aqui assumido, o referente de problema
— um fenémeno a estudar, uma relacio a ser analisada — alude ao recorte da realidade
situada, contextual, histérica (socialmente delimitada) que é escolhida para ser estudada
(dimensao ontica).
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e epistemologias, bem como em debates e perspectivas (De Alba,

2003). No III Estado do Conhecimento, esta presenga nao é mais

s6 de Laclau, mas também de uma segunda geragdo (APD), ob-

servavel tanto nas varias mencdes quanto em publica¢des, even-

tos académicos e pés-graduagdes organizadas, nas ferramentas de

entendimento usadas para interpreti-los (Orozco; Ponton, 2013).

Para ilustrar essas apropriagbes da APD em pesquisas educacio-

nais, recorrerei a diversas fontes:

1.

Grupos e redes de investigagdo: Aprofundamento em Analise
Politica do Discurso (DIE Cinvestav 1995-1999), Semindrio inte-
rinstitucional de andlise do discurso educacional (SADE, 2000-2003)
e o Programa de andlise politica do discurso (PAPDI, 2003-vigen-
te)'; o grupo que surge ao redor do Estado de conhecimento de
filosofia, teoria e campo da educagio (1993) e que ligou o Projeto
curriculo e século XXI (CESU, hoje Instituto de Investigaciones
sobre la Universidad y la Educacién, IISUE), APPEAL (Facultad
de Filosofia y Letras, FFyL, UNAM, México e Universidade de
Buenos Aires, UBA, Argentina)® e a Rede latino-ameticana em
teotia do discurso (2015-atual);

Duas pés-graduagdes em pesquisa educacional: a do DIE e a
da Universidade Pedagdgica Veracruzana (UPV, no estado de
Veracruz, México); e

Cerca de 560 publicagbes registradas numa base de dados que
visa sistematizar a informagdo acessivel no México, Argenti-
na e Brasil. Essa base permanece aberta para incorporar novos
produtos.

Em janeiro de 1995, em relagdo aos grupos e redes de inves-

tigacdo, se inicia o semindrio de Aprofundamento em andlise politi-

18 Estas ndo sdo as Unicas pos-graduagdes em educacdo no México que utilizam a APD.
Também podemos destacar a Pds-graduagao em Pedagogia da UNAM, as UPN, entre
outras instituicdes de ensino superior.

19 Em cada grupo, sido diferentes apropriacdes em épocas e articulacdes com outras
i
perspectivas.
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ca do discurso, com a participagdo de académicos da UNAM e do
CINVESTAV, na Universidade de Buenos Aires, Argentina®. Esse
grupo publicou, em 1996, Debates politicos contempordneos: en los
madrgenes de la modernidad. Desde entdo, nos pareceu importante o
didlogo entre estudantes de mestrado e doutorado do CINVESTAV
e da UNAM, entre pessoas desenvolvendo pesquisas de temas di-
ferentes, ainda que préximos da APD.

O Projeto curriculo e século XXI no CESU (agora IISUE) comegou
em 1989 e sua primeira publicagdo, na qual a obra de Laclau é arti-
culada, é de 1998. Foi realizado entdo o Semindrio e constituida a
linha de pesquisa Teoria e Educagao (TyE) “Constitutividade tedri-
ca: deslocamento e centralidade” (De Alba,1999).

O SADE foi um programa interinstitucional que reuniu aca-
démicos da UNAM (APPEAL e CESU, atual IISUE), do Cinves-
tav (DIE), da Universidade Auténoma Metropolitana, e de duas
universidades argentinas: Universidade Nacional de Entre Rios e
Universidade Nacional de Cérdoba. Houve uma atuacdo efetiva
de 1995 a 2003 e entre os membros havia sociélogos, psicélogos,
pedagogos, especialistas em comunicagdo, um filésofo, um bidlo-
go e uma historiadora. Convidaram Ernesto Laclau para ministrar
um seminario em 1998.

O grupo interinstitucional do PAPDI esta estabelecido desde
2003 e continua trabalhando até esta data, reunindo académicos e
estudantes de pds-graduagao da UNAM, do Cinvestav, da Univer-
sidade Pedagdgica Nacional (sedes Puebla e Estado do México), da
UPV, da Universidade da Cidade do México, da Universidade Ve-

20 Com interesses que ligavam o trabalho do projeto APPEAL e a linha de Analise Politica do
Discurso Educacional (vinculo iniciado em 1990 e que envolveu Encontros, Seminarios,
Visitas, publicacdes e outras formas de intercdmbio). E possivel destacar também o que
foi gerado a partir da Comissédo de Filosofia, Teoria e Campo de Investigacdo Educacional,
do II Congresso Nacional de Pesquisas Educacionais (iniciado em 1992 e que também
envolveu semindrios, eventos e publica¢des) e o que surge a partir de dois programas de
p6s-graduacdo em Educacdo: Mestrado e Doutorado em Ciéncias, com especializagdo em
Investigagdo Educacional, do DIE Cinvestav e o Mestrado e Doutorado da Faculdade de
Filosofia e Letras da UNAM (desde 1991 até a presente data).
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racruzana, do Centro Interdisciplinar de Educagdo Tecnoldgica, da
Universidade Iberoamericana em Tijuana e da Universidade Na-
cional de Cérdoba (Argentina). Entre as profissdes representadas,
ha sociélogos, pedagogos, comunicélogos, historiadoras. Esse gru-
po realiza semindrios de formagdo e encontros anuais, nos quais
sdo discutidas as investigagoes educativas baseadas na APD e as
publicagdes que mencionarei mais adiante. Em ambas atividades,
sdo convidados investigadores sobre os temas abordados. Entre
eles, Laclau foi convidado, em 2001 e 2006, e Mouffe, em 2009.%

A Rede Latinoamericana em Teoria do Discurso estd esta-
belecida desde 2013, com membros do Brasil, Argentina, Chile,
Colombia, Estados Unidos, México e Uruguai. Essa Rede retne
pesquisadores interessados em aprofundar as ideias de Laclau e
Moutfe e coloca-las em jogo nas pesquisas. Até o momento, estdo
registradas nessa pesquisa 54 publicagdes do grupo, de seus mem-
bros individuais e de eventos da Rede.

Em relacdo as publicagbes, hd uma compilagdo que envolve
textos de varios géneros (ensaios e pesquisas institucionais, publi-
cagdes de revisdo, estados de conhecimentos e monografias tedri-
cas), algumas resultantes de pesquisas de pés-graduagdo e de con-
feréncias nacionais e internacionais, em um total de 564 escritos
(até dezembro de 2016).

Do total de 527 escritos registrados na Base de dados de publi-
cagoes de pesquisa educativa que recupera a obra de Laclau, 298 sao
resultados da investigagdo de pés-graduacdo no DIE e na UNAM,
pesquisas institucionais, algumas patrocinadas pelo Conacyt, pa-
lestras e apresentagdes em eventos nacionais e internacionais. Es-
ses foram classificados por tipo de publicagdo, tema principal, e
articulagdes com outras perspectivas tedricas e outros critérios. Em

21 Cabe precisar que, desde 1995, os Encontros de Tesantes (encontros daqueles que escrevem
teses) em PAPDSEM, o SADE, até PAPDI em 2017, contam com o apoio académico,
administrativo e logistico de duas pds-graduacgdes: a de Pedagogia da UNAM e a de
Pesquisa Educacional do Cinvestav. Outras institui¢des tém apoiado permanentemente
e isso permitiu que Laclau fosse vérias vezes convidado ao México.
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relagao ao género da publicagdo, foi encontrado o seguinte: 7 sdo
livros, 117 capitulos de livros, 38 dissertagdes e teses, 23 artigos, 78
relatérios em conferéncias nacionais, 32 relatérios em conferéncias
internacionais.

FIGURA 1: Derivados da pesquisa de pds-graduacdo (PAPDI) — frequéncia
por género do escrito

® Livros

" Capitulos de livro

" Teses e dissertacdes
" Artigos

" Memoérias congressos nacionais

FoNTE: Base de dados elaborada por Jiménez, arquivos em Buenfil e Jiménez (2015).

A tabela seguinte mostra os resultados pelas tematicas prin-

cipais:

Tema principal Frequéncia Percentual
Ensino Médio 6 2.62%
Diversidade cultural 12 4.02%
Docentes 15 9.00%
Educacdo Ambiental 10 3.35%
Educagdo nao-escolar 29 9.73%
Género Feminino 7 2.34%
Globalizagio 15 9.00%
Histéria 12 4.02%
Jovens 12 4.02%
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Tema principal Frequéncia Percentual
Metodologia 27 9.34%
Politicas e reformas 39 18.00%
Profissdes 22 7.61%
Tecnologia 25 8.60%
Tedrico 33 11.41%
Universidade e Ensino Superior 12 4.02%
Sub-total 266 89.00%
Outros temas 42 14.00%
Registro total 298 100.00%

FIGURA 2: PAPDI —Teses e dissertagdes por frequéncia de temas

" Ensino médio
" Diversidade cultural
" Docentes
" Educagio ambiental
" Educagéo ndo-formal
" Género feminino
" Globalizagao
" Historia
®Jovens
" Metodologia
" Politicas e reformas
" Profissdes
“Tecnologia
" Tebrico
" Universidade e ensino superior

FoNTE: Base de dados elaborada por Jiménez, arquivos em Buenfil e Jiménez (2015).

Tema secundario Frequéncia Percentual
Adultos 5 1.67%
Cultura 7 2.34%
Docentes 19 6.37 %
Nao escolar 16 5.36%
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Tema secundario Frequéncia Percentual
Género 5 1.67%
Globalizagio 5 1.67%
Histéria 6 2.01%
Jovens 5 1.67%
O popular 9 3.02%
Metodologia 24 8.05%
Migrantes 7 2.34%
Movimentos sociais 21 7.04%
Politicas e reformas 15 5.66%
Profissoes 11 1.23%
Subjetividade 46 15.43%
Tecnologia 6 2.01%
Tedricos 30 10.06%
Universidade 20 6.71%
Total 257 86.24%
Outros temas 41 13.75%
Registro Total 298 100.00%

FIGURA 3: Escritos sobre educagdo por frequéncia do género de texto

60%

50%

10%

0%

n

Capitulos.

Teses e dissertagoes Livros

FonTE: Base de dados elaborada por Jiménez, arquivos em Buenfil e Jiménez (2015).
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Quanto a publicagdes de semindrios e programas interins-
titucionais no México, cabe mencionar fundamentalmente as do
SADE, editadas em uma colecao de 9 livros — Cuadernos de Construc-
cion Conceptual en Educacion —, e dois titulos fora da colegio (Granja
e Jimenez). Vale ressaltar que, dado seu carater interinstitucional, as
publicagoes deste semindrio envolvem autores que participam do
Projeto Curriculo e Século XXI e do projeto APPEAL. Para ndo duplicar
a informacao, elas foram registradas apenas em SADE.

O PAPDI na colecdo Pesquisa Social e Analise Politica do Dis-
curso, publicou 9 titulos coletivos e possui dois em impressdo e ou-
tros dois em edico (edicdo, revisdes e acordos editoriais). Também
publicou fora da série mais dois titulos. Como no caso anterior, esse
programa inclui autores de outras redes e grupos, mas sao registra-
dos como publicagbes do PAPDI, ao invés de duplicar a informacao.

No ambito internacional da América Latina, a Rede Latino-a-
mericana em Teoria do Discurso conta, até o momento, com 54
publicagdes referentes a Educagao®, entre escritos pessoais, pu-
blicacoes de eventos conjuntos e outros géneros. Seus principais
temas sao o curriculo (50%), a politica e a discussao tedrica.

Relacionando os resultados previamente classificados sobre
essas apropriagdes na pesquisa educacional da APD, é evidencia-
da uma variedade de temdticas analisadas: politicas educacionais
(qualidade educacional, formacao de professores e profissionais,
inser¢do das tecnologias da informacdo e da comunicagdo, o en-
sino superior, entre outros), curriculo, educagdo ambiental, edu-
cagdo nao formal (movimentos sociais, grupos de pares), focadas
de formas diferentes, tais como midia, género, cultura, adultos,
indigenas, cidadania e juventude, curriculo, politicas e teorias.

Além disso, no que se refere as articulagdes analiticas em cada
caso, APD e Foucault aparecem associados em 213 ocasides, APD

22 Foi solicitado & coordenadora da Rede, Alice Casimiro Lopes, que enviasse a seus
integrantes um pedido relativo as publicagdes, o que foi feito. Pelas respostas recebidas,
foram localizados estes 54 textos concernentes a Educagéo.
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e psicanalise estdo articuladas em 165 casos, APD e Derrida estao
em 111 publicagdes, APD e Mouffe em 62. Em 30 a 60 casos, estdo
variados autores, tais como: Popkewitz, Puiggrés, Gramsci, Reme-
di. Entre 16 e 30 casos, hé vinculagbes entre a APD e os seguin-
tes autores: Butler, Wittgenstein, Stuart Hall, Paulo Freire, Kaes e
Lyotard'®. Ha também articula¢des importantes com a semiologia,
a semiodtica, a retdrica, as teorias da enunciagao, estudos compara-
tivos, estudos culturais, entre outros. Essa variedade permite sus-
tentar que a APD ndo é um método a ser aplicado da mesma forma
para cada pesquisa, temdtica ou caso, mas que envolve a decisdo
de reunir os recursos apropriados as perguntas do pesquisador e
sua implicacdo, o referencial tedrico e a referéncia empirica em
cada caso especifico. Essa reunido é em si um ecletismo que requer
uma cuidadosa vigildncia epistemoldgica para reduzir, tanto quan-
to possivel, as possiveis inconsisténcias que possam surgir entre as
contribuigdes que estao sendo articuladas.

Sobre as pds-graduagbes mexicanas

No DIE, o mestrado e doutorado estdo registrados no Padrao
Nacional de P6s-Graduacao de Qualidade, em nivel de Com-
peténcia Internacional, o mais alto reconhecimento conferido
pelo Conacyt. As dissertagdes e teses correspondem a diferentes
perspectivas de pesquisa (etnografia, psicologia cognitiva, teoria
das situagOes didaticas, pds-estruturalismo, historiografia, her-
menéutica etc.) e a APD é uma delas. De um total de 299 teses
e dissertacdes entre 1995 e 2013, 7,66% estao baseadas nesse
horizonte tedrico.

Além disso, ha mais de 200 publicagdes derivadas desses tra-
balhos: artigos, capitulos de livros, relatérios e pesquisas, cujos in-
teresses vao desde a andlise das politicas educacionais (sua genea-
logia, seu processamento, sua circulagdo, apropriagdo, difusdo),
passando pelo estudo da constituicdo de sujeitos (jovens, adul-
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tos, normalistas, profissionais, punks, mulheres), passando pela
analise de conceitos e valores intensamente disputados, como a
qualidade educacional, a autonomia universitaria, a sociedade
do conhecimento, o ensino médio ou a nocdo de universidade,
a imprensa argentina, até ensaios tedricos, problematizando as
nogoes classicas de discurso, a enunciagao linguistica que se opoe
a realidade. Ademais, existem publicagdes que elaboram e pdem
em jogo recursos de entendimento, légicas que ativamos, como
a indecidibilidade, a tensdo constitutiva, e relacdes conceituais
que destacamos: paradoxos, aporias, tensdes, entre outros. Entre
esses escritos, também se encontram elaboragdes de categorias
intermediarias que oferecem pontes entre a abstragio e a univer-
salidade da teoria geral e as particularidades onticas do referencial
empirico, num esforco para impedir usos da teoria que obstruam,
subalternem ou reduzam a riqueza e a especificidade da realidade
com os posicionamentos de um conceito.

Um estudo valioso para entender os efeitos das marcas da
APD na pesquisa educacional em nivel de pds-graduagdo é o de
M. Gonzalez Arenas, que rastreia as dissertacoes de 16 geragbes
do Mestrado da UPV. Alicia de Alba, por sua vez, realizou um es-
tado da arte em torno dessa perspectiva no inicio dos anos 1990
e identificou que 62% das dissertagdes se inseriam nesse campo
(Figura 4, p. 46).

No estudo de Gonzélez Arenas (2014), sdo mostradas nio sé
as frequéncias das dissertagdes que recuperam a APD e os temas
que abordam, mas também alguns depoimentos sobre o que tal
recuperacao significou na pesquisa e na escrita da dissertagao (in-
cluindo possibilidades e dificuldades).

Nas palavras de Gonzalez Arenas, o Mestrado em Educagao
da UPV foi a primeira pés-graduagdo em Educagdo oferecida no
estado de Veracruz e tornou-se uma opgao de qualidade pela alta
formacdo tedrica e em pesquisa, sem negligenciar a dimensao
pragmatico-profissional da atividade educacional. Essa formagao
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FIGURA 4: Proporg¢do de dissertagdes do Mestrado em Educagdo da UPV
que recuperam ferramentas da APD, por nivel educacional

" Educagéo bésica pré-escolar

" Educagdo bésica - Ensino fundamental anos iniciais
" Educagao bdsica — Ensino fundamental anos finais

“ Ensino médio

" Formagio docente

¥ Ensino superior

" Educagdo ndo-formal

Educagéo especial

FoNTE: Gonzélez Arenas, M. Marcela (2014).

tem contribuido para que varios alunos egressos hoje atuem como
gestores de institui¢ces educacionais, incluindo a prépria UPV, na
educagdo superior ou na pés-graduacao, tenham sido nomeados
como assessores de diferentes cargos de gestdo na Secretaria de
Educagdo de Veracruz, venham trabalhando como pesquisadores
em grandes centros de pesquisa, cursando, com sucesso, progra-
mas de doutorado no pais e no exterior, tenham ganhado prémios
nacionais de pesquisa educacional, bem como tenham publicado
ensaios, tradugdes, capitulos de livros ou livros em casa e no exte-
rior (Gonzélez Arenas, 2015).

Cabe frisar que esses dois programas de pds-graduagdo me-
xicanos nao esgotam a producdo de dissertagdes e teses nas quais
se pode observar a marca do pensamento de Laclau. Nas universi-
dades de Entre Rios (desde 1992), de Cérdoba, de Rosario (desde
1996), e mais recentemente, na Patagdnia e em La Plata, todas ar-
gentinas, existem exemplos de teses e dissertagoes de pds-gradua-
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¢do (mas ainda ndo se tem a informacao sistemdtica das mesmas).
Sabe-se também sobre o Brasil?*, o Chile*!, Colémbia® e Uruguai®,
e, embora ainda nio existam informagdes de maior precisdo, cer-

tamente ha trabalhos que nao foram contabilizados aqui.

Tecido de ideias sobre a apropriagido do horizonte de APD na PE:
um modo de concluir

Termino este capitulo recordando que o autor ndo é a fonte e
origem do sentido e que seu trabalho, uma vez publicado, ja nao
lhe pertence. Assim, independente de que Laclau ndo tenha de-
sejado lidar com a educacdo e que nio tenha se interessado pela
desconstrugao do legado gramsciano no que concerne ao entrela-
camento politica-educagao, a difusdo de seu pensamento operou
reiterando sua palavra, recuperando-a e alterando-a, ao mesmo
tempo, e deixando marcas em vérias superficies de inscri¢do do
educacional.

E reconhecida a trajetéria do pensamento de Ernesto Laclau,
o contexto intelectual e politico no qual seu trabalho é produzido
e recebido, o das variadas tradi¢oes do pensamento de esquerda.
Foi apresentado o que significou a peculiar articulagdo tedrica, po-
litica e onto-epistemoldgica oferecida por Laclau para uma geragao
de estudantes e jovens intelectuais, presos a um marxismo critica-
do por diversas frentes, somada a preocupagido de manter viva a
critica feita pelas esquerdas, e ao mesmo tempo iniciando-se no
pos-estruturalismo e na hermenéutica heideggeriana. Foi contex-

23 Pelo meu conhecimento, no Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, no Programa de Pés-graduacdo da Universidade Federal de
Pernambuco e no Programa de Pés-graduacdo da Universidade Federal do Mato Grosso
(UFMT - Campus Rondonépolis. Para maiores informagoes, ver Banco de Teses da
CAPES (www.capes.gov.br).

24 Pilar Aylwin (1995) e Marcela Apablaza (2016).
25 Alejandro Pimienta e Luz Teresila Barona Villamizar (2016).

26 Na Universidad de la Reptblica de Uruguay (UDELAR), por exemplo, Pablo Martinis
(2010, 2016).
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tualizada também sua contribuigdo no marco de apropriagdes no
ambito educacional, num esforco para desnaturalizar as fronteiras
e centros sedimentados na Pedagogia e ciéncias da educagdo na
area da formacdo, uma problematizagio ontolégica da educagéo, e
sua marca epistémica na pesquisa dessa drea.

Na area da formacao, foi exposto como o pensamento de
Ernesto Laclau contribuiu em varias pds-graduagdes europeias,
asidticas, africanas, e se aprofundou em pds-graduacdes latino-a-
mericanas no decorrer de 20 anos, formando uma massa critica,
expressa na pesquisa, para a teoriza¢ao do educacional, seus alcan-
ces e especificidades, seus espagos, processos, agentes, programas.

Esse nivel profundo de problematizacdo desnaturaliza e re-
toma premissas ontoldgicas e impacta as fronteiras disciplinares,
tanto da Pedagogia como das ciéncias da educagdo, expandindo e
complexificando o referencial de praticas, atores envolvidos, ob-
jetivos, estratégias e espagos. Seguindo a distin¢do éntico-ontold-
gica, o educacional faz alusdo, entdo, a um registro e ndo a uma
regido de fatos, instituigdes, conteido ou estratégias de ensino.
Concerne a formagdo do sujeito, as posi¢des que o delimitam, a
falta que detona as identificagdes para que ditas posi¢oes de sujei-
to sejam internalizadas, isto ¢, o que estd implicado em sua cons-
titui¢do. O registro do educacional alude ao que permite distinguir
0 que marca um antes e um depois, e neste sentido, refere-se a
dimensédo de acontecimento. A educagdo como um recurso de en-
tendimento, permite iluminar aquelas dimensoes cognitivas, afeti-
vas, politicas, éticas e estéticas mobilizadas na formacao e que tém
sido objeto de interesse de pedagogos e tedricos da educagao, seja
ela intencional ou incidental, em concordancia ou contréria aos va-
lores prevalentes em uma comunidade, dentro ou fora dos espagos
escolares. Na dimensdo Ontica, a discussdo requer a ativagdo da
contextualidade nas valoragoes politicas, éticas, estéticas, episte-
moldgicas e ontoldgicas, daquilo que em cada situacdo se define
como educacional ou ndo, descentralizando, assim, as esséncias
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e os fundamentos por muito tempo assumidos como universais
e definitivos (por exemplo, a equagdo que reduz o educacional a
formacao escolar).

No campo da pesquisa educacional, a marca do pensamento
de Laclau no México (caso que aqui possui maior densidade de
informagdo) pode ser observada, em termos gerais, nos trés Esta-
dos de Conhecimento da Pesquisa Educacional no México (1993-
2013)” e, em termos mais especificos, analisando o referencial
empirico documentado (dissertagoes, teses, relatérios de pesquisa,
palestras, ensaios, artigos de revistas, entrevistas, conferéncias, li-
vros e capitulos de livros) relatado.

Neste relato, foi possivel oferecer evidéncias de que, em me-
nor ou maior grau, com maior ou menor profundidade, rigor e
criatividade, sobre temas mais recorrentes ou mais inovadores,
a APD tem prestado contribui¢oes intelectuais para construir no-
vos problemas de investigagao, discutindo categorias analiticas ou
sistemas de categorias usados (no sentido de Wittgenstein e nao
no sentido normativo)® nas pesquisas, discutindo interpretagdes
e explicitando planos de validagao das analises. Entre os escritos
analisados neste capitulo, incluiu-se principalmente os mexica-
nos, ja que se teve acesso a eles desde 2015; os da Argentina,
Chile, Colémbia e Uruguai foram revisados e incluidos apenas
para a contabilizagdo.

Certamente héd que seguir estudando, por um lado, a ampli-
tude dos estudos na América Latina e, por outro, a profundidade,
experiéncia e relevancia destes usos na pesquisa no México, bem
como aprofundando-se nessas apropriagoes de Laclau para ana-
lisar a educagdo em outras latitudes (Turquia, Australia, Canads,
por exemplo).

27 Coordenados sucessivamente por Buenfil, em 1993; De Alba, em 2003; e Pontén e
Orozco, em 2013.

28 Quanto a inaplicabilidade da APD, ver Saur (2012), sustentando uma posicdo que debate
com a proposta de Howarth (2004).
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Das duas consideracdes mencionadas imediatamente acima,
se depreendem varias problematicas que necessitam ser investi-
gadas e aprofundadas. Apresentarei algumas delas. Em primeiro
lugar, a proposta ontolégica de Laclau atinge ndo somente a des-
-essencializagdo da hegemonia e, portanto, do entrelagamento po-
litico-educacional, que Gramsci ja tinha esbogado, mas também a
exploragao das consequéncias da insercao do registro da negativi-
dade nas nocoes e légicas do deslocamento, do antagonismo, da
falta constitutiva na estrutura e, por conseguinte, na subjetividade,
na exterioridade constitutiva e na indecidibilidade, na contingén-
cia como antidoto para o reino da necessidade.

Em segundo lugar, a desfundamentacdo do sujeito tem impli-
cagOes educacionais profundas, algumas das quais ja foram explo-
radas em publicacoes registradas na literatura (i.e, o banco de da-
dos no qual este capitulo é baseado). No entanto, esse é um espago
problematico que ainda exige maior teoriza¢do. Em terceiro lugar,
no ambito das pesquisas realizadas, cabe aprofundar ndo somente
as articulagOes tedricas (muitas sdo possiveis, mas ndo é qualquer
uma que serd epistemologicamente compativel e consistente), mas
também observar os graus e experiéncia das apropriagdes do hori-
zonte tedrico proposto por Laclau (repetigao superficial, discussao,
“aplicagao”, uso critico, uso profundo em analise, uso profundo
em ensaio), entre os que foram observados até agora. Isso é conve-
niente nio porque se considere que hd um caminho certo, e muito
menos pelo medo purista do ecletismo nas ciéncias sociais, mas
porque a complexidade desse horizonte tedrico apresenta exigén-
cias ontoldgicas, epistemoldgicas, légicas e de outros recursos de
entendimento que convém explorar.

A heranga do pensamento de Laclau na educagdo, como visto,
tem sido muito rica e diversificada. Essa heranca permanecera viva
se continuar sendo recriada, usada com maior ou menor profun-
didade e precisdo, se iluminar areas escuras e se fornecer recursos
que sejam usados para compreendé-lo, transforma-lo e fortalecé-lo.
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EXPLICACAO CRITICA
EM CIENCIAS SOCIAIS:
A ABORDAGEM DAS LOGICAS?

Jason Glynos?
David Howarth3

Os termos critica e explicagido sdo mais frequentemente separados
do que associados em concepgdes contemporaneas e modernas de
filosofia e ciéncia (social). O projeto de critica de Kant desenha
uma linha nitida entre raz3o tedrica e razdo pratica — entre os do-
minios do conhecimento e da moralidade — e os positivistas tém
fortalecido a divisdo entre questdes de fato e explicacao e ques-
toes de critica e avaliagdo normativa, por meio da énfase na neu-
tralidade axiolégica na pesquisa cientifica social. Weber também
defendeu a causa de uma teoria social “livre de juizos de valor”,
ainda que, para ele, isso significasse a “intrinsecamente simples

1 Este texto foi originalmente publicado como Critical Explanation in Social Science: a Logics
Approach em Swiss Journal of Sociology, 34 (1), 2008, p. 5-35 e é baseado substancialmente
no livro Logics of Critical Explanation in Social and Political Theory (Routledge, 2007).
Agradecemos aos autores e a Swiss Association of Sociology pela cessdo do copyright
para publicagdo da tradugdo neste livro. A traducao foi realizada por Priscila Campos
Ribeiro, Doutoranda do ProPEd/UER], e Bruno Silva Godoy, Mestrando do ProPEd/
UER]. Revisdo e notas técnicas de Alice Casimiro Lopes, Anna Luiza Oliveira e Gustavo
Gilson de Oliveira.

2 Professor da University of Essex, Department of Government, United Kingdom.

Professor da University of Essex, Department of Government, United Kingdom.
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exigéncia de que o investigador e o professor deveriam manter
incondicionalmente separados o estabelecimento dos fatos em-
piricos... e suas proprias avaliagdes praticas” desses fatos. Weber,
portanto, distingue a “relevancia de valor” das ciéncias sociais, na
qual ele aceita que “julgamentos de interesse” estdo implicados na
escolha de um objeto de pesquisa particular, e a necessaria “isen-
cao de valor” do cientista social, com respeito ao modo como ela
conduz sua pesquisa e ao modo como ela usa os resultados de
sua pesquisa. Ele, portanto, rejeita a crenca de que pesquisadores
deveriam empregar suas teorias e explicacbes para amparar uma
pratica politica especifica, projeto ou ideologia. No coragao dessa
concepcao mais matizada da relagdo entre juizos de valor e ciéncia
social, estd a pretensdo de Weber de excluir o partidarismo e a
tendéncia politica explicita (overt political bias) na producao e dis-
seminagdo do conhecimento, embora se derive, em igual medida,
de seu comprometimento com o naturalismo nas ciéncias e sua
atitude ambivalente em direcdo a explicagdes causais e em forma
de lei das ciéncias naturais®.

4 Afilosofia e a metodologia das Ciéncias Sociais de Weber constituem um vasto campo de
investigagdo e tém provocado uma disputa perene (ver, por exemplo, Owen, 1994; Parkin,
1982; Ringer, 1997, 2004; Runciman, 1972). Nao obstante, é possivel dizer que, a despeito
de seus melhores esforcos para articular uma filosofia consistente da ciéncia social, seu
trabalho permanece tentadoramente dividido entre o desejo de satisfazer as demandas
de compreensdo interpretativa (subjetiva) e de explicacdo causal (objetiva). De fato, ao
lado dos pontos de interrogacdo intrinsecos que envolvem o papel e o funcionamento
dos vérios conceitos que ele desenvolve, as relagdes entre os diferentes elementos de
sua abordagem sdo sistematicamente tensas (ver Runciman, 1972). Por um lado, Weber
prioriza a operagao de verstehen (compreensdo interpretativa). Compreender o sentido e a
significAncia de uma agdo ou pratica a partir dessa perspectiva é uma condicdo necessaria
para o significado da prépria ciéncia cultural, incluindo suas "uniformidades estatisticas"
e "generalizagdes sociolégicas" (Weber, 1978, p. 12). Sem esse "teste de significAncia",
uma lei ou probabilidade estatistica seria "indtil para o entendimento da agdo no
mundo real" (Weber, 1978, p. 11). Nesse sentido, as leis, as generalizacdes empiricas e
os tipos conceituais ndo passam de dispositivos preliminares ou de passos heuristicos
na busca do conhecimento das particularidades histéricas. Por outro lado, contudo, a
compreensdo interpretativa do comportamento subjetivamente significativo acompanha
desconfortavelmente o chamado de "uniformidades nao interpretaveis subjacentes aquilo
que pareceu ser a¢do especificamente significativa", embora ele pense que "pouco foi feito
nesse sentido até agora" (Weber, 1978, p. 7-8). Isso é ainda mais evidente quando Weber
parece considerar "indispensédvel" nas ciéncias sociais que verifiquemos a "interpretacdo
subjetiva em comparagdo com o curso concreto dos eventos", onde o Gltimo envolve

52



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

Houve uma série de repreensdes severas a esses entendimen-
tos dominantes. Por exemplo, a primeira geragdo de Teéricos Cri-
ticos tomou como seus alvos as cumplicidades e parcialidades da
“teoria tradicional”, a qual remontaram a Descartes e as origens
da filosofia moderna, embora fosse excepcionalmente evidente na
hegemonia do positivismo dos séculos XIX e XX. A teoria tradicio-
nal, em suas varias formas, toma a ciéncia natural e particularmen-
te a matemdtica como seus paradigmas, privilegiando, dessa for-
ma, os raciocinios dedutivo e indutivo, juntamente com o desejo
de fornecer ao pensamento um panorama completo e sistematico
do mundo externo. No entanto, em seu Teoria Tradicional e Teoria
Critica, Max Horkheimer enfatiza o modo pelo qual provedores da
teoria tradicional estdo submersos em praticas e mundos sociais
particulares, os quais servem para sustentar, apresentando a gera-
cdo, o cardter e o uso do conhecimento cientifico como neutros e
objetivos. Portanto, é negligenciado como sua concepgao de co-
nhecimento estd integralmente conectada a solu¢do de problemas
dentro de estruturas dadas como garantidas, particularmente as for-
mas dominantes de produgdo econdmica.

Este artigo apresenta uma abordagem particular para a tarefa
de uma explicagdo critica, que surge de nosso livro Logics of Critical
Explanation in Social and Political Theory (2007). Nossa abordagem
¢ baseada na articulagdo de uma ontologia social que enfatiza a
contingéncia radical e a incompletude estrutural de todos os sistemas de
relagdes sociais. Dessa forma, fazemos uso intensivamente do que
na teoria lacaniana é conceptualizado como a presenga disruptiva
do “Real” em qualquer ordem simbélica — uma presenga que mar-

testes de "adequacdo subjetiva". Por "adequagdo subjetiva", Weber significa "adequacao
no nivel do significado", bem como "adequagdo causal", que se baseia na probabilidade
de que, "de acordo com generalizacoes estabelecidas a partir da experiéncia", uma agao
ou sequéncia de eventos "sempre ocorrerd da mesma maneira" (Weber, 1978, p. 11). E,
embora Weber declare que o verdadeiro objeto da pesquisa socioldgica é a analise causal
singular de particularidades concretas - eventos e processos individuais -, ele ndo exclui
explicitamente a busca de generalidades e universais.
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ca a impossibilidade de qualquer suposta plenitude do ser, seja no
nivel de estruturas, sujeitos ou discursos.

A centralidade desse ponto de partida ontolégico nos exige
dizer um pouco mais, visando sua justificativa. Comegamos assu-
mindo que qualquer abordagem legitima da analise social e politica
exige, a0 menos, alguns pressupostos e comprometimentos onto-
légicos (ver Connolly, 2006; Hay, 2006). Mas o comprometimento
com a ontologia pode significar coisas diferentes. Para alguns, a
articulagdo de um enquadramento ontolégico consiste em prover
uma espécie de “mobilia do mundo” que estabelece os tipos de
coisas e suas respectivas propriedades, as quais encontramos no
envolvimento com objetos e outros sujeitos. Entretanto, em nossa
visdo, a importancia da ontologia ndo é apenas sobre quais tipos
de coisas existem, mas que elas existem e como elas existem. Na
verdade, de grande importancia a esse respeito é o fato de que ob-
jetos e sujeitos sdo marcados por uma “instabilidade essencial” que
problematiza uma simples enumeracdo de suas necessarias pro-
priedades intrinsecas e suas capacidades causais. De importancia
ainda maior para nés, por consequéncia, sdo sua contingéncia, sua
historicidade e sua precariedade. Certamente, em termos de anali-
se politica e social, essa perspectiva nos permite destacar o carater
politico e construido da objetividade social e, em seguida, articular
uma série de conceitos e légicas conectados que pode nos ajudar a
analisar processos e rela¢des sociais, enquanto permanecemos fiéis
ao0s nossos comprometimentos ontoldgicos.

Neste artigo apresentamos as principais caracteristicas de nos-
sa abordagem ldgica, ilustrando-a sistematicamente em referéncia
a estudos empiricos existentes sobre reformas recentes no sistema
de educacao superior do Reino Unido, relativos aos regimes de au-
ditoria de pesquisa e ensino recentemente instalados. Antes de fa-
zé-lo, entretanto, situamos nossa abordagem de explicagdo critica

em relagdo a outras abordagens de explicagdo das ciéncias sociais.
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Légicas: para além de autointerpretagdes contextualizadas

e mecanismos causais

A locugdo “légica da explicagdo critica” responde a pelo menos
dois desafios na ciéncia social contemporanea. O primeiro desafio
é pensar além do paradigma da Jei causal, no qual os ideais de pre-
visdo e dedugdo sdo enfatizados demasiadamente e pouca impor-
tancia é dada ao contexto histdrico, enquanto o segundo desafio
¢ avancar em relagdo as duas principais respostas ao paradigma
da lei causal. Este ultimo desafio consiste naquelas abordagens
que focam tanto em autointerpretagies contextualizadas (que de-
rivam de pensadores hermenéuticos como Winch, Taylor, Bevir
e Rhodes), mas que enfatizam demasiadamente a particularidade
do contexto histérico, quanto aquelas que enfatizam o papel dos
mecanismos causais (que surgem do neo-positivismo ou de tradi¢oes
realistas-criticas, e de tedricos como Elster, Bhaskar, Shapiro), mas
que nado escapam da sombra do paradigma da lei causal. Nossa “vi-
rada a légica”, portanto, pode ser melhor apreciada por um breve
contraste da nossa abordagem com essas respostas ao paradigma
da lei causal.

Para hermeneutas como Winch, Taylor, Bevir e Rhodes, au-
tointerpretages constituem um ponto de partida essencial da pes-
quisa em ciéncias sociais. Positivistas e behavioristas, pelo contra-
rio, tendem a se concentrar exclusivamente em fatos observaveis e
em “opinides publicas”, remetendo a um pano de fundo as condi-
¢Oes de tais fatos e opinides®. Isso decorre do fato de que positivis-

5 Com o termo positivismo, entendemos estar capturando as seguintes caracteristicas
geralmente associadas a ele: "unidade de método", especialmente no que se refere
ao método hipotético-dedutivo, "neutralidade de juizos de valor" e "neutralidade
do fato". Mas o nosso uso do termo é suficientemente amplo para incluir ndo apenas
o que poderiamos chamar de "positivismo de conjunc¢do constante", mas também um
"positivismo profundamente realista". Como Steinmetz observa, um desenvolvimento
significativo na evolugdo do positivismo, durante a segunda metade do século XX,
viu o empirismo associado a Hume e os positivistas 16gicos (que implicavam uma
passagem pela experiéncia humana) desarticulados do compromisso epistemolégico a
conjungdes constantes. Isso tornou possivel para alguém que trabalha dentro da tradicdo
positivista comprometer-se com uma nogao muito mais forte de causalidade envolvendo
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tas e behavioristas habitam um mundo de ciéncia normal e rotinei-
ra, no qual questdes de ontologia tém sido naturalizadas e, conse-
quentemente, excluidas da visdo. Enquanto positivistas reduzem
significados e autointerpretagdes a fatos e comportamento obser-
vavel, hermeneutas focam nos significados e autointerpretagdes
dos atores. Na verdade, a agdo hermenéutica adiciona algo mais as
autointerpretagdes, seja tornando as praticas implicitas mais expli-
citas, evidenciando as regras que as governam, seja oferecendo in-
terpretacoes de autointerpretagdes, que sao (elas préprias) guiadas
por certos impulsos éticos e normativos. Esse processo gera o que
denominamos autointerpretagdes contextualizadas.

No entanto, é importante salientar que hd momentos em
que as condigbes “do pano de fundo” que formam nossas prati-
cas normais vém a tona. Esses sdo momentos de fracasso ou co-
lapso, quando os modos normais de prosseguir com tais praticas
sdo interrompidos e sua contingéncia é potencialmente revelada.
Nos termos de Heidegger®, as figuras do “martelo quebrado” ou
da “chave de fenda guardada no lugar errado” sdo indicadores de
condigbes de existéncia que compdem um pano de fundo dado
como garantido. No caso de uma ferramenta quebrada ou guarda-
da no lugar errado, por exemplo, encontramos uma nao-manua-
lidade (unreadiness-to-hand) do objeto, pelo qual nosso relaciona-
mento normal com a ferramenta e seu relacionamento com outras
ferramentas e equipamentos nao se sustentam por muito tempo.
Isso nos leva a focar numa qualidade importante, se deixada como

inobservaveis reais com propriedades causais (Steinmetz, 2005, p. 32). Para uma boa
visdo histérica do positivismo na ciéncia social do século XX, ver a colegao de ensaios
em Steinmetz que tragam as vicissitudes do positivismo, levando a perguntar "por que
o positivismo é perpetuamente desmentido e inconscientemente abracado" (Steinmetz,
2005, p. 31).

6 Nota dos revisores: Os autores dialogam aqui com as discussoes de Heidegger no livro Ser
¢ o tempo (particularmente na secdo Andlise da mundanidade circundante e da mundanidade
em geral). Para esta secdo, nos utilizamos das traducdes de Heidegger realizadas por
Maércia S4 Cavalcante Schuback (edi¢do 15, da Editora Vozes e da Universidade Sao
Francisco, 2005).
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pano de fundo, dos objetos, tal como: que os encontramos pri-
meiramente como manual (ready-to-hand, disponiveis para que se
facam coisas com eles) ao invés de simplesmente dados (present-at-
hand, isto é, disponiveis para serem investigados em termos pura-
mente tedricos ou cognitivos).

Somos, portanto, levados a nos concentrar sobre o ser de tais
objetos — seu status como equipamentos que usamos para certas
tarefas e atribuigdes —, assim como os modos pelos quais nos de-
paramos com coisas (sua manualidade, readiness to hand). Mais ple-
namente, isso mostra que encontramos coisas em “mundos” de
objetos associados, seja a oficina, a sala de aula, o parlamento, e
que nés mesmos estamos sempre “nesses” mundos, tanto no senti-
do de que estamos envolvidos com coisas neste mundo, quanto no
sentido de que habitamos estes mundos. Tais experiéncias podem,
em resumo, nos ajudar a esclarecer a “mundanidade” do mundo
(the “worldhood” of the world), a natureza do nosso envolvimento
nele, assim como a natureza de nés mesmos. Nos termos de Hei-
degger, eles nos levam a vermos nés mesmos fundamentalmente
como “seres-no-mundo”, ndo como agentes ou sujeitos que estao
fora e agindo sobre tais mundos.

Momentos de ruptura e contingéncia sdo igualmente im-
portantes em termos sociais e politicos, porque eles possibilitam
novas identificagdes e novas praticas politicas. Isso nos permite
introduzir brevemente nossas trés légicas de explicacdo critica,
cujo papel é conectar o mundo de praticas e autointerpretagoes
as nossas explicagbes criticas delas. Como exatamente isso ocor-
re e como nossa explicagdo difere das alternativas hermenéutica
e naturalista¢

Uma investigacdo hermenéutica ndo apenas forga o estudo da
sociedade, para além de comportamentos e fatos dados em diregao
do significado e interpretacdo dos fatos, mas também ultrapassa
autointerpretacdes em dire¢do ao estudo de regras e a interpreta-
cdo de autointerpretagdes. Hermeneutas, portanto, buscam tornar
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explicito o implicito e interpretar autointerpretagdes, produzindo
autointerpretagoes contextualizadas. E, embora essa pratica inves-
tigativa seja particularmente evidente quando encontramos ativi-
dades e institui¢bes que ndo sdo facilmente compreendidas, como
as de uma “sociedade primitiva”, também é necessario dar sentido
as praticas que nos sao proximas (“closer to home”), digamos assim.
Isso é assim porque aqueles envolvidos em uma préatica podem
nao estar conscientes das regras que seguem, nem serem capazes
de explicar as regras que seguem com alguma certeza, nem as de-
fender se forem contestadas. Pense, por exemplo, em nosso uso
normal de uma linguagem, na qual pessoas falam e escrevem sem
necessariamente serem capazes de fornecer as regras implicitas
que a lingua pressupde.

Apesar das vantagens da perspectiva hermenéutica, nosso uso
da légica vai além disso, visando posteriormente ndo apenas focar
atengdo nas regras ou na gramatica que nos capacita a caracterizar
e até criticar um fend6meno, mas também procurar revelar as estru-
turas e condigbes que fazem aquelas regras possiveis. Significati-
vamente, ambas as tarefas sdo introduzidas numa maneira infor-
mada-ontologicamente e parcimoniosa analiticamente. A primeira
tarefa é realizada pelo que chamamos de l6gica social, enquanto
a segunda envolve a mobiliza¢do de nossos outros dois tipos de
légica —1égica politica e l6gica fantasmatica — para explicar critica-
mente as praticas. Essas l6gicas nos possibilitam explicar a institui-
do, contestacao e sedimentacdo de regimes e praticas sociais. Elas
“excedem” autointerpretagoes contextualizadas, porque elas falam
da sedimentacdo e da constitui¢do contingencial dessa segunda ta-
refa, focando aten¢do na maneira como suas “origens ignébeis”
sdo geralmente esquecidas ou cobertas conforme as praticas e sua
autocompreensdo sao vivenciadas (Nietzsche, 1973, p. 177).

Agora esta claro que aqueles que enfatizam o papel de me-
canismos causais também vao além do campo de autointerpreta-
¢Oes. Por exemplo, ainda que Elster enfatize a indeterminacao de
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suas interacdo e desencadeamento, ele utiliza mecanismos para
fornecer uma conexao causal entre fenémenos e eventos. Mas ele
agrupa as condigdes ontoldgicas de possibilidade desses mecanis-
mos e assim minimiza sua relacdo organica e dindmica das autoin-
terpretacoes e seus contextos. Mais precisamente, de acordo com
esse modelo, mecanismos sdo unidades atémicas que podem ser
combinadas para formar unidades moleculares nas quais as identi-
dades das unidades atémicas ndo sdo moderadas pelo contexto nas
quais elas sdo usadas’. Essa perspectiva ignora a relagio parasitaria
entre processos sociais e praticas humanas. Em outras palavras,
Elster “curto-circuita” a passagem através do sujeito, concebendo
mecanismos como um conjunto de “esséncias abstratas” ou “ferra-
mentas” independentes que ndo estdo atadas a nenhuma ontologia
e que podem ser aplicadas a diferentes contextos sem modificagao.

Em contraste com o quadro de Elster, a énfase de Roy Bhaskar
nos mecanismos causais nos leva ao nivel ontolégico. Ele inicia
rejeitando corretamente a “faldcia epistémica”, que reduz e, por-
tanto, restringe a investigacao do ser as nossas manifestagbes de
conhecimento sobre ele. Dessa forma, Bhaskar e sua escola estio
preocupados com o modo como o mundo deve ser, a fim de que as
manifestagdes de conhecimento sobre ele sejam possiveis a todos.
E sua resposta é que o mundo é composto de um conjunto basi-
co de objetos reais ou estruturas com propriedades especificas e me-
canismos geradores. Estes Gltimos estdao pressupostos em nossas
agOes e experiéncias no nivel fenomenolégico e eles possibilitam
nosso conhecimento do mundo no nivel epistemoldgico.

O problema dessa abordagem, entretanto, é que ela restringe o
entendimento de ontologia a uma elaboragio dos tipos de objetos
e mecanismos que constituem o mundo (social). Em contrapartida,

7 Como Elster afirma, embora seu "foco esteja em mecanismos elementares ou atémicos
que ndo podem ser divididos em constituintes mais simples" (1999, p. 20), compreendendo
assim as unidades basicas da ciéncia social explanans (sentengas apresentadas como
explica¢des de um fendmeno, N.R.), eles também podem combinar em uma variedade de
maneiras, produzindo mecanismos moleculares mais complexos (Elster, 1999, p. 32-6).
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nossa ontologia pés-estruturalista ndo é redutivel a um inventario
dos tipos de coisas no mundo — o “mobilidrio do mundo”, digamos
assim. De fato, em nossa perspectiva, isso ndo rompe de forma
alguma com a “falécia epistémica”, mas desloca esta Gltima a um
nivel mais profundo de “objetos reais” que, apesar de, ndo necessa-
riamente visiveis em nossa experiéncia com eles, ainda produzem
resultados ou efeitos. Ontologia em nossa visdo nao é apenas so-
bre os diferentes tipos de coisas no mundo, mas, mais importante,
sobre o ser desses seres. N6s seguimos Heidegger aqui focando na
historicidade e contingéncia dos seres — e nao somente a interagao
contingente de mecanismos causais completamente constituidos
—naquilo que o significado e a identidade dos seres dependem de
contextos relacionais e histéricos nos quais eles aparecem.

Pressupostos da nossa abordagem

Ent3o, mais precisamente, 0 que sdo nossos pressupostos ontold-
gicos¢ Nossa primeira premissa é de que todas as praticas e regi-
mes sdo entidades discursivas, no sentido em que Ernesto Laclau
e Chantal Mouffe compreendem a natureza “discursiva” de todas
as agOes, praticas e formagoes sociais. Para eles, a nogao de dis-
curso sinaliza a centralidade do significado para as praticas. Ainda
que, como eles colocam, uma “pedra existe independentemente
de qualquer sistema de relagdes sociais, mas €, por exemplo, um
projétil ou um objeto de contemplagao estética somente dentro de
uma configuracdo discursiva especifica” (Laclau; Mouffe apud La-
clau, 1990, p. 101, em traducdo apresentada em Laclau e Mouffe,
2015, p. 39). Em outras palavras, uma identidade de um objeto é
dada pelos discursos particulares ou sistemas de significado den-
tro dos quais ela é constituida. Resumidamente, praticas sociais
podem coalescer em constelagdes ou sistemas de praticas que de-
nominamos regimes e ambos, regimes e praticas, estdo localizados
dentro de um campo de rela¢oes sociais discursivas.

60



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

De modo crucial, entretanto, outra premissa axiomatica mais
profunda do nosso enquadramento ontoldgico é a ideia de que
qualquer campo de relacdes sociais discursivas é marcado por
uma contingéncia radical, no qual contingéncia radical se refere
a instabilidade inerente (como oposto ao acidental) da identida-
de dos objetos. O significado de contingéncia radical ou ontolo-
gica é destacado quando contrastado com contingéncia empirica
ou oéntica, como evidente no realismo critico de Bhaskar ou no
comprometimento de Popper com o falibilismo epistémico. Por
contingéncia empirica pretendemos capturar um sentido de possi-
bilidade: a possibilidade de que a contingéncia possa ser absorvida
por um processo de ordem superior. Por exemplo, o que aparece
para nés agora como um evento contingente — digamos um eclip-
se solar — pode ser representado ou espacializado por sua exis-
téncia subsumida a um processo de ordem superior — as leis pla-
netdrias do movimento. Contudo, o apelo a contingéncia radical
num contexto de ciéncia social contesta esse movimento familiar
de subsuncdo caracteristico das ciéncias naturais. Contingéncia
radical op&e o sentido de possibilidade da contingéncia empirica
ao sentido de impossibilidade: a falha constitutiva de qualquer obje-
tividade para alcancar uma identidade plena. Outras formulacoes
de contingéncia radical como uma premissa ontolégica incluem a
“falta no Outro” (Lacan), a “indecidibilidade estrutural” (Derrida)
e assim por diante, todos que questionam a ideia de uma essén-
cia plenamente constituida de uma pratica, regime ou objeto, em
nome de uma negatividade irredutivel que ndo pode ser reabsor-
vida (ver Coole, 2000).

O modo como essa premissa ontolégica é afirmada é algo
critico para nés, porque contingéncia radical ndo apenas modela
nosso entendimento de diferentes elementos de nossa abordagem
tedrica discursiva, tais como praticas, regimes e légicas, como tam-

bém os vincula mutuamente.
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Légicas

Como vimos, influenciados principalmente por Heidegger, Lacan,
e Laclau e Mouffe, mas também com base em Foucault, Witt-
genstein e Derrida, apresentamos uma ontologia que pressupde
a contingéncia radical das rela¢des sociais. Ao articular este ponto
de vista ontoldgico basico, tomamos prdticas ou regimes de praticas
como nossos principais objetos de investigagao, através dos quais
nosso objetivo é explicar criticamente sua transformacao, estabi-
lizagdo e manutencdo. Formalizamos a categoria de uma légica
contra esse pano de fundo ontoldgico. Em termos gerais, nossa
concepgao de uma légica é projetada para capturar os propdsitos,
regras e pressupostos ontolégicos que tornam uma pratica ou re-
gime possivel, inteligivel e vulneravel. Um entendimento da légica
de uma préatica tem como objetivo, portanto, ndo somente descre-
ver ou a caracterizar essa pratica, mas capturar as varias condigdes
que a fazem “trabalhar” ou “funcionar”. De forma mais ampla, e
como ja mencionamos, desenvolvemos, com o propésito de con-
duzir explicagdes criticas, uma tipologia de trés légicas entrelaga-
das, as quais nomeamos ldgicas social, politica e fantasmatica, e
que podemos rapidamente esbogar como se segue.

Quando falamos de légicas sociais, estamos primeiramente
interessados em caracterizar o que é um regime ou pratica social
particular. Mas também queremos perguntar por que e como elas
surgiram e continuam a ser mantidas. Isso nos leva a discutir a
operacao das légicas politicas e fantasmaticas. Se as légicas sociais
auxiliam na tarefa de caracterizar diretamente praticas e regimes
ao longo de um eixo sincronico, entdo podemos dizer que as 16gi-
cas politicas enfatizam mais os aspectos diacrénicos de um regi-
me ou pratica, explicando assim a maneira como surgiram ou sao
contestadas e/ou transformadas. Légicas politicas buscam capturar
processos de mobilizacdo coletiva, tais como a construgao, defe-
sa e naturalizacdo de novas fronteiras. Mas elas também incluem
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processos que buscam interromper ou romper esse processo de
delineamento de fronteiras.

Nesse ponto concordamos com Ernesto Laclau, pensando em
légicas politicas como um composto de légicas da equivaléncia e
légicas da diferenga (Laclau, 2005; Laclau e Mouffe, 1985, capitulo
3). Desse modo, logicas de equivaléncia e da diferenga enfatizam
o processo dindmico pelo qual fronteiras politicas sdo construi-
das, estabilizadas, fortalecidas ou enfraquecidas. Posta em outros
termos, a logica da equivaléncia implica a construcado e o privilé-
gio de relacdes antagonisticas. Por exemplo, uma luta de liberta-
¢ao nacional contra um poder colonial de ocupagao normalmente
tentard anular as diferencas de classe, etnia, regido ou religido em
nome de um nacionalismo mais universal que possa servir como
um ponto de referéncia comum para todos os oprimidos; de fato,
sua identidade pode ser virtualmente exaurida em sua oposicao
ao regime opressor. Em contrapartida, a légica da diferenca deli-
neia-se em outros discursos numa tentativa de romper essas ca-
deias de equivaléncia. A pratica antiga de “dividir para reinar”,
por exemplo, na qual um poder de ocupagao busca separar grupos
étnicos ou nacionais em comunidades particulares ou sistemas in-
diretos de governo, é invariavelmente projetada para impedir a ar-
ticulagdo de demandas e identidades em um desafio generalizado
ao regime dominante.

Agora voltamos as ldgicas fantasmdticas para acrescentar
mais uma camada critica e explicativa ao processo de considerar
a mudanca ou continuidade. Se as logicas politicas fornecem um
enquadramento significativo politicamente-flexionado dentro do
qual mostram como praticas sociais passam a existir ou sdo trans-
formadas, entdo logicas fantasmaticas fornecem os recursos para
compreender porque regimes e praticas especificas fixam sujeitos.
Para usar termos laclaunianos de um contexto diferente, embora
relacionado, se légicas politicas dizem respeito a operagoes signifi-
cantes, légicas fantasmaticas dizem respeito a for¢a por tras daque-
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las operagoes (Laclau, 205, p. 101). Ou, para coloca-lo em termos
lacanianos, se a realidade politica envolve uma construgao simbo-
lica, “ainda assim depende da fantasia para constituir a si mesma”
(Stavrakakis, 1999, p. 81). Para nés, portanto, légicas fantasmati-
cas contribuem para nosso entendimento da resisténcia a mudanca
das praticas sociais (a “inércia” das praticas sociais), mas também
da velocidade e da diregdo de mudanga quando isso acontece (o
“vetor” das praticas politicas). Seja no contexto das praticas sociais
ou das praticas politicas, a fantasia opera de modo a ocultar ou
“bloquear” a contingéncia radical das rela¢des sociais. Isso é feito
através de uma l6gica ou narrativa fantasmatica que promete uma
plenitude-por-vir, uma vez que um obstaculo implicito ou nomea-
do é superado — a dimensao beatifica da fantasia —, ou que prevé o
desastre se o obstaculo se revela insuperavel, que pode ser deno-
minado a dimensao terrifica da fantasia. Por exemplo, imagens de
onipoténcia ou de controle total poderiam representar a dimensao
beatifica, enquanto imagens de impoténcia ou vitimizagdo pode-
riam representar a dimensao terrifica de tentativas fantasmaticas
para alcangar ou manter o fechamento (Stavrakakis, 1999, p. 108-
9; Glynos, 2001, p. 93-6). E claro, a légica da fantasia (no singular)
aparece onticamente de muitas formas — por isso nosso uso do
termo légicas fantasmaticas (no plural). No geral, contudo, com as
légicas fantasmaticas objetivamos captar o modo como sujeitos
organizam sua satisfacao.

Légicas e atribuigbes da explicagdo critica

A fungao da légica na anélise cientifica social ndo é apenas tornar
0s processos sociais mais inteligiveis, mas, no processo de descri-
¢do e explicagdo, deve também proporcionar a possibilidade de um
engajamento critico com as praticas e processos sob investigagao.
De fato, todas as légicas esculpem um espago para uma concepgao
critica de explicagdo, porque todas elas pressupdem um cardter nao
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necessario das relagdes sociais. Isso significa que a prépria identifi-
cagdo, caracterizagdo e nomeagao de um padrao discursivo como
uma légica social j& implica estar envolvido num processo com
uma valéncia politica e normativa. E isso é simplesmente enfati-
zar que a identidade de uma pratica ndo pode ser garantida. Na
verdade, o processo de invocar e implantar légicas politicas para
mostrar a institui¢do contingente de praticas sociais ja é sinalizar
o carater ndo necessario dessas logicas e iniciar a tarefa normativa
de contemplar praticas alternativas e regimes. Mas o mesmo é ver-
dade para légicas fantasmaticas. Enquanto as tltimas contribuem
para nossa compreensdo da adesdo ou ideologia do racismo num
sentido descritivo e explicativo, elas também fornecem recursos
ontolégicos dentro das quais se abrem possibilidades éticas e as-
sim se engajam criticamente em praticas sob investigagao.

As trés logicas inter-relacionadas, componentes de nossa “l6-
gica de explicacdo critica” abrangente, também podem ser com-
preendidas relacionando-as a distingdo oOntico/ontolégico e a
nogao cognata de uma investigacdo quase-transcendental. Recupe-
remos primeiramente que, enquanto légicas sociais sao substanti-
vas, no sentido de que sua identidade é virtualmente coincidente
com as praticas sociais e contextos que elas informam e tornam
possiveis, logicas politicas tém um aspecto formal, tornando-nos
capazes de especifica-las com alguma precisdo independentemen-
te dos campos de significagdo dentro dos quais elas operam. E o
mesmo ¢é verdadeiro para légicas fantasmaticas, porque podemos
distinguir os aspectos ontolégicos dos 6nticos de uma forma mais
robusta do que aquela que é possivel no caso das logicas sociais.
Mais amplamente, quando falamos sobre a /dgica da fantasia (no
singular), chamamos a atengao para a dimensao onto-légica da con-
cepgao: o processo pelo qual o sujeito se satisfaz de tal forma a
ponto de ocultar a contingéncia radical da realidade social. Mas
quando falamos de légicas fantasmaticas (no plural) nos referimos
a mirfade de formas pelas quais a logica da fantasia, concebida
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ontologicamente, se torna manifesta no nivel 6ntico. Dessa forma,
quando falamos da légica da equivaléncia, da légica da diferenca
e da légica da fantasia, colocamos em primeiro plano a dimen-
sdo ontolégica de nossa investigacdo, porque cada uma delas é
entendida como sendo constitutiva de nossas praticas e regimes,
incluindo as diferentes maneiras pelas quais sujeitos experienciam
e medeiam a realidade social.

Quanto ao aspecto quase-transcendental de nossa abordagem,
¢ importante enfatizar que nossa concepgao de légicas ndo apenas
fornece condigoes de possibilidade aos nossos objetos de investiga-
cao critica, mas também fornece suas condi¢bes de impossibilidade
(ver Derrida, 1989, p. 76-77). Por um lado, como enfatizamos, nos-
sos diferentes tipos de légica nos permitem descrever e explicar
praticas sociais estabelecendo suas condigbes de possibilidade fan-
tasmaticas, politicas e sociais. Em primeiro lugar, 16gicas sociais nos
permitem especificar as regras que regem uma pratica social parti-
cular, assim como as caracteristicas e fenémenos associados. Mas,
além disso, légicas politicas e fantasmaticas fornecem os recursos
para explicar o surgimento, a formacao e a manutencao de determi-
nadas praticas sociais, enfatizando especialmente sua constitui¢do
politica e as maneiras pelas quais sujeitos aderem a certos discursos
e ndo outros. Por outro lado, entretanto, devido ao nosso conceito
de logica ser baseado na extrema contingéncia das relagdes sociais,
podemos também explicar as condi¢des de impossibilidade de uma
pratica. Nesse sentido, nossas trés légicas nos fornecem os meios
para recuperar as opgoes que foram excluidas ou bloqueadas em
sua constitui¢do. Mas elas também provém recursos conceptuais
com os quais exploramos a maneira com que aquelas possibilidades
excluidas e/ou as varias forgas que sdo excluidas constitutivamen-
te na construgdo de qualquer identidade ou regime tornam aquela
identidade vulneravel a ser subvertida e eventualmente transforma-
da. Resumidamente, l6gicas falam tanto da possibilidade quanto da
impossibilidade de regimes e praticas sociais.
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Finalmente, observamos que, para nds, a designagdo “quase-
transcendental” também captura o fato de que nossas légicas sao
elas mesmas construgdes contingentes e finitas que sdo contesta-
veis e revisdveis a luz de condicoes cambiantes e desenvolvimen-
tos tedricos. Isso é mais evidente com relagdo a légicas sociais,
que usamos para caracterizar praticas sociais particulares. Mas
também é verdadeiro para logicas politicas e fantasmaticas, que
usamos para elaborar as implicagbes associadas a contingéncia de
regimes e praticas sociais. Embora légicas politicas e fantasmati-
cas, na qualidade de categorias ontolégicas, sejam altamente for-
mais, elas sdo, ndo obstante, produtos concretos da histéria (nos
termos de Laclau, seguindo a andlise do capital de Marx, elas sao
“abstragoes reais”). Em outras palavras, ndo importa quao robustas
sejam as logicas politicas e fantasmaticas em relacdo as légicas so-
ciais e préticas, sua dependéncia do sujeito e seu status quase-trans-
cendental servem para nos lembrar de seu carater histérico. Isso
significa que nosso enquadramento ontologico é por si mesmo histérico e
maximamente contingente e contestdvel. Além disso, ha a possibilidade
metodoldgica de incorporagdo desse ethos autorreflexivo e autocri-
tico em uma pratica critica-explicativa propria.

Entdo, o que implica a tarefa de incorporagdo de um ethos
autorreflexivo e autocritico numa problematizagdo e explicacao
concreta de fendmenos sociais¢ Por um lado, os postulados onto-
l6gicos de nossa abordagem sobre contingéncia radical tém que
informar a construgdo, investigagdo e explicacdo de fendmenos
sociais. Por outro lado, devemos desenvolver um estilo de pes-
quisa que constrdi a contingéncia em seu proprio modus operandi
e que seja aberto e atento as possibilidades disponibilizados pela
prépria pesquisa.

Para nés, o foco na contingéncia também estd ligado a pratica
da critica. Um modo de critica envolve a combinacdo de Derrida

e Foucault, gerando a “genealogia desconstrutiva” de um regime
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ou pratica social. A tarefa aqui é reativar e tornar evidente essas
opgdes que foram bloqueadas durante o surgimento de uma pra-
tica — os conflitos e forgas que foram reprimidos ou derrotados —
para mostrar como a configuracdo presente das praticas se baseia
em exclusdes que revelam o cardter ndo necessédrio da formacao
social atual, e para explorar as consequéncias e efeitos potenciais
de tais “repressoes”. Por outro lado, no modo do que poderiamos
chamar de uma critica onto-¢tica, a tarefa é interrogar criticamente
as condi¢des sob as quais uma prética ou regime social particular
fixa seus sujeitos, a despeito de seu carater ndo necessario. Esse
modo de critica nos fornece um meio de interrogar criticamen-
te o desejo de fechamento (fantasmatico). Entretanto, ambos os
modos de critica sdo informados por um ethos de exercer a fide-
lidade a prépria contingéncia, exibindo outras possibilidades de
identificacdo e decisdo politica, assim como outras modalidades
de identificagdo. Juntas, elas contribuem para uma pratica de in-
terpretagdo ético-politica.

A prética da interpretagdo ético-politica compartilha certas
afinidades com aspectos de abordagens cognatas. De particular
relevancia a esse respeito é o trabalho de William Connolly. Re-
sumidamente, Connoly desenvolve um argumento em favor de
“uma orientagdo ético-politica que afirma duplamente que os
fundamentos do ser sdo méveis e que, no curso ordindrio dos
eventos, pressdes sociais se acumulam para apresentar forma-
¢Oes particulares da vida como se elas fossem intrinsecas, sélidas
e completas” (Connolly, 1995, p. 34). A reflexividade critica des-
se tipo, ele argumenta, pode promover um respeito agonistico e
uma capacidade critica de resposta (Connolly, 1995, p. 39-40),
ou o que ele e outros mais denominam “generosidade presunti-
va”. Aqui ele defende a libertagdo de “formas sedimentadas” para
“cultivar mais um cuidado pela vida (esperangosamente) que jd

estd ld em uma forma instdvel — para incitar energias em prol do
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alargamento da diversidade onde é possivel fazé-lo (Connolly,
1995, p. 34; énfase adicionada)®.

Passamos agora a uma anélise das reformas do ensino supe-
rior do Reino Unido para ilustrar o papel que a légica pode desem-
penhar ao fornecer explicagdes criticas.

Problematizando as reformas da educagdo superior no Reino Unido

A investigagao inicial sobre a mudancga do ensino superior no Rei-
no Unido deve comecar, em nossa opinido, problematizando as
diferentes formas como ele tem sido problematizado pelos prin-
cipais atores sociais. Nos tltimos vinte anos, especialmente desde
a publicagdo do primeiro green paper’ “Ensino superior nos anos
19807, em 1985, sucessivos governos e politicos de varios matizes
construiram o problema das universidades como sendo fazé-las
servir a economia nacional “mais eficazmente”: expandir o nime-
ro de estudantes que frequentam universidades; desenvolver ins-
titui¢des de ensino superior globalmente competitivas; significan-
do-as como dentre os que puxam para baixo os custos unitarios
dessa expansdo tanto para o Estado como para os contribuintes;
e assim por diante. As “solugoes” para os problemas identificados
inclufram um papel maior para os mercados e o capital privado,
no intuito de encorajar a concorréncia entre universidades e den-
tro delas mesmas, a expansao das institui¢des de nivel superior, a
introdugdo de empréstimos estudantis e a cobranga de taxas de es-
tudantes, assim como o desenvolvimento de uma série de praticas
de auditoria para aumentar a responsabilizacao dos pesquisadores
e professores que trabalham em universidades, tais como os Re-

8 "Diferengas, resisténcias e energias instaveis fluem através das ‘lacunas perpétuas’ dentro
e entre formacdes sociais, abrindo possibilidades para as politicas de pluralizagao"
(Connolly, 1995, p. 39).

9 Nota dos revisores: Green paper é a denominagdo no Reino Unido para um relatério
preliminar de uma proposta de politica governamental, visando seu debate e discussdo
publicos, para posterior producao da versao final (white paper).
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search Assessment Exercises (Exercicios de Avalia¢do de Pesquisa
— RAE) e as Teaching Quality Audits (Auditorias de Qualidade de
Ensino — TQA)'".

Essa problematizagdo resultou em politicas e programas que
levaram a rapidas mudangas na natureza e no funcionamento das
universidades britanicas. De forma mais categérica, tem havido a
mudanca de um sistema de ensino superior, principalmente elitis-
ta, autorregulado, financiado publicamente, onde a pesquisa era
principalmente “pura” e supostamente desinteressada, para um
sistema de maior formagdo em massa que é apenas parcialmen-
te financiado pelos impostos publicos (Trow, 1994, 1998). Nesse
novo regime de praticas, o ensino universitario e a pesquisa sdo
fortemente encorajados a apoiar os interesses da sociedade e da
economia em geral, e as universidades se tornaram mais rigorosa-
mente reguladas através de uma variedade de meios econémicos
e de auditoria’.

10 Sobre o regime de auditoria mais genericamente, ver Power, 1997, 2004, 2005.

11 Estas alteracdes sdo corroboradas por uma série de indicadores estatisticos. Em 2006-
7, por exemplo, mais de 2 milhdes de pessoas, cerca de 43% dos jovens elegiveis,
frequentaram 169 universidades e colleges no Reino Unido. Estes dltimos receberam
cerca de £ 15 bilhdes em financiamento, dos quais cerca de £ 10 bilhdes vieram do
governo central, representando 2% de um PIB de 0,5 trilhdo de gastos em libras ou
1,1% de um PIB de 1,2 trilhdo. (Somente para colocar isso em contexto, o gasto do
governo em educagdo em geral, saide e protegdo social em percentagem da despesa
total em 2006-7 é de 15, 20 e 30%, respectivamente). Contratos de investigagdo
externa, taxas de estudantes estrangeiros, taxas de “top up” para casa/UE, instituicoes
de caridade, doagbes e outras receitas empresariais ligadas as universidades. Dos 10
bilhoes de libras que o governo contribuiu para o ensino superior, £ 7 bilhdes foram
distribuidos através dos Conselhos de Financiamento do Ensino Superior (com uma
taxa de alocacdo de financiamento de pesquisa e ensino de cerca de 1: 4) e cerca de 1
bilhdo de libras foram distribuidos pelos Conselhos de Pesquisa (HM Treasury, 2006;
Clark, 2006, p. 13, 16; Hefce, 2006). Esse quadro contrasta fortemente com a situacao
nas universidades do Reino Unido antes das reformas da Nova Direita de Thatcher na
década de 1980. Antes da criacao de universidades de “green field” no inicio dos anos
1960, como recomendado no Relatério Robbins (1963), o Reino Unido tinha um sistema
de elite no ensino superior, com apenas 5 por cento dos jovens indo para a universidade.
Em 2001-2, apés a expansdo inspirada em Robbins e a abolicdo da divisdo politécnico-
universitario, a proporgao de jovens de 18 a 19 anos que frequentavam a universidade
cresceu para cerca de 34 por cento. Em 2006, havia cerca de 43 por cento dos menores
de 30 anos participando, com a meta para 2010 fixada em 50 por cento (Clark, 2006, p.
18-19). Dado que ndo houve aumentos correspondentes no financiamento, os indices
de pessoal e aluno refletiram esta tendéncia: 1: 9 em meados dos anos 1970, para 1:17

70



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

Por sua vez, os gestores e administradores seniores universita-
rios construiram o problema das universidades, em grande parte,
em termos de ajustamento e reforma das suas respectivas institui-
¢Oes para responder racionalmente e razoavelmente aos desafios
dentro dos constrangimentos do novo regime. Agindo individual-
mente e coletivamente, por exemplo, os vice-chanceleres e geren-
tes seniores procuraram, por diversas vezes, modificar as novas
praticas de auditoria de forma a suavizar o impacto das mudangas
em sua equipe de funciondrios e estudantes, ou se esfor¢aram para
interpretar e implementar as mudangas de modo criativo. No en-
tanto, em geral, foram incapazes ou relutantes em desafiar a cons-
trugdo e implementacdo das novas politicas e praticas.

A convergéncia entre governos e gerentes seniores surge, em
parte, porque ambos os conjuntos de problematizages sdo sus-
tentados por uma compreensao similar do carater e do papel das
universidades, em relacdo aos contextos institucionais e estrutu-
rais mais amplos dentro dos quais elas funcionam. A partir dessa
perspectiva, a reestruturagdo do sistema universitario é percebida
como uma resposta necessaria as mudangas politicas e socioeco-
némicas mais amplas, associadas a inexoravel evolugdo das eco-
nomias de mercado e da globaliza¢do econémica (ver Fairclough,
2000). Visto contra este pano de fundo, se as universidades qui-
serem fornecer os bens e servigos adequados para seus clientes e
consumidores de forma eficiente, elas ndo podem fazer mais do
que se ajustarem a esses NOvos contextos se comportando mais
como corporagoes e empresas. lais interpretacOes sugerem que
os fenémenos sob consideragdo sdo governados por leis causais,
implicando que as mudancas sdo semelhantes aos processos natu-
rais, para além do controle social e politico. Nao sé isso faz parte

em 1997, projetado para ser 1:23 em 2010. Pesquisas da Associagdo de Professores
Universitarios (AUT) realizadas entre a profissdo, em 1998 e 2004, mostram niveis
de estresse na profissio académica de 70%, algo confirmado por entrevistas em
profundidade que relatam inimeros casos de “estresse ocupacional, doenca, alienagao,

medo e ressentimento” (AUT, 2004, Morley, 2005).
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de uma légica subsumida de explicagdo, na qual uma variedade de
efeitos em um nimero de contextos diferentes é contabilizada por
meio de declaragbes causais robustas, mas ha pouco questiona-
mento da suposta inevitabilidade e poder avassalador do préprio
desenvolvimento socioeconémico, e pouca ou nenhuma perspec-
tiva de desenvolver concepcdes alternativas de universidade em
sociedades democraticas liberais.

Enquanto os funciondrios do governo e os gestores académi-
cos tenderam a defender, implementar e se ajustarem as reformas
do ensino superior, os estudantes e os funciondrios académicos
tenderam a ser mais céticos quanto aos beneficios dessas reformas.
Enquanto a crescente comercializagdo e consumerizacao do ensi-
no superior (Willmott, 2003) nio tém sido o alvo central dos pro-
testos estudantis, uma preocupacao relacionada tem sido: mensali-
dades e perspectiva de dividas por empréstimos de longo prazo. A
visdo geralmente aceita é que os académicos comuns, por sua vez,
tendem também a experimentar negativamente as consequéncias
imediatas dos novos regimes e praticas em suas identidades, pra-
ticas de trabalho e saldrios. Embora essa categoria de “académicos
comuns” ndo seja de forma alguma homogénea, poderiamos dizer
que eles e seus sindicatos enfatizaram seu olhar critico sobre as
maneiras com que 0s governos e gerentes seniores da academia
tém procurado controlar e dominar a equipe académica em seus
esforcos para tornd-los mais produtivos, competitivos e eficientes.

Nesse contexto geral, surgiu um enigma ou um quebra-cabe-
ca aparente sobre a falta de resisténcia significativa por parte dos
académicos ao novo regime de praticas de auditoria: apesar da
“crescente insatisfagdo” com os novos regimes, parece nao haver
uma critica a racionalidade da auditoria de forma efetiva e “pu-
blicamente articulada” (Shore e Wright, 2000, p. 80). Para fins de
ilustrar nossa abordagem légica, entdo, vamos pegar e desenvol-

ver esse problema em uma problematizagdo. O problema em si
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mesmo tem sido muitas vezes colocado nos seguintes termos: por
que os académicos se mostraram tdo complacentes, até mesmo
cumplices, em aceitar as mudangas que estdo experimentando,
especialmente quando eles as reconhecem como contingentes e
problematicas¢ Alguns criticos radicais tém explicado a resposta
passiva e cumplice dos académicos ao correlacionar as mudangas
no processo de trabalho académico — a “intensificagdo de tarefas”,
a desqualificagdo, a perda de autonomia no processo de trabalho e
assim por diante, todas as quais reduzem a satisfacdo laboral - com
suas queixas mudas e ineficazes.”? Na verdade, as vezes se argu-
menta que os académicos geralmente se associam nessas praticas
de “responsabilidade coercitiva”, de forma relutante ou voluntaria-
mente “policiando... seus colegas e eles mesmos” (Brenneis, Shore
e Wright, 2005, p. 8)® ou mantendo um “siléncio vergonhoso so-
bre estas questdes” (Howie, 2005, p. 5-6).!

No entanto, hd um problema com a invocagado da “forga” da
mudanga, em conjungdo com a “passividade” ou “falta de forga de
vontade”, como a chave para considerar a “revolugdo da auditoria”
no ensino superior. Isso ocorre, em grande parte, porque encoraja
alguém a enfatizar demais a auséncia de resisténcia efetiva a ex-

12 Esses comentaristas incluem Selway, McMurtry, Bocock e Watson, Jary e Parker, entre
outros (como observado por Trowler, 1998, p. 49, 54-5, 97-8, 101-2, 141-2).

13 Como disse um professor de literatura inglesa: “Acho extraordinario o quao rapidamente
os académicos se ajustam a uma situacdo da qual todos se queixam. Penso que somos
muito covardes a esse respeito. Ou vocé poderia dizer adaptavel, mas, vocé sabe, sinto
que aceitamos mais ou menos qualquer tipo de imposicao que é feita sobre nés”, como
citado em Morley (2003, p. 52).

14 Do ponto de vista norte-americano também, “a universidade tornada corporativa
nos dias de hoje — que teria sido um sacrificio indescritivel para muitos, menos que
uma geracdo atrds — agora estd sendo abragada com praticamente nenhuma queixa
ou critica por parte da faculdade, dos estudantes ou da sociedade em geral” (Miyoshi,
2002, p. 52). Ja nos anos 1980, pesquisadores norte-americanos sugeriam que os chefes
dos departamentos estavam efetivamente conciliando-se com o impulso gerencialista
em uma abordagem do capital humano para alcangar os objetivos do ensino superior
(Slaughter, 1985, p. 52), relatando: “de qualquer forma, a Unica ameaga ao sucesso
gerencial é o fato de que os gerentes podem estar esperando o impossivel, pedindo
ao corpo docente maior desempenho, enquanto fornecem menos recursos e servigos

reduzidos” (Trowler, 1998, p. 50).
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clusdo virtual de outros tipos de resposta. Resumidamente, essa
interpretacdo apresenta um quadro exageradamente homogéneo
que tende a reforgar o paradigma da “lei causal”, ao mesmo tempo
em que suaviza as respostas e os efeitos “combinados e desiguais”
no campo académico.

Outro grupo de estudiosos questionou esse quadro simples
focalizando mais de perto o escopo completo das autointerpreta-
¢Oes dos académicos®. Ele sugere que a passividade e a resisténcia
ineficaz ndo sdo formas particularmente precisas para caracterizar
a situacdo “na base”. Para comecar, elas nao refletem as manei-
ras pelas quais os académicos interpretaram e usaram as refor-
mas em sua prépria vantagem. Além disso, elas ndo reconhecem
a existéncia de resisténcia, nem as formas variadas que isso pode
tomar. Por exemplo, Worthington e Hodgson esbogam uma tipo-
logia de estratégias de resisténcia ou posigdes de sujeito adotadas
pelos académicos, classificando-os como “devolvedores”, “esqui-
vadores”, “indecisos” e “enganadores” (Worthington e Hodgson,
2005). Trowler também propde uma abordagem diferenciada que
reconhece que a implementagao politica ird atender a uma gama
de respostas académicas: “com o cumprimento (tanto entusiasta
quanto relutante), com resisténcia, com estratégias de enfrenta-
mento e com tentativas de reconstruir a politica durante a fase de
implementagao” (Trowler, 1998, p. 153). Mas vale a pena salien-
tar que, em sua pesquisa, Morley descobriu que “para cada infor-
mante que celebra a auditoria, ha pelo menos dez que a criticam”
(Morley, 2005, p. 86).

Essas interpretagdes ndo apenas destacam o terreno desigual
e variado do ensino superior, no qual apenas cerca de cinquen-
ta por cento dos académicos estdo com contratos permanentes,
enquanto o restante se faz com contratos de prazo determinado,

15 Ver Johnson (2002); Morley (2005); Prichard (2000); Prichard e Willmott (1997); Trowler
(1998, 2002).
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tempo parcial ou pagos por hora, mas eles também advertem con-
tra as hipoteses de resposta de conformidade monolitica implici-
tas por modelos de “leis causais”, baseadas tanto em entusiastas
como em detratores de reformas de mercado e de auditoria. E
importante ressaltar que eles abrem uma agenda de pesquisa que
se concentra na diversidade de respostas que ndo consentem nas
novas praticas (ver Prichard e Willmott, 1997, p. 292; Trowler,
1998; Worthington e Hodgson, 2005).

Autointerpretagdes contextualizadas sdo, portanto, cruciais
para nos ajudar a refinar e entender melhor o nosso problema. As-
sim, podemos formular a questdo em termos mais amplos e nossas
respostas ndo sao precondicionadas. Por que frequentemente nao
ha resisténcia ativa as reformas da auditoria do ensino superior pe-
los académicos ou elas ndo sdo abandonadas¢ Ou, para colocar em
termos ainda mais fortes, por que essas reformas, muitas vezes,
sao admitidas de forma a se intensificar ainda mais, tornando-se
até mais profundamente institucionalizadas e sedimentadas em
universidades do Reino Unido¢ De fato, nossa problematizagao
das problematizacoes existentes pode ser reiterada e expressa em
termos mais foucaultianos. Por que os académicos tém insistido
com tanta veemeéncia que eles sdo cada vez mais explorados e do-
minados pelo novo regime, e ainda enfraquecidos e impotentes
para resistir a tais mudancas¢

Visto a partir da nossa perspectiva légica, buscamos conec-
tar essa problematizagdo a uma série de questdes relacionadas:
como caracterizar os novos fendmenos e praticas¢ De onde veio
esse novo regime de praticas, como e por que ele foi instalado tao
rapidamente¢ Onde hd descontentamento entre os académicos,
por que isso raramente se traduz em protesto e resisténcia politi-
ca efetiva¢ Como podemos explicar a maneira como essas novas
praticas discursivas conseguiram fixar os sujeitos, especialmente

quando se opdem a elas¢
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A virada para a logica

Para nés, responder a essas questdes envolve identificar as légicas
sociais, politicas e fantasmaticas relevantes. Portanto, devemos co-
megar caracterizando as praticas sob investigagao por meio da iden-
tificagdo do conjunto de ldgicas sociais que estdo sendo instaladas
em universidades do Reino Unido. Para fins de ilustragdo, comeca-
mos por colocar a operagao de quatro dessas légicas — competicao,
atomizacao, hierarquia e instrumentaliza¢do — que, quando articu-
ladas, nos permitem caracterizar o regime emergente das praticas
de auditoria.

Para comecar, poderiamos dizer que as regras de muitas pra-
ticas ligadas ao regime de auditoria sdo regidas por uma ldgica de
competicdo que, a nosso ver, capta as formas como os atores inte-
ragem uns com os outros como rivais. Elas capturam a maneira
pela qual as universidades, na qualidade de produtoras de bens de
conhecimento e habilidade de commodities, competem para garantir
a renda de bons estudantes e de conselhos de pesquisa e empresas
privadas; a forma como os estudantes competem para garantir po-
si¢des e bolsas de estudo em universidades de alto nivel; e a forma
como as escolas, departamentos e equipe académica competem para
maximizar a sua quota de recursos universitarios'®. Essa légica de

16 Como um analista diz, “um grande fator que contribui para a fragmentacdo da nocdo
de comunidade de estudiosos € a ideologia da competigdo. O principio da neutralidade
competitiva tem exigido seu preco, fazendo com que os académicos concorram uns
com os outros, como se estivessem em condi¢des de igualdade. No entanto, este nivel
de jogo nunca existe na realidade. As universidades sdo diferenciadas pela histéria,
idade, reputagdo, localizagao, tamanho, tipos de cursos oferecidos, e assim por diante.
Departamentos sdo igualmente diferenciados por fatores semelhantes. E os académicos
por sua prépria localizagdo em certos departamentos, em certas universidades, quase
nunca estdo em igualdade de condi¢des. No entanto, as no¢des de que o mercado conhece
melhor e que a concorréncia traz maior eficiéncia e que a concorréncia deve ser baseada
em um estagio neutro significaram que férmulas que ndo diferenciam entre vérios tipos
de instituigdes, departamentos ou académicos sdo usadas para definir indicadores de
desempenho e distribuir recursos. Este ethos competitivo coloca um académico contra
outro, um departamento contra outro e uma universidade contra a outra. Isso leva a
um jogo de individuos na sobrevivéncia do mais apto que fragmenta a universidade [e

subverte seus propésitos)” (Currie, 2004, p. 52-53).
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competicdo, que é, naturalmente, fundamental para as praticas de
mercado em geral, tem de ser artificialmente desencadeada em
contextos como as universidades, através de técnicas de auditoria
que tornam diversos produtos e servigos comparaveis®.

E claro que as légicas sociais de competigao interagem com
outras légicas sociais no contexto de novos discursos de gestao
publica, de comercializagdo e de mercantilizagdo. Por exemplo,
pode-se dizer que a ldgica da atomizagdo descreve padroes de arti-
culagdo discursiva que individualizam as instituigbes e as pessoas
como entidades independentes e assim isolando-as umas das ou-
tras, enquanto abstraem-nas de suas virtudes, habilidades e outros
atributos. Elas operam de forma a minimizar o aspecto social ou
estrutural do sucesso e do fracasso na autocompreensao de pessoas
e institui¢oes, deixando-as se verem individualmente responsaveis
por seus sucessos e fracassos. As logicas da hierarquia abrangem
uma gama de modos de governanca de cima para baixo, incluindo
algumas formas de estruturas de governanga colegiadas. Aqui, elas
descrevem a forma como as universidades sdo cada vez mais en-
tendidas pelos académicos como sendo governadas pela maneira
como as empresas sao governadas, isto €, por executivos que tém
autoridade semelhante ao modo hobbessiano para tomar decisoes
rapidas e assim responder rapidamente e firmemente as demandas

17 Ainvocagdo de uma légica de competicdo é capaz de captar o seguinte sentimento expresso
por Willmott: “Concepgdes como ‘modernizagao’, ‘especializagao’, ‘profissionalizacao’
e, mais recentemente, ‘racionalizacdo’, ‘especializacdo’ caracterizam a dindmica
da mudanga organizacional no ensino (superior). Essas concepgdes [qua mudangas
discursivas] destacam, de maneira ttil, aspectos importantes da evolugdo atual. Mas eles
nao identificam ou exploram diretamente o acoplamento, que esta se tornando cada vez
mais ajustado, entre os valores e as prioridades capitalistas, mediados por ideologias e
programas politicos, e a organizacao e controle do trabalho académico” (Willmott, 1995,
p. 994). Um conjunto de critérios é implementado para tornar as unidades de producdo
proporcionais entre si, que é precisamente o que os sistemas de auditoria tém ajudado
a trazer para o setor de ensino superior. Uma vez que os titulos universitdrios e as
publicagdes académicas carecem de muitas das caracteristicas habituais associadas a bens
e servicos tipicos num mercado — a sua venda e compra frequentemente repetidas, que
estabelecem, através de uma “mao invisivel”, uma correlacdo entre preco e qualidade
— as auditorias de ensino e pesquisa ajudam a simular um mercado no setor do ensino
superior, fornecendo-lhe condi¢Ges para estabelecer essas ligacoes.
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de auditoria externa e as tendéncias de mercado (global), procu-
rando obter vantagens empresariais sempre que possivel (Robins e
Webster, 2002, p. 13; Wright, 2004, p. 84). Finalmente, poderiamos
acrescentar as ldgicas de instrumentalizagdo, que operam de forma a
minimizar as qualidades potencialmente intrinsecas e processuais
do ensino e da pesquisa em favor de seu valor instrumental ou de
troca, seja do ponto de vista de académicos ou de estudantes (Ho-
wie, 2005, p. 4; Willmott, 1995, p. 1021).

Podemos, assim, identificar quatro possiveis logicas sociais
que informam as préticas do novo regime. O impulso subjacente
as légicas de competigdo é tornar todas as coisas comensuraveis
e comparaveis, o que por sua vez tende a alimentar e reforgar as
légicas de atomizagdo e governanca hierdrquica, assim como os
processos de instrumentalizagdo em que as atividades académicas
sdo convertidas em commodities cuja qualidade — através dos varios
regimes de auditoria — pode ser verificada e melhorada numeri-
camente. O ponto importante a ter em mente aqui é como, para
nés, a identificagdo e operagdo da légica social requerem alguma
referéncia para — ou passagem através de — as autointerpretagdes
dos sujeitos. No entanto, tendo contribuido de alguma forma para
estabelecer quais sdo as l6gicas que estruturam as varias praticas de
auditoria no ensino superior, podemos também perguntar por gue
e como elas surgiram e continuam a ser sustentadas. Isso leva nossa
atengdo para o funcionamento de ldgicas politicas e fantasmaticas.

Légicas politicas e fantasmaticas

Para explicar a instalacdo e a adesdo as préticas de auditoria nas
universidades do Reino Unido — a légica da sua institui¢do emer-
gente e radical e a forma como ela recruta, fixa e governa os su-
jeitos —, temos que considerar o problema tanto no nivel “macro”
quanto no “micro”, embora admitamos que essa distingdo nao é
ontoldgica, mas pragmatica ou “tecnoldgica” (Rose, 1999, p. 5-6).
O contraste entre macro e micro estd ligado a nossa distin¢do entre
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regimes e praticas, embora os elementos precisos desses contras-
tes dependam do problema que esta sendo investigado. Para fins
heuristicos, entdo, vamos associar a nogao de regime aqui no nivel
do governo estadual e a de praticas de auditoria no nivel da univer-
sidade. Isso sugere que nds focamos nossa anélise tanto no papel
do projeto da Nova Direita em desafiar e reestruturar o consenso
pés-guerra “montado” na crise das décadas de 1970 e 1980, no qual
as universidades eram apenas um elemento de um projeto hege-
moénico global projetado para instalar uma nova solugdo politica,
quanto sobre a microdindmica através da qual essas novas ideias e
préticas foram instaladas nas préprias universidades.

Obviamente, nesta ilustragio limitada, ndo podemos fornecer
uma descrigdo abrangente desses processos complexos. No entan-
to, podemos sugerir maneiras pelas quais uma analise de regimes
em diferentes niveis revela como as légicas politicas de equiva-
léncia foram mobilizadas para afastar o terreno do consenso do
pods-guerra. No contexto de uma crise e de um deslocamento cada
vez mais profundos, politicos, idedlogos e ativistas da Nova Direi-
ta, durante os anos 1970, procuraram unir uma gama de demandas
diversas em um projeto que contestou publicamente o fracassado
projeto keynesiano de bem-estar social, que foi instalado no Rei-
no Unido depois da Segunda Guerra Mundial. Eles o fizeram em
nome de um projeto que reuniu as demandas para uma “economia
livre”, um “Estado forte” e uma moralidade tradicional em uma
nova mistura radical (Gamble, 1994). Como muitos analistas de-
monstraram, isso envolveu uma forma de politicas populistas que
dividiram com sucesso o consenso existente do Estado de bem-es-
tar de “uma nagdo” em dois campos, oprimindo aqueles em favor
do projeto recentemente proposto contra aqueles associados ao
consenso do pés-guerra (Gamble, 1994; Hall, 1983, 1988; Jessop et
al., 1988; King, 1987; Smith, 1994).

Entre as muitas institui¢des e grupos que foram feitos equiva-
lentes e, em seguida, visados por este novo projeto — trabalhado-
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res do setor publico, sindicatos, professores, médicos, advogados,
imigrantes e gays, e assim por diante — ndo é surpreendente que
universidades, académicos e estudantes subsidiados pelo Estado
também tenham sido atacados. Na verdade, as reformas do ensino
superior de Thatcher comegaram de forma dramatica em 1981,
menos de dois anos apés sua elei¢do, quando o financiamento das
universidades foi reduzido em média 17 %, elevando os aumentos
anuais abaixo das taxas de inflacio. Mas foi o Relatério Jarratt de
1985 que explicitamente reimaginou universidades no molde de
corporagoes que competem em um mercado de ensino superior
e que requerem estruturas de gestdo muito mais rigidas (Jarratt,
1985; Wright, 2004, p. 84; Shore e Wright, 2000, p. 67). A partir de
entdo, “os vice-chanceleres foram rebatizados como ‘executivos-
-chefes’, departamentos tornaram-se ‘centros de custo’ e adminis-

tradores universitarios tornaram-se ‘gerentes’”

de provedores edu-
cacionais (Shore e Wright, 2000, p. 104). Relatérios subsequentes
reforcaram essa visao, elogiando os avangos feitos e pedindo mais
reformas — por exemplo, o Relatério Dearing (1997) e o Relatério
Lambert (2003) — (Wright, 2004).

Nesse discurso incipiente, académicos e universidades foram
facilmente marcados como um obstaculo desatualizado e inefi-
ciente para realizar os ideais de competi¢do no mercado, menor
gasto publico e maior responsabilidade (accountability) pelo consu-
midor. Por exemplo, no periodo que precedeu a nova legislagao, a
Sra. Thatcher resumiu maliciosamente sua antipatia em relagdo as
universidades em uma entrevista ao The Daily Telegraph, pergun-
tando: “Por que é que muitas das pessoas que querem construir
um negdcio nunca vao a universidade, ndo querem ir a universi-
dade, mas empregardo muitas pessoas advindas da universidade¢”
(Daily Telegraph, 18 de setembro de 1984, citado em Young, 1989,
p. 414). Nao ¢é dificil discernir a légica da fantasia operando em
seu discurso nessas e semelhantes representacdes de universidades
e académicos. Estes Gltimos sdo desfavoravelmente comparados

o8}
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com os “homens” que trabalham duro, bem-sucedidos por esforgo
préprio, que nao necessitam de uma educagdo universitaria para
ter sucesso no mundo competitivo dos negécios e da indastria. Em
contrapartida, professores e alunos sdo frequentemente retratados
como “privilegiados”, “preguigosos”, “ineficientes”, “corrompidos
sexualmente”, “moralmente desviantes”, e assim por diante'®. O
que é importante ressaltar aqui é que, para que algo funcione fan-
tasmaticamente — a imagem do preguigoso ou parasita académico
ou, de modo um tanto contraditério, o académico que se dedica
industrialmente a “mamar nas tetas do Estado” — precisa incor-
porar a opinido do publico em geral, ou pelo menos a opinido do

18 Desse ponto de vista, seria preciso também focalizar as narrativas fantasmaéticas que
resistem a divulgacao oficial do publico. De fato, é importante notar que uma série
de precondi¢bes culturais foram estabelecidas nos anos 1970 e 1980, como cortes
de financiamento foram instituidos e novos discursos de gestdo empresarial foram
introduzidos. Por exemplo, tendo em conta o éxito da transmissdo de Lucky Jim, de
Kingsley Amis, em 1957, essas precondi¢des foram instaladas através da serializagao
televisada dos Glittering Prizes de Frederick Raphael, em 1976, Brideshead Revisited, de
Evelyn Waugh, e The History Man, de Malcolm Bradbury, ambos em 1981, A Very Peculiar
Practice, de Andrew Davies em 1986-88, o Porterhouse Blue, de Tom Sharpe, em 1987,
e o Nice Work, de David Lodge, em 1989. Embora baseados em romances e refletindo
diferentes periodos no desenvolvimento da universidade, todos eles pintaram um quadro
da vida académica, tanto no que diz respeito ao professor como ao estudante, que era,
em seus diversos caminhos, privilegiado e decadente, fora do mundo, pouco receptivo
aos de fora, vingativo, mesquinho, excessivamente burocratico, desperdicador, corrupto,
revoluciondrio e assim por diante. Na verdade, poder-se-ia argumentar que esses pontos
de vista persistiram na esteira dos ataques iniciais de Thatcher sobre as universidades,
e eles surgem em momentos em que as universidades vém a publico. Por exemplo, na
greve de AUT de 2006, o preguicoso e ineficiente professor ressurgiu como uma figura de
representacao fantasmatica. Aqui estdo algumas expressdes tipicas: “Viajando pelo mundo
para participar de conferéncias¢ E uma vida dura. Minha amiga, que é uma académica, vai
em vdrias destas em um ano. Ela felizmente admite que eles sdo muito divertidos, que
ela escolhe os melhores lugares para ir, que eles raramente tém mais do que alguns dias
de trabalho e passam o resto do tempo em compras, descansando na praia e bebendo
coquetéis. Tudo isso (fora o alcool) é pago a parte de seu saldrio e das férias normais.
Ela muitas vezes apresenta trabalhos que sdo simplesmente adaptados de artigos que
ela ja escreveu... Hd um monte de pessoas que sao recebem muito menos para cumprir
o mesmo nimero de horas ou mais, e com menos coquetéis” (Guardian Unlimited, 7 de
margo de 2006, 11h02min). Ou novamente: “[P]rofessores (no original [L]ecturers, que sao
professores em uma fase mais inicial da carreira. N.R.) tém uma vida dificil. Saldrios acima
de 50k, longas férias, contratos sem horas fixas (confira os hectares de espaco vazio no
parque de estacionamento em uma tarde de sexta-feira) e com tdo pouco como 10 horas
de tempo de contato”. (Guardian Unlimited, 7 de margo de 200, 13h39min). Os lados
mais claros e escuros desses sentimentos sdo refletidos em representa¢ées mais recentes
de romances: On Beauty, de Zadie Smith, e Campus Conspiracy, escrito anonimamente.
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publico relevante, do académico tipico, especialmente se isso é ofi-
cialmente negado quando os individuos sdo confrontados com os
“fatos”, ou mesmo se — como sem davida é o caso — ha alguns
académicos que “de fato” conformam-se a essa imagem. A funcao
dessas fantasias é organizar um modo préprio de apreciagao de
um sujeito imaginando como os académicos se divertem, geral-
mente as suas custas.

A partir de nossa perspectiva, as légicas politicas e fantasma-
ticas nos ajudam a fornecer um relato de como e por que a insti-
tucionalizacdo das praticas de auditoria se tornou uma meta em
nivel estadual. As légicas fazem isso porque tornam visiveis e nos
permitem construir uma narrativa que tipicamente compreende
uma ameaga, um obstaculo e a formulagdo do problema que de-
fine os termos do debate e a gama de possiveis solugdes politicas
(ver Levidow, 2002, p. 234). No caso das universidades nesse con-
texto, académicos e estudantes foram frequentemente chamados
de obstaculo aos objetivos de competitividade econémica, gastos
publicos eficientes e responsabilizacao (accountability) para com os
consumidores. Eles estavam, portanto, prontos para “solucoes”
neoliberais que exigiam a implementacdo da concorréncia de mer-
cado, maior transparéncia e responsabilizacdo dos consumidores.

Em suma, entdo, as recentes reformas universitarias fazem
sentido no contexto contra um pano de fundo de um legado That-
cher das reformas do servigo civil e do setor publico, que procura-
vam reduzir a despesa publica através da introdugao de ambien-
tes de mercado simulados que estavam estruturados em torno
de objetivos centralizados (através da criacdo do National Audit
Office, em 1983). E, nesse novo regime, os servidores publicos e os
individuos em geral competiriam uns com os outros para eliminar
as ineficiéncias burocraticas. No que se refere ao ensino superior,
ficou claro que o governo de Thatcher considerava as universi-
dades como tendo fracassado na economia (DES, 1987; Kogan;
Kogan, 1983, Cap. 1 e 8; Shore; Wright, 2000, p. 67). Além disso,
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as reformas do ensino superior ndo foram interrompidas nos anos
Major e Blair. De fato, pode-se argumentar que elas foram acele-
radas pelo Partido Conservador pés-Thatcher e pelo New Labour,
que tanto se esforcaram para implementar e até ampliar muitos
aspectos do programa da Nova Direita. Os principais arquitetos
do New Labour parecem estar ainda muito na dependéncia de
uma fantasia em que o mercado funciona como uma espécie de
panaceia, prometendo resolver todos os problemas por meio de
maior concorréncia, maior escolha e capacidade de resposta do
consumidor (ver Wright, 2004).

Se nos voltarmos agora para discernir as légicas através das
quais as praticas de auditoria foram instituidas no nivel das uni-
versidades, podemos apontar as varias maneiras pelas quais mui-
tos administradores universitarios seniores e um novo quadro de
“académicos gestores” as abracaram. Embora muitas vezes pro-
curem aliviar o impacto sobre o seu pessoal, tais reformas foram
claramente compativeis com as perspectivas de reestruturacao de
suas instituices e avancgo de suas carreiras. De forma semelhante,
as novas praticas de auditoria ofereceram caminhos para alguns
“académicos comuns” avancarem em suas carreiras. Mas, em ge-
ral, as respostas foram mdultiplas e desiguais. Por exemplo, houve
casos de resisténcia, em que alguns dos elementos mais extremos
dos novos programas foram contestados. Um desses exemplos de
resisténcia aberta ocorreu em 1988, quando o AUT (Association
of University Teachers) desafiou com sucesso a tentativa dos vi-
ce-chanceleres de vincular as metas de avaliacdo com saldrios e
promogoes diferenciais (Pollitt, 1993, p. 80). Da mesma forma, em-
bora a seguranca do tenure'’ tenha sido perdida no Ato de Reforma
Educacional de 1988, a profissdo pressionou com sucesso para “a
insercdo de uma declaracdo formal de liberdade académica” (Sho-

19 Nota dos revisores: Tenure é uma posicdo na carreira universitaria no Reino Unido que
confere maior estabilidade e prestigio ao professor universitdrio. Ndo ha termo correlato
na carreira universitaria no Brasil, mas corresponde ao renure nos Estados Unidos.
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re e Wright, 2000, p. 68). De relevancia direta para a tentativa de
instalar préticas de auditoria foi a revolta bem-sucedida contra o
QAA (Quality Assurance Agency for Higher Education), em mar-
co de 2001, liderada pela LSE (London School of Economics and
Political Science), e seguida de perto pela UCL (University College
of London), Oxford, Cambridge, Edimburgo e Birmingham, que
ameagaram criar seus proprios sistemas de garantia de qualidade
(Bruneau e Savage, 2002, p. 109-114, ver também Apple, 2003).
E, ainda assim, esses atos de resisténcia talvez sejam mais bem
entendidos como batalhas ganhas em uma guerra perdida. Além
disso, eles foram conduzidos em grande parte pelo alto, seja pelos
gerentes mais bem classificados em universidades selecionadas ou
pelos lideres da entdo AUT e/ou NATEE, sem o apoio ativo de
académicos comuns. O que esta em questao aqui € a extensao com
que essas contestagoes publicas e demandas politicas sdo ou radi-
cais ou hegemonicas, e suspeitamos que, aos olhos de muitos, elas
Nnao sao nem uma coisa nem outra.

Poder-se-ia argumentar principalmente que as universidades
tém cumprido com as estruturas da nova auditoria e praticas de
mercado em uma variedade de maneiras. Por um lado, as novas
elites se identificaram com a ideia de que as universidades brita-
nicas precisavam competir em um mercado global cada vez mais
competitivo, e que vinculos mais estreitos com os negdcios e a
industria, a cobranca de taxas/mensalidades de estudantes e as
demandas de maior produtividade eram “males necessarios” na
expansdo e sobrevivéncia das universidades do Reino Unido. Eles
também empregaram uma variedade de meios para implementar
as reformas do ensino superior em geral e instalar praticas de au-
ditoria especificamente. Naturalmente, é necessdria maior especi-
ficidade etnografica para explorar as légicas precisas através dessas
praticas que foram instaladas em diferentes institui¢oes, bem como
seu impacto consideravel na estrutura e fungio dessas instituigdes.
No entanto, é evidente que as praticas de auditoria j4 foram imple-
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mentadas para justificar o fechamento de “departamentos fracas-
sados”, pressurizar o pessoal académico para “publicar ou perecer”
e/ou aumentar grandes fundos de pesquisa e recrutar mais estu-
dantes. “Modernizadores” construiram uma série de equivaléncias
antagbnicas para estabelecer fronteiras politicas que possibilitas-
sem a instalacdo das novas praticas. Assim, vimos a construgao
ideolégica de departamentos “excedentes” versus “deficitarios”, de
“pesquisadores ativos” versus “inativos”, de “bons recrutadores”
versus “maus recrutadores”, “tradicionais” versus “inovadores”, mo-
dos de prestacao de servigos, e assim por diante. Por outro lado,
e a0 mesmo tempo, os gestores e administradores universitarios
buscaram — por meio de diversas légicas da diferenca — gerenciar
a mudanca atendendo as demandas e mudando as estruturas de
governanca, de modo a prevenir ou deslocar a contestagao publica.
Essa producao ativa de diferenca gerenciavel nos leva diretamente
ao nosso conjunto final de perguntas.

Entdo, o que sdo a reproducdo e a manutencdo desse novo
complexo de préticas diante do aparente descontentamento¢ Por
que tdo pouca resisténcia politica efetiva¢ Ha uma série de fato-
res que podem nos ajudar a abordar essas questdes sem reduzir
suas respostas a uma fungdo da “forca legal” das mudangas ou a
falta de forca de vontade (“passividade”) por parte de “académicos
comuns”. Isto, é claro, ndo é negar que as reformas tém sido, em
muitos casos, impostas aos académicos e estudantes por meio de
pressdo, coergdo e cumprimento forcado. Colocar pressido sobre
académicos “em dificuldades”, ou mesmo departamentos inteiros,
escolas ou universidades, para cumprir os objetivos exigidos ou
enfrentar a perspectiva de “aposentadoria antecipada”, encerra-
mento ou “reestruturagdo”, certamente assegurou certa conformi-
dade. Da mesma forma, os académicos enfrentam o perene pro-
blema que surge da “l6gica da agdo coletiva”, na qual os custos
individuais da agao coletiva sdo frequentemente percebidos como
superando seus potenciais beneficios. Isso significa que os protes-
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tos estudantis esporadicos e ocasionais agdes de greve de profes-
sores por melhores saldrios e condi¢oes sao frequentemente vistos
como os Unicos meios possiveis de protesto, e mesmo essas agoes
sdo muitas vezes apoiadas e realizadas de forma desigual.

Mas, como sugerimos, esses elementos de uma explicagao ad-
quirem sentido e significado contra o pano de fundo das légicas so-
ciais de competicao, atomizagao, hierarquia e instrumentalizagao.
E estas, por sua vez, estdo integralmente conectadas a instalagdo
das novas praticas de auditoria nas quais operam, especialmente
o modo como essas novas praticas sociais e légicas tornam um
numero significativo de académicos cimplices de seus aspectos
dominantes. Por exemplo, podemos hipotetizar que a adesao a es-
sas logicas sociais estd ligada ao fato de elas ressoarem fortemente
nas relacdes de rivalidade e na légica fantasmatica que sustenta
a segunda. Desse ponto de vista, a légica social da competigao,
juntamente com suas precondi¢des compativeis, baseia-se e é sus-
tentada por uma légica de fantasia subjacente, que seria tarefa para
uma pesquisa etnografica detalhada e sutil esclarecer. Que tipo de
fantasias de mercado e modos de gozo — sejam beatificos de su-
cesso ou terrificos de vitimizacdo — estdo operando no contexto da
auditoria da universidade¢

E também o caso de que as fantasias de rivalidade, de “vencer”
as varias competigdes e de “passar” com sucesso por varios testes
institucionais, ressoem fortemente no contexto social mais amplo
em que operam. Em outras palavras, dado um contexto discursivo
mais amplo no qual uma cultura de consumo e troca instrumenta-
lista domina, ndo é fantasioso supor que significantes chaves que
exibem uma valéncia claramente positiva para os sujeitos, sejam
elas “qualidade”, “profissionalismo”, “conhecimento”, “exceléncia”
ou “liberdade”, devem ser adequadamente rearticuladas para me-
lhor ressoar com o ethos do mercado (ver Mautner, 2005, p. 100;
Readings, 1996). “Qualidade” e “conhecimento” deixam de ser
apresentados como diferentes, antitéticos, ou simplesmente aut6-
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nomos nesse novo discurso dos ideais do consumidor ou do ethos
do mercado. Dado um deslocamento e o desenho de uma fron-
teira politica através de logicas de equivaléncia, os termos-chave
adquirem o status de “significantes flutuantes” — significantes que,
para os sujeitos relevantes, ndo estao mais fixados a um significa-
do particular. Uma vez desprendidos, eles comecam a “flutuar”,
e sua identidade é apenas (parcialmente) estabilizada quando sao
hegemonizados com sucesso por grupos que tentam naturalizar o
significado de uma maneira e ndo de outra.

Nao é de surpreender, entdo, que os académicos tenham mui-
tas vezes uma relagdo ambivalente e cimplice com tais reformas,
especialmente quando estdo intimamente ligados aos ideais de
maior transparéncia e responsabilizagdo, gerando sentimento de
culpa e vergonha se forem contrapostos ou transgredidos. E isso,
por sua vez, age como uma “restricdo” em seus impulsos de pro-
testar. Mas o contexto em torno da introducido das reformas do
ensino superior no Reino Unido também é relevante para entender
essa ambivaléncia, pois ha evidéncias de que o governo Thatcher
conseguiu tragar uma fronteira politica que lhe permitiu conduzir
as reformas. Ao criticar as universidades por falharem na econo-
mia ao longo da década de 1980, acusando os académicos de serem
esnobemente fora de contato com o mundo real e pintando um
quadro geral do ensino superior como excessivamente burocratico
e ineficiente diante de um mercado global iminente e ameagadora-
mente agressivo, “modernizadores” facilitam o processo pelo qual
certos significantes-chave sdo desvinculados de seus significados e
rearticulados para reforgar equivaléncias favoraveis ao mercado.

Critica

A fim de ilustrar e elaborar o aspecto critico de nossa logica de
explicagdo, vamos ficar com o caso do ensino superior do Reino
Unido. Consideremos, por exemplo, a légica da atomizagdo com
a qual captamos e contextualizamos os padrdes atomizadores das
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préticas de auditoria, pelo menos como se manifestam através das
autointerpretagoes de académicos e estudantes. Em outras pala-
vras, vamos comegar por assumir que os professores e os estu-
dantes tendem a se ver predominantemente como vendedores de
mao de obra ou compradores de produtos, nos quais o valor de
suas habilidades e talentos é tomado como um produto de seus
esforgos e virtudes individuais. Assumimos, aqui, que esta logica
social constitui uma norma dominante e dominada que é digna de
contestacao publica. No entanto, dizer que essa légica é dominan-
te nado significa que ndo existam académicos e alunos que com-
preendam a si mesmos e suas habilidades de maneira diferente, e
certamente ha académicos e estudantes capazes de se imaginar de
maneira diferente.

Nessa situagao, uma contraldgica de uma comunidade plural e
democrdtica pode ser projetada em nossos objetos de estudo para
servir como um contraponto critico a crenca de que a légica da
atomizagdo é necessaria e inevitavel. Com essa légica, podemos
reunir os padroes discursivos (latentes e manifestos) que nas au-
tointerpretagdes dos atores tendem a situar suas préprias institui-
cOes e seus atributos em um contexto social mais amplo. Pode-
mos também apontar para a necessidade fortemente sentida por
muitos académicos de serem consultados sobre as mudangas em
curso, o que contrasta com aquelas l6gicas sociais que funcionam
para abstrai-las ou agrupa-las a partir de estruturas de tomada de
decisdo mais amplas. E podemos afirmar a ideia de um conjunto
heterogéneo de praticas de pesquisa e ensino que nao devem ser
homogeneizadas em nome de um modelo de universidade. Em
outras palavras, enquanto as contralégicas de uma comunidade
plural e democratica sdo construidas vagamente e abstratamente,
prescrevendo neste sentido apenas um contetdo normativo mini-
mo, elas ainda podem apontar para um impulso contextualizante e
democratico na autocompreensao dos proprios atores. O objetivo
é, portanto, articular essa contralégica de “[d]iferengas, resisténcias
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e energias instaveis que fluem através das “lacunas perpétuas” den-
tro e entre as formas sociais, abrindo possibilidades para a politica
de pluralizagdo” (Connolly, 1995, p. 39). H4, em outras palavras,
recursos discursivos disponiveis para as pessoas, mesmo que ape-
nas em forma instavel, para articular suas variadas experiéncias de
deslocamento em uma dire¢do normativa alternativa. Assim, por
exemplo, se se admitir que, no contexto particular das reformas do
ensino superior do Reino Unido, a l6gica social da atomizagao ten-
de a fornecer um terreno fértil para o funcionamento da légica so-
cial da competicdo e porque as totalidades mais sociais se dividem
em 4tomos, mais espaco hé para que a légica da concorréncia se
apodere (porque quanto mais as totalidades sociais sdo quebradas
em atomos, mais potencial a l6gica da competigdo apresenta para
tomar controle), entdo a contralégica de uma comunidade plural e
democratica pode ter o efeito de enfraquecé-la ou contesta-la, ou
pelo menos torna-la visivel.

Isso destaca a conexdo inelimindvel ° entre andlise e critica em
nossa abordagem. A prépria nomeagao de uma logica social ja en-
volve julgamento critico. Primeiro, como explicamos acima, ela
serve para reunir o que é, em Ultima instancia, um campo hetero-
géneo de elementos que ndo tém conexdes “objetivas” ou “neces-
sarias”. Em segundo lugar, esse processo de nomeagao nos permite
conjurar nomes alternativos e acompanhar visdes sociopoliticas,
ainda que seja porque o significado da atomizagdo neste contexto
derive dos nomes e reagregagdes as quais se pode opor.

Contraldgicas de uma comunidade plural e democratica po-
dem, desse modo, opor-se e problematizar aquelas articulagoes
discursivas nas quais predominam as légicas da atomizagao. Con-
sidere, por exemplo, a afirmacdo de Wilmott de que “as habili-
dades possuidas pelos vendedores de forga de trabalho, como os
académicos, ndo sao teorizadas sensivelmente como capacidades

20 Grifo dos revisores.
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individuais que proporcionam aos vendedores uma alavancagem
no mercado de trabalho”. Em vez disso, uma contra-légica pode
ser usada para entender habilidades de forma n3o-atomistica. Nes-
sa visdo, as habilidades seriam vistas como “apoiadas pela maneira
como o trabalho é organizado na sociedade. E essa organizacio do
trabalho que é produtiva e promove a atribui¢do de valor a certas
habilidades” (Willmott, 1995, p. 997-998, com base em Johnson,
1980). Em outras palavras, ao considerar a valorizagdo ou desvalo-
rizagdo de habilidades, esse padrao de autocompreensao da gran-
de importancia ao seu cardter social e coletivo, tornando visivel
um contexto politico-econdémico mais amplo. Como diz Trowler:
[...] ver o conhecimento e a habilidade socialmente distribui-
dos dentro de uma comunidade de pratica nos alerta para um
dos problemas com a nogdo de “habilidades-chave” e a ideia
de que devemos “encher” nossos alunos com conhecimento e
habilidades tanto quanto possivel. Esse modo de pensar indi-
vidualista [ou atomistico] sobre o conhecimento e a habilidade

mostra o erro de atribuir ao individuo o que de fato é uma
caracteristica social (Trowler, 2001, p. 195-196).

Se reunidas, visdes que enfatizem os valores da pluralida-
de, comunidade e democracia podem fornecer bases para refletir
criticamente sobre a desigualdade, concebida primariamente em
termos de escolha individual ou capacidade. Por exemplo, en-
quanto uma abordagem weberiana poderia conceber a desigual-
dade “em termos da capacidade dos individuos de adquirir habi-
lidades e agir coletivamente para criar monopélios e escassez”,
uma abordagem marxista pode entender a desigualdade como
uma funcdo da dominacdo de classe nas sociedades capitalistas,
“no sentido de que aqueles que derivam uma renda do capital
sdo obrigados a se adaptar e responder as pressoes sistémicas
para mercantilizar seu trabalho enquanto competem com outros
vendedores de forga de trabalho para garantir os meios de sub-
sisténcia” (Willmott, 1995, p. 997-998). No entanto, deve-se res-
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saltar que, somente através da luta hegemonica, a adogdo de uma
concepgao alternativa da desigualdade — digamos, em fun¢do da
dominagao socioestrutural — é possivel.

Lembramos que também identificamos as l6gicas sociais da
hierarquia capturando os padrdes discursivos que, nas autointer-
pretacoes dos atores, reforcam uma forma gerencial especifica de
governanca de cima para baixo. Trata-se de légicas que nio se re-
fletem apenas nas préprias estruturas de governanga universitaria,
mas também em estruturas de tomada de deciscao ligadas a uni-
versidade, como os painéis RAE e TQA. Para alguns comentado-
res, é claro, essas logicas gerencialistas de hierarquia tendem a re-
forcar e exacerbar hierarquias existentes de antiguidade e género,
mas isso ndo precisa ser o caso. Mais uma vez aqui, no entanto, a
contralégica critica de uma comunidade plural e democrética su-
gere que a mudanga progressiva ndo pode acontecer apenas com
a acgao individual. O problema a esse respeito é que cada vez mais
caracteristicas de nossas vidas sociais parecem estar excluidas do
controle coletivo, e a academia nio estd isenta desses processos.
Os tecnocratas gerenciais de elite tomam cada vez mais decisoes
importantes que afetam as universidades, principalmente em res-
posta a novos objetivos governamentais e/ou tendéncias de consu-
mo, sem acompanhar suficientemente os interesses de suas partes
interessadas — especialmente seus funciondrios e estudantes — atra-
vés de processos de deliberagdo ou mesmo de consulta.

Ao enfatizar as dimensdes mais plurais, coletivas e democra-
ticas da vida social, podemos também tornar visiveis as diferen-
tes maneiras pelas quais a l6gica da competicao se articula com a
légica social da atomizagdo e podemos colocar em primeiro pla-
no a contingéncia da logica gerencialista da hierarquia que cada
vez mais estrutura organiza¢bes universitarias. As contralégicas
da democracia e da ndo dominacdo tornam-se opgdes vidveis e
normativamente atrativas neste contexto. Mesmo assim, devemos
notar que as contralégicas ndo sdo projegdes puras, uma vez que
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também sdo imanentes —isto é, existem em forma incipiente — nas
autointerpretagoes dos académicos, que muitas vezes se queixam
da falta de consulta ou da falta de tempo para fazer contribuicoes
significativas nos varios exercicios de consulta. Essas op¢des nor-
mativas podem entdo receber suporte e apoio, abrindo-as as teo-
rias normativas de pluralismo, democracia e justiga existentes.

Ao concluir esta segdo, vale a pena enfatizar o fato de que, ao
nomear logicas sociais e contralégicas dominantes, nos empenha-
mos numa tarefa de redescri¢ao retdrica que coloca em primeiro
plano o carater contingente e politico das praticas sociais. Isso nao
significa, é claro, que a objetividade seja substituida por uma espé-
cie de subjetivismo no qual as preferéncias individuais do analista
se tornam fundacionais. Apenas significa que o analista politico ja
esta envolvido numa luta hegemonica, implantando l6gicas politi-
cas de redescrigdo retdrica no préprio processo de caracterizagao
e explicagdo das praticas discursivas. E isso que estd em jogo na
identificagdo e énfase em uma ldgica social em vez de outra. Isto
¢, envolve a ligagao de certas caracteristicas discursivas em cadeias
equivalentes, fazendo com que elas fagam parte de uma légica e
nao de outra. Isso é precisamente o que fizemos ao especificar a
natureza das logicas sociais e contraldgicas.

Quando nos voltamos para légicas politicas, ¢ importante en-
fatizar sua dupla operagao, pois elas ndo sdo apenas explicitamente
invocadas para tornar inteligiveis as mudancas politicas e discursi-
vas em um caso particular, mas também sao invocadas implicitamen-
te pelo préprio analista no mesmo processo de caracterizar funcio-
nalidades de uma pratica como pertencendo a uma légica social e
nao a outra. Desconsiderar essa dupla invocacdo da légica politica
é arriscar-se a interpretar erroneamente o exercicio caracterizado
como “natural” ou “neutro do valor”, suprimindo, assim, a dimen-
sdo normativa da explicagdo critica. Como diz Morley, os “termos
que sdo usados para descrever a vida organizacional na academia
sdo também as forgas ativas que a moldam” (Morley, 2003, IX),
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destacando, assim, o perigo que surge quando abordagens tedri-
cas especificas ndo pensam criticamente sobre o fato de que eles
podem compartilhar as suposigdes que sdo destinadas a apoiar as
praticas que estdo sendo estudadas (por exemplo, a economia clés-
sica no caso de praticas de mercado). A partir desse ponto de vista,
os mercados, muito menos que as auditorias e as formas de vida
democraticas, ndo sdo simplesmente entidades “neutras” que po-
dem ser postas em boas ou mas utilizagdes. Sua prépria apreensao
e andlise requerem julgamentos permanentes de caracterizagao e
avaliagdo por parte do analista, para adaptar os termos de Ernest
Nagel (Nagel, 1961, p. 492). Reprimir essa dupla invocagao equiva-
le a negar o papel da subjetividade do analista e a ser cimplice na
forma como os cientistas politicos convencionais se esforgam para
evitar a natureza politica de suas proprias analises.

Tudo isso sugere que a constru¢ao de uma contralégica exige
que 0s recursos normativos e socioldgicos sejam explicitamente
levados a cabo. Mas essa andlise ja sugere como podemos acres-
centar outro ponto de vista critico ao normativo descrito até agora.
Podemos considerar até que ponto as logicas sociais da compe-
ticdo, da atomizagdo, da hierarquia e da instrumentalizacdo ali-
mentam ou reforcam certas fantasias — fantasias de controle, por
exemplo. E estas, por sua vez, abrem uma nova, embora relaciona-
da, visdo critica. Como algumas contralégicas especificas, como as
de uma comunidade plural e democratica, poderdo interromper ou
desestabilizar essas fantasias, inaugurando um espago para lutas
hegemonicas informadas por um ethos democratico radicalé

Conclusao

A questdo geral que animava a nossa ilustracdo e a qual se dirigia
o nosso conjunto de ldgicas e seu quadro tedrico subjacente dizia
respeito a rapida transformacao dos sistemas de controle do ensi-
no superior do Reino Unido. Isso envolveu a transicao de formas
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de governanga colegiadas para formas gerenciais, implicando a
introdugdo de uma série de regimes de auditoria. Depois de pro-
blematizar a tese da “passividade” como uma resposta popular a
questdo mais especifica de por que tem havido uma relativa au-
séncia de contestagdo aberta e efetiva por parte de muitos acadé-
micos sujeitos a tais reformas, tentamos construir um conjunto de
explicagdes e hipéteses sob a forma de um “esbogo explicativo”
ilustrativo, articulando diferentes tipos de légicas.

Considerando a instalagdo de vérias praticas de auditoria nas
universidades, primeiramente recorremos a uma andlise langada
no nivel do regime estatal, mostrando como eles formaram um
elemento em um projeto mais amplo da Nova Direita iniciado
pelo governo Thatcher. Tudo o que gostariamos de fazer aqui é
destacar varios aspectos de nossa explicagdo critica sobre a apa-
rente falta de resisténcia significativa e efetiva as reformas de au-
ditoria, como uma forma de ilustrar o papel que a légica pode
desempenhar na geragdo de explicagdes. Podemos comegar com
a légica social da atomizagao, que, como vimos, pode reforgar a
ideia de responsabilidade individual e de culpa pelos baixos re-
sultados das praticas de auditoria. Uma implicacdo significativa
desse padrao de articulagdes discursivas, pelo menos como sdo re-
tomadas nas autointerpretagdes dos académicos, é que o préprio
recurso a queixa se torna menos provavel. Em outras palavras, a
autoatribuicdo da culpa pode funcionar para antecipar a emergén-
cia de queixas em primeiro lugar.

No entanto, mesmo quando tais queixas surgem, os féruns e
estruturas para a suas construcdes e expressoes sao fracos. Aqui,
as varias logicas da hierarquia sdo importantes para entender e ex-
plicar por que alguém pode desistir de uma contesta¢do publica,
sejam essas logicas operacionais no local de trabalho dos acadé-
micos ou em seus sindicatos. Uma vez que a lgica da atomizagao
se torna visivel, ao engatar o vagdo de alguém a alguma forma de
comunidade democratica como contraldgica, por exemplo, torna-
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-se mais provavel que as questoes de governanca sejam colocadas
em primeiro plano, politizando, assim, as tendéncias hierarquicas.
Isso porque, se a falha ndo é localizdvel no individuo, mas, ao invés
disso, é vista residindo primeiramente em estruturas mais largas,
a questdo de como fazemos e devemos moldar essas estruturas
mais amplas tenderd a ser tratada de forma mais direta: o equili-
brio deve estar mais do lado das formas hierarquicas e elitistas de
governanga, ou mais nas formas plurais e democraticas¢ No caso
deste dltimo, qual contetdo especifico preciso as contralégicas de
uma comunidade plural e democratica devem tomaré Por exem-
plo, devem elas tender para um ideal republicano, um ideal demo-
créatico radical, ou algum outro ideal¢?!

Mas, mesmo quando contradiscursos democraticos podero-
sos estdo disponiveis, ainda pode haver uma tendéncia a evitar a
contestacdo aberta por vérias razdes. Por exemplo, os académicos
podem sentir que os propdsitos das universidades estdo mudan-
do, especialmente sob a influéncia de discursos de consumo mais
amplos nos quais a légica da instrumentalizagdo é proeminente?®.
Além disso, a légica social da competicdo e as relagdes de rivali-
dade que ela encoraja e com as quais ela ressoa parecem tornar a
vida dificil para aqueles que resistem aos impulsos de comensu-
rabilidade subjacentes. De seu ponto de vista, os imperativos de
comensurabilidade e comparabilidade geram tendéncias antiplu-
ralistas, marginalizando e excluindo préticas, especialmente pra-
ticas que privilegiam a dimensdo qualitativa na pesquisa e no en-
sino. A partir dessa perspectiva, o status e a natureza das ciéncias
sociais e humanas sofreram (e ainda estdo sofrendo) mudancas
bastante dramaticas.

21 Ver, por exemplo: Pettit, 1997, 2001; Mouffe, 2000; Norval, 2007; Connolly, 2005.

22 Uma prima facie possibilidade mais bizarra deveria ser que houvesse um prazer envolvido
no préprio ato de reclamar, um prazer que seria removido se as demandas fossem
imediatamente concedidas. Essa ideia foi elaborada em outros lugares em termos de uma

légica de gozo auto-transgressivo (Glynos, 2003, 2008).
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Nessa historia, é claro, légicas politicas e fantasmaticas sdo
invocadas para destacar como vérias légicas sociais se tornaram
operativas no discurso do ensino superior, tanto em nivel estadual
quanto no nivel da universidade. Por exemplo, as l6gicas politicas
da equivaléncia e da diferenca podem ser e tém sido implementa-
das para tragar fronteiras entre modernizadores e tradicionalistas
e para enfatizar as semelhangas entre os discursos do consumidor
e do ensino superior. Mas fantasias de controle e vitimizacdo tam-
bém sdo importantes para enriquecer nosso relato global, ofere-
cendo razdes pelas quais pode ser dificil desestabilizar as logicas
sociais estabelecidas. Uma vez que esse conjunto de légicas tenha
conseguido sedimentar-se firmemente na arena académica, é re-
querida uma complexa atividade contra-hegemonica — ndo obstan-
te um grande evento deslocatério — para experimentar algo dife-
rente e assim oferecer algum tipo de baluarte contra o que parece a
muitos como uma inevitavel tendéncia natural de antipluralizac3o.

Como vimos anteriormente, nossa anélise atribui certa centra-
lidade a l6gica social da concorréncia e as relagoes de rivalidade que
a sustentam. Uma implicacdo disso é a de dar uma adverténcia no
que diz respeito as demandas progressistas, como a demanda por
salarios justos para o pessoal universitdrio, justificadas com base
no fato de garantir que as universidades continuem competitivas
ou até mesmo para aumentar sua competitividade. Ou seja, suge-
re que nos detenhamos antes de aceitar a competicdo como um
ideal ou principio fundamental e sem problemas de governanca.
Mas outra implicagdo é de natureza mais exploratéria. Ela sugere
que investiguemos com mais detalhes as diferentes maneiras pelas
quais uma légica social de competicdo pode ser desenvolvida na
pratica. Algumas formas de competicdo em certos contextos sdo
mais benignas — até desejaveis¢ Afinal, como alguns notaram (por
exemplo, Evans, 2004, p. 119 e 137), académicos sempre tenderam
a trabalhar competitivamente e em relativo isolamento um do ou-
tro. Além disso, que tipos de contraldgicas podem ser contrapos-
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tos a concorréncia¢ Uma maneira de fazer isso, naturalmente, seria
proceder por meio de contrafactuais. A ideia aqui seria identificar
praticas que foram marginalizadas, ou que até mesmo resistem
ativamente, aquelas para as quais a légica da concorréncia é cen-
tral, e depois tentar discernir ndo sé as condi¢bes que as tornam
possiveis, mas também as relagdes dos sujeitos com as fantasias
que sustentam essas praticas. Isso, por sua vez, pode nos ajudar a
conceituar melhor as nocoes de “resisténcia”, e até mesmo a gerar
critérios de cooptagdo sensiveis ao contexto.

Para concluir, poderiamos dizer que nossa concepgao de 16-
gica é projetada para capturar o foco, as regras e as precondigdes
ontoldgicas de uma pratica ou regime de praticas. Mais plena-
mente, o discernimento das /dgicas sociais nos permite caracterizar
praticas ou regimes estabelecendo as regras e autointerpretagoes
que informam a pratica; ldgicas politicas nos permitem dar conta de
sua emergéncia e formacao histérica, concentrando nos conflitos e
contestagdes em torno de sua constituicdo; e as ldgicas fantasmadticas
nos fornecem os meios para explicar a maneira como os sujeitos
aderem a uma pratica ou regime de praticas. Tomadas em conjun-
to, logicas e contraldgicas ndo sdo de modo algum redutiveis aos
fendbmenos empiricos para os quais se destinam a explicar. Mas
também ndo se lhes atribui um papel totalmente transcendental
e uma funcdo que esteja completamente fora dos fendmenos em-
piricos problematizados. Em vez disso, elas devem ser articuladas
em conjunto, em relagdo as circunstancias empiricas dentro das
quais elas estdo embutidas, de modo a produzir uma explicagao
licita. Ao fazé-lo, elas constituem légicas de explicagao critica.
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HEGEMONIA E PESQUISA
SOCIAL: IMPLICACOES
TEORICO-METODOLOGICAS
DATEORIA POLITICA

DO DISCURSO

Ronaldo Sales*

Introducao

O objetivo deste capitulo é refletir sobre as implicagdes tedrico-
-metodoldgicas da teoria politica do discurso, identificando suas
divergéncias em relacdo aos procedimentos padronizados de me-
todologia da pesquisa cientifica, ensinados nas disciplinas de me-
todologia cientifica e de métodos e técnicas de pesquisa nos cursos
de graduacao, e utilizados pelos pesquisadores de outras matrizes
teérico-metodolégicas.

Para a Teoria Politica do Discurso, a hegemonia é um conjunto
particular de efeitos politicos dos discursos, que constituem a esta-
bilidade ideolégica do social pela fixagdo do processo de significa-
cdo, que, de outro modo, seria inexaurivel. Nesse processo, certas
formas de significagao sdo excluidas silenciosamente, repelindo as
forgas desagregadoras, em nome da unidade imaginaria do mundo
da estabilidade ideoldgica. Todavia, a ambiguidade e a indetermi-

1 Doutor em Sociologia pela Universidade Federal de Pernambuco. Professor da Unidade
Académica de Ciéncias Sociais, Universidade Federal de Campina Grande.
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nagao podem encontrar-se como o outro lado dos préprios discur-
sos ideolégicos dominantes. O ébvio e o obscuro, o evidente e o
equivoco sao efeitos correlatos daquele processo politico de fixa-
cdo de sentidos. Esses efeitos de determinacdo ou indeterminacio
sdo tragos discursivos, ndo puramente formais, mas dependentes
do contexto concreto da elocugdo, contexto varidvel de uma situa-
gdo comunicativa para outra.

Os contextos sociais, por sua vez, ndo sdo unitarios nem ho-
mogéneos, mas sdo preenchidos por uma multiplicidade de inte-
resses sociais em competicao, fazendo da ideologia uma luta de
interesses sociais antagonicos no nivel da significagdo. Se a deter-
minagdo semdntica é politicamente positiva ou negativa (eman-
cipatdria ou opressora), depende da correlacdo de forgas entre os
interesses envolvidos no contexto discursivo e ideolégico. Tais in-
teresses sociais ndo sao, contudo, fixos ou dados de antemio, mas
constituidos e integrados na configuracao geral das forgas.

Hegemonia e a construgdo do discurso publico

Como bem mostrou o trabalho de James C. Scott (2013) sobre “a
arte da resisténcia”, os grupos socialmente subalternos ndo ousam,
normalmente, contestar os termos de sua subordinagdo aberta-
mente. Contudo, fora da arena publica, é frequente criarem e de-
fenderem um espago social no qual a divergéncia face ao discurso
oficial das relacdes de poder pode ser abertamente expressa. Nas
aparentes formas de aceitagao pelos dominados de sua subordina-
cdo, pode-se identificar estratégias de sobrevivéncia e formas de
simulagdo que buscam dissimular a sua revolta e resisténcia pe-
rante relagdes que consideram injustas e humilhantes. Em muitos
contos da cultura oral, na imagética do “mundo ao contrdrio” e
nos rituais festivos de inversdo, como o carnaval, pode-se perceber
formas elaboradas de disfarce, toda uma “infrapolitica popular”,
nao menos real por ser pouco visivel, muitas vezes sob a aparéncia
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de adesdo a ordem dominante e de respeito pelas normas do dis-
curso publico, com seus gestos e rituais de deferéncia e respeito.
Infrapolitica é a luta discreta que os grupos subordinados exercem
todos os dias, através da qual vdo colocando a prova os limites
da dominacéo e desafiando suas fronteiras, travando, deste modo,
uma luta de posigdes préxima da guerra de guerrilha. Scott (2013,
p- 29) propoe que “quanto maior for a disparidade de poder entre
o dominador e o subordinado e quanto mais arbitrariamente este
poder for exercido, mais o discurso publico dos subordinados as-
sumird uma forma estereotipada e ritualistica”.

O “discurso publico” inclui as relagdes explicitas entre os su-
bordinados e os dominadores. Em termos ideoldgicos, o discurso
publico tende, por forga de seu tom conciliador, a produzir justifi-
cagbes convincentes para a hegemonia dos valores e para o discur-
so dominante. Todavia, a discrepancia entre o discurso publico e
o discurso oculto ndo se apresenta apenas entre os subordinados,
mas também entre os dominadores, sendo também determina-
da pela disparidade de poder entre subordinados e dominadores.
A versdo oculta dos dominadores é um artefato do exercicio do
poder. Ela contém aquele discurso (gestos, fala, praticas) que é
excluido da versdo publica pelos limites ideoldgicos dentro dos
quais a dominagao é organizada. Os grupos dominantes, frequen-
temente, também tém muito a esconder, e tém amitde os meios
para esconder o que querem.

Numa direcdo semelhante, Sales Jr. (2006) analisa o “racismo
cordial” das relagbes étnico-raciais brasileiras. Segundo o autor,
no plano das préticas sociais cotidianas, consolidou-se o que ele
denomina “cordialidade racial”. A “cordialidade” das relacoes ra-
ciais brasileiras é expressdo da estabilidade da desigualdade e da
hierarquia étnico-raciais, que diminuem o nivel de tensdo étnico-
-racial. A “cordialidade” das interacdes étnico-raciais estabelece
uma relagdo inversamente proporcional entre a estabilidade das
desigualdades e da hierarquia étnico-raciais e o nivel de tensao ét-
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nico-racial, fazendo da discriminacao étnico-racial direta o instru-
mento de restabelecimento de uma hierarquia étnico-racial rompi-
da pela atitude da vitima de discriminacdo. A cordialidade nao é
para “negros impertinentes”. A cordialidade funciona, em termos
econdmicos, como um “principio de rarefacdo do racismo” que
se efetiva por meio de procedimentos de otimizagdo das préticas
de hierarquizagdo étnico-racial com um minimo de atos diretos
de discriminagdo étnico-racial. Isso significa que a discriminagao
direta e explicita ¢ ativada em situagdes “excepcionais” e “reativas”
de ameaca a hierarquia étnico-racial; em outras palavras, em con-
textos de alta estabilidade ou crescimento das desigualdades de
poder, o recurso a discriminagao é reduzido ao minimo.

As relagoes cordiais sdo fruto de regras de sociabilidade que
estabelecem uma reciprocidade assimétrica que, uma vez rompi-
da, justifica a “suspensao” do trato amistoso e a adogao de praticas
violentas. A discriminacdo étnico-racial:

[...] se manifesta sempre numa situacdo de desigualdade hie-
rarquica marcante — uma diferenca de status atribuido entre
agressor e vitima — e de informalidade das relaces sociais, que
transforma a injuria no principal instrumento de restabeleci-

mento de uma hierarquia racial rompida pelo comportamento
da vitima (Guimaraes apud Sales JR., 2006, p. 230).

A pessoa negra consegue mobilidade social ascendente desde
que nao transgrida o “pacto de siléncio” imposto pelas normas
de “cordialidade” que regulam as trocas de favores e a distribui-
cdo da gratiddo como forma de obrigacdo. A cordialidade aparece
aqui como estratégia de ascensdo social dos grupos subordina-
dos, de reducdo das distincias sociais. Por outro lado, os casos
isolados de mobilidade ascendente de pessoas negras ajudam a
dissimular a ampla e estavel desigualdade de poder entre pessoas
negras e brancas.

2 Numa espécie de anistia geral ps-escravocrata que perdoa opressores e revoltados, mas
mantém intocadas a hierarquia social e as desigualdades correlatas.
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A cordialidade tem a incumbéncia de defender a paz e a ordem
sociais, cuja estrutura politica é organizada de maneira que alguns
possam defender, contra os outros, o status quo, perenizando-o na
“democracia racial”. E, pois, uma estratégia de desarticulagio de
forcas emancipatérias mediante a criagdo de redes de interdepen-
déncia e da integracdo subordinada dos grupos marginalizados,
desmobilizando e deslegitimando as lutas ou confrontos emanci-
patérios, tachados pejorativamente de “conflitos raciais” ou, até
mesmo, de “racismo inverso”.

A cordialidade, por meio do ndo-dito racista, faz com que a
discriminacao social ndo seja atribuida a “raga” e, caso isso ocorra,
a discriminacdo seja vista como episddica e marginal, subjetiva
e idiossincratica. Todavia, a cordialidade ndo se confunde com
gentileza, mas se expressa nas proprias formas de agressividade,
reduzindo as relagbes de poder a relagdes pessoais e informais,
relacoes privadas. A relacdo entre cordialidade e agressividade é
importante na constitui¢do dos lagos pessoais, como processo de
individuacao e diferenciacdo que conduz ao lago pessoal nas rela-
¢oes familiares e ao de amizade nas relacoes de trabalho, dentre
outras. O ndo-dito, por exemplo, se efetiva ndo apenas nas piadas
ou nos eufemismos, mas também na injuria racial. Em termos lin-
guisticos, a cordialidade se expressa em modalizagdes afetivas,
mais ou menos agressivas, por meio de valores e praticas perso-
nalistas, privadas e informais que ocupam os espagos e aparelhos
institucionais formais e publicos.

Resulta daf a utilizagao pelo discurso racista de uma diversi-
dade de recursos, tais como siléncios, implicitos, denegagdes, dis-
cursos obliquos, figuras de linguagem, trocadilhos, chistes, frases
feitas, provérbios, piadas e injuria racial, microtécnicas de poder,
que funcionam num registro informal e passional. Essa formagao
discursiva constitui uma situagdo em que inexiste um discurso ra-
cista publico, sistematico e explicito (“formal”), o que descaracteri-
za a “intencdo” do discriminador.
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A cordialidade e o ndo-dito se revestem, assim, de um cardter
quase mensuravel, valendo como indicagdo do grau de hegemo-
nia de que dispde um grupo dominante. Segundo Sales Jr. (2006),
trata-se, pois, na “democracia racial brasileira”, de impedir que as
relacoes étnico-raciais se apresentem como relagdes politicas nos
espagos de debate publico, nos discursos formais e institucionais
de forma explicita. Ou seja, trata-se de excluir o “discurso racial”,
dominante ou subalterno, daquilo que Scott (2013) chamou de
discurso publico.

Hegemonia, (des)conhecimento cientifico na pesquisa social

A prépria pesquisa se apresenta como uma pratica discursiva pu-
blica que, na escolha e defini¢do dos conceitos e procedimentos
metodoldgicos, se posiciona politicamente no campo hegemoni-
co que busca evidenciar. Nesse sentido, a pesquisa, como parte
do discurso cientifico, também participa dos processos sociais de
definicao politica dos sentidos socialmente publicos ou ocultos,
produzindo, frequentemente, justificagdes cientificas para a hege-
monia dos valores e do discurso dominante.

Segundo Sales Jr. (2009), por exemplo, o “mito da democra-
cia racial” efetivou-se pela elisdo do “discurso racial” (racista ou
nao) do registro e do d&mbito do discurso “sério” (I6gico, argumen-
tativo, sistematico, racional, formal e publico), caracterizando o
que ele denomina (des)conhecimento ideolégico. O “discurso ra-
cial”, entdo, teria se entrincheirado no discurso “vulgar” (estético,
espirituoso, aforismatico, passional, informal e privado), através
da forma do ndo-dito (siléncios, implicitos, denegagdes, discursos
obliquos, figuras de linguagem, trocadilhos, chistes, frases feitas,
provérbios, piadas e injuria racial). Ou seja, as normas de “civili-
dade” (Scott, 2013) ou “cordialidade” (Sales JR., 2006) excluem a
tematizagdo publica das relagdes étnico-raciais e suas formas de
dominacéo.
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Como imaginario social, o “mito da democracia racial” é um
horizonte: ndo é um objeto entre outros objetos, sendo um limite
absoluto que estrutura um campo de inteligibilidade e que é, as-
sim, a condicao de possibilidade da emergéncia de todo e qualquer
objeto. Portanto, o “mito da democracia racial” ndo é meramente
uma crenca, ou falsa consciéncia, mas um modo de funcionamen-
to das praticas discursivas, um dispositivo.

O (des)conhecimento, pois, ndo é simplesmente “auséncia”
de conhecimento, ignordncia passiva e inata. Ao contrério, trata-
se de desconhecimento ideoldgico, mecanismo que, qualificados
os saberes sérios, demarcadas as questoes “verdadeiramente” re-
levantes, marginaliza saberes e narrativas tidas como “vulgares”,
irrelevantes, falsos problemas, sem-sentidos. O “mito da demo-
cracia racial” colocou a questdo étnico-racial no Brasil como um
falso problema, um sem-sentido. Essa situacdo apresentou-se, a
partir de meados da década de 1930, na auséncia de algum inte-
resse “sério” e “oficial” acerca das questdes étnico-raciais no Brasil.
Situagado reforcada pelas modernas teorias genéticas que poem em
davida a validade de categoria “raga” como conceito descritivo da
diversidade humana.

O afastamento das “teorias raciais” (racistas ou nao) pelo des-
conhecimento ideoldgico do racismo aparece como resultante da
aplicacdo do que Paul Feyerabend chamou principio de coeréncia,
segundo o qual se deve evitar ou afastar hipéteses que sejam in-
compativeis com teorias bem assentadas como, por exemplo, as
modernas teorias genéticas e socioldgicas (classistas ou culturalis-
tas). A aplicacdo desse principio tem importantes consequéncias
epistemoldgicas:

Nao apenas ocorre que a descricdo de cada fato singular de-
pende de alguma teoria [...], como também ocorre existirem
fatos que sdo desvelados apenas com o auxilio de alternativas

da teoria a ser submetida a teste e que se tornam inacessiveis
tao logo essas alternativas se veem excluidas. [...] Ora, se é ver-
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dade [...] que muitos fatos s6 se manifestam a luz de teorias
alternativas, recusar-se a examinar essas alternativas resultard
em afastar, a0 mesmo tempo, fatos potencialmente refutado-
res (Feyerabend apud Sales JR., 2009, p. 88).

E mais adiante Feyerabend conclui:

Com base, em nossas consideracdes, também se torna eviden-
te que o éxito aparente [da teoria aceita] ndo pode ser visto
como sinal de verdade e de correspondéncia com a natureza.
Muito ao contrdrio, surge a suspeita de que a auséncia de di-
ficuldades maiores se deva a uma redugdo do conteddo em-
pirico, provocada pela simples eliminagio de alternativas e
de fatos passiveis de se verem descobertos com o auxilio de
tais alternativas. Em outras palavras, surge a suspeita de que o
pretenso éxito se deva a circunstancia de a teoria, ficando pro-
jetada para além de seu ponto de partida, transformou-se em
ideologia. Essa ideologia ‘tem €xito’ ndo porque bem se afeicoe
aos fatos, mas porque ndo se especificam fatos que pudessem
constituir-se em teste e porque alguns desses fatos sdo afasta-
dos (Feyerabend apud Sales JR., 2009, p. 88).

O “desconhecimento ideolégico” produz uma auséncia de da-
dos e fatos sobre as relacdes étnico-raciais. Até meados da década
de 1980, por exemplo, eram quase inexistentes indicadores sociais
que apresentassem a desigualdade racial da populagdo brasileira. A
eliminacido de uma “teoria racial” como teoria alternativa condu-
ziu a eliminagdo de dados e fatos que seriam evidenciados por esta
teoria alternativa, fosse ela verdadeira ou ndo.

Por outro lado, além da falta de dados e informacdes, o “(des)
conhecimento ideoldgico” instaura uma multiplicidade de indeter-
minagbes semdnticas, incoeréncias conceituais, contradi¢oes 16gi-
cas, paradoxos, lacunas que definem um limite de inteligibilidade
a determinagao dos objetos e a objetividade do saber, constituindo
um campo de conhecimento possivel, do qual constitui seu outro.
A exclusdo do discurso racial funciona, entdo, como condigdo de
possibilidade de instauragdo de todo um campo de saber que se
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estabelece centrado em categorias como “cultura” ou “classe”. Nao
sdo estas categorias que excluem, necessariamente, a categoria
“raga”, porém sdo as formas de saber que tém aquelas categorias
por centro, e cujas respectivas estruturas conceituais excluem, ou
subordinam as categorias de cunho étnico-racial.

Essas dificuldades, portanto, ndo sdo meramente resultantes
de uma realidade complexa e dindmica, afinal, toda realidade o é.
O que falta é um ponto nodal, uma compreensdo publica (teoria,
senso comum...) que a torne inteligivel e modelavel, fixando os
significados dos elementos. Ou melhor, o que existe é um ponto
nodal que estabelece os limites da inteligibilidade das relagoes ét-
nico-raciais. Dai os parénteses no (des)conhecimento ideoldgico,
marcando tal ambivaléncia.

O que, portanto, pareceria estar “por tras” do evitamento de
“teorias ou hipdteses raciais” é um temor de determinados usos
politicos (“racismo”) dessas teorias ou hipéteses; é um terror his-
térico das consequéncias politicas que a categoria de “raca” po-
deria acometer. Um tabu fetichista que vé na categoria “raga” ou
numa “identidade racial” um contetido intrinsecamente racista,
totalitarista, irracional... A “identidade racial” carregaria consigo
um mal intrinseco. Esquece-se, assim, do quanto se fez em nome
de outros ideais ou palavras ainda consideradas validas, tanto po-
litica quanto epistemologicamente, tais como: “patria”, “nagao”,
“cultura”, “classe”, “religido”, “civilizacdo”, “razdo”, “progresso”,
“verdade”... Alids, o que fornece o sentido racista a categoria
“raga” é sua articulagdo com as categorias supracitadas (“raga e
razdo”, “raca e civilizagdo”, “raca e cultura”, “raca e progresso”...)
e ndo a categoria “raca” em si mesma, mera categoria descritiva da
variabilidade bioldgica: polimorfismo humano. O problema esta-
ria em seu “poder explicativo”.

O “desconhecimento ideolégico das relagoes étnico-raciais”,
portanto, é decorrente ndo meramente de obstaculos tedricos e
metodoldgicos, mas esses obstaculos sdo barricadas e trinchei-
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ras de uma luta politica travada no e pelos discursos cientificos.
Todavia, esses obstaculos, ao mesmo tempo em que impedem
o avango de um “terror racial” no discurso cientifico, impedem,
também, o avan¢o de um discurso étnico-racial emancipatério,
mantendo as duas forgas num equilibrio assimétrico, pois, se ndo
se instaura o terror, continua-se reproduzindo um dominio étnico-
-racial. Mantém-se, assim, a neutralidade cientifica, e exorciza-se
um passado (racismo cientifico) como “néo-cientifico”, como pen-
samento pré-cientifico, preconceito.

Outro efeito do “(des)conhecimento ideolégico” é despolitizar
setores inteiros das relagdes étnico-raciais cotidianas, excluindo a
problematica étnico-racial dos espagos publicos, negando-lhe sen-
tido ou valor politico. O desconhecimento ideoldgico constitutivo
do “mito da democracia racial” provoca, pois, a desmobilizagao
politica da populagdo negra, com uma perda de organicidade de
suas acOes coletivas, da competéncia em administrar o trajeto his-
térico, mudando a natureza e a configuragao das relagdes sociais.

Entretanto, a elisdo de categorias “raciais” ndo é suficiente
para explicar a indeterminacao e indefinigdo em torno da “questao
racial”. Primeiro porque, como condigio de possibilidade, ou me-
lhor, como condigao de verdade do discurso “sério” hegeménico,
a exclusdo de um “discurso racial” deveria, ao contrario, afastar
toda e qualquer indeterminagdo. Em segundo lugar, a exclusao do
“discurso racial” deveria tornar impossivel toda e qualquer “ques-
tao racial”, indefinida ou ndo, confusa ou ndo. Como se expli-
ca, entdo, a existéncia de uma questao racial que mal se constitui
numa problemadtica, mas que perturba o desempenho tranquilo
dos discursos hegemonicos¢

A oposigao de projetos contra-hegemdnicos em articulagao no
campo de discursividade é que poe em questao a fixidez e estabi-
lidade dos sentidos produzidos pelos discursos hegeménicos, (re)
inscrevendo, como num eterno retorno do recalcado, significantes
racializados que insistem e permanecem relativamente soltos, in-
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definidos, “némades”, mas que desestabilizam os pontos nodais,
provocando erros, lapsos, sem-sentidos.

Enfim, as indeterminagdes conceituais sdo a expressdo seman-
tico-discursiva de um antagonismo social subjacente, relacoes ét-
nico-raciais conflituosas. “O (des)conhecimento ideolégico das re-
lagbes étnico-raciais”, pois, € resultante do conflito de identidades
sociais mutuamente excludentes. E simultaneamente sua condicdo
de possibilidade e de impossibilidade.

Esse fato se apresenta na estruturagdo dos campos de saber
referentes a questdo étnico-racial. Além de a categoria “raga” ter,
historicamente, perdido importancia e poder explicativo diante de
categorias como “cultura” e “classe”, a distribuicdo dos trabalhos
referentes a “questdo racial e etnicidade” obedece a uma hierarquia
nas temadticas e abordagens definidas pela problematica colocada
pelo “mito da democracia racial”.

Assim, até o final do século passado, nota-se, por exemplo, a
inexisténcia do “negro” na historiografia brasileira, como sujeito
ou objeto histérico, antes e apds a aboligdo. Ademais, durante a es-
cravidao, o “negro” é abordado como forga produtiva, ou categoria
econOmica das relagdes de producdo escravocratas. Sao poucos os
trabalhos acerca da participacdo das pessoas negras nos diversos
movimentos sociais, destacando os componentes étnico-raciais
desses movimentos, em suas demandas, agendas, estratégias e or-
ganizacdo. Poucos, ainda, quase insignificantes, sdo os trabalhos
sobre os movimentos sociais negros no periodo pés-aboligao.

O “mito da democracia racial” se produz por um policiamento
disciplinar dos saberes pela “ciéncia”, conforme critérios de sele-
cdo que permitem descartar o falso saber, formas de homogenei-
zacdo dos contetdos, formas de hierarquizacdo entre os saberes, e
de organizagdo interna desses saberes. Esse contexto politico-epis-
temolégico hegemonico cria problemas na prépria formulagao dos
projetos de pesquisa na area dos chamados “estudos afro-brasilei-
ros” em suas diversas etapas: delimitacdo do tema, definicdo do
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problema, identificacdo dos objetivos, referencial tedrico e elabo-
ragdo da metodologia.

O caso da pesquisa de Favret-Saada (2005), sobre a feiticaria
no Bocage francés, ilustra as dificuldades politicas encontradas na
pesquisa de campo. Favret-Saada relatou, em diversas ocasides,
como, na pesquisa sobre a feitigaria no Bocage francés, os primei-
ros meses no campo (quase um ano) foram, aparentemente, esté-
reis. Apenas a autora parecia se interessar por seu tema, a feitica-
ria; seus interlocutores reagiam, antes, evitando o assunto, negan-
do ou denegando sua prépria existéncia, imputando-o a pessoas
tidas como ignorantes ou remetendo-o a um passado ja superado
ha muito tempo. Se a pesquisa tivesse, entdo, durado “apenas” um
ano, Favret-Saada nio teria muito a dizer além do que pode ser
obtido pelo limitado procedimento de investigagdo por pergunta
e resposta ou do que se pode extrair da consulta de documentos e
arquivos produzidos por aqueles mesmos que desprezam e dese-
jam condenar ao siléncio préticas como a feitigaria. De psiquiatras,
jornalistas e dos que se consideram parte das elites, ndo se pode
esperar muita coisa quando o tema em questdo parece desafiar
suas certezas e até mesmo sua dominacdo (Goldman, 2005).

Quando viajou para o Bocage, em 1968, havia uma abundante
literatura etnografica sobre feiticaria, composta de dois conjuntos
de textos heterogéneos e que se ignoravam mutuamente: aquele
dos folcloristas europeus (que se tinham recentemente condeco-
rado com o titulo vantajoso de “etnélogos”, embora ndo tivessem
mudado em nada sua forma de trabalhar), e aquele dos antropélo-
gos anglo-saxdes, sobretudo africanistas e funcionalistas.

Lendo a literatura anglo-saxa para ajudar em seu trabalho de
campo, Favret-Saada ficou impressionada com a curiosa obsessao
presente em todos os prefdcios: os autores negavam regularmente
a possibilidade de uma feitigaria rural na Europa atual. Ora, nao
somente Favret-Saada estava dentro dela, como a feiticaria era am-
plamente verificada em varias outras regides, ao menos pelos fol-
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cloristas europeus. Isso levou Favret-Saada a perguntar: “Por que
um erro empirico tao evidente, tdo grande e tdo compartilhadod”.
Sem duvida, tratava-se de uma tentativa de estabelecer ou manter
a “Grande Divisdo” entre “eles” e “nés” (“nés” também ja acre-
ditamos em feiticeiros, mas foi hé trezentos anos, quando “nds”
éramos “eles”), e assim proteger o etndlogo contra qualquer conta-
minacao pelo seu objeto. Por outro lado, os camponeses do Bocage
recusavam-se obstinadamente a jogar a “Grande Divisdo” com Fa-
vret-Saada, sabendo bem onde isso deveria terminar: Favret-Saada
ficaria com o melhor lugar (aquele do saber, da ciéncia, da verda-
de, do real), e eles, com o pior. Todas as instancias nacionais de
controle ideolégico (Imprensa, Televisao, Igreja, Escola, Medicina)
expunham e condenavam os camponeses do Bocage sempre que
um caso de feitigaria terminava mal: durante alguns dias, a feitiga-
ria era apresentada como o cimulo do campesinato, e este como
o cumulo do atraso ou da imbecilidade. Em resposta, as pessoas
do Bocage, para proibir o acesso a uma institui¢cdo que colaborava
com essa estigmatizacdo, ergueram a sélida barreira do mutismo,
com justificagdes como as seguintes: “Feitico, quem ndo pegou nao
pode falar disso” ou “A gente nio pode falar disso com eles”.

Implicagbes tedrico-metodoldgicas da Teoria Politica do Discurso

Planejamento da pesquisa

Para uma pesquisa orientada pela teoria politica do discurso, que
busca superar as limitagdes politico-epistemoldgicas apresenta-
das nas segOes anteriores, trata-se, entdo, de saber como captar
e tematizar a dominacdo e o antagonismo subjacentes nos erros,
lapsos, ambiguidades, sem-sentidos, mutismos, nio-ditos cons-
titutivos do préprio campo de pesquisa (desde o tema, passando
pelo problema, objeto, estado da arte, objetivos, metodologia,
pesquisa de campo, relatério, até a andlise). A desconstrugdo dos
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préprios limites hermenéuticos e tedrico-metodolégicos, imanen-
tes e constitutivos da pesquisa cientifica, apresenta-se como pon-
to de partida para a pesquisa social orientada pela teoria politica
do discurso.

Uma vez que se posiciona politicamente no campo hegemo-
nico que busca evidenciar, toda pesquisa social é intervengao he-
gemonica. Trata-se, pois, de transformar para conhecer e ndo de
conhecer para transformar a realidade. O que tem primado é o
plano da experiéncia enquanto intervengdo hegemonica, pratica
discursiva em que estdo encarnadas as ferramentas conceituais
ou os operadores analiticos com os quais se trabalha. Defender
que toda pesquisa é intervencdo exige do pesquisador social um
mergulho na experiéncia, abrindo mao de qualquer pretensdo a
neutralidade ou mesmo suposi¢do de um sujeito e de um objeto
prévios a relagdo epistemoldgica que os liga. O pesquisador esta
sempre implicado no campo de pesquisa e a interven¢do modifica
o objeto pesquisado (cf. Passos; Barros, 2010).

Considerando que objeto, sujeito e conhecimento sdo efeitos
coemergentes do discurso cientifico, ndo se pode orientar a pes-
quisa pelo que se suporia saber de antemao acerca da realidade.
Quando ja ndo nos comprometemos com a mera representagio do
objeto, apostando que todo conhecimento é uma transformagio da
realidade, o processo de pesquisa ganha uma complexidade que
nos obriga a ultrapassar os limites metodolégicos. O método, as-
sim, reverte seu sentido, dando prioridade ao caminho que vai sendo
tracado sem determinacoes ou prescricoes de antemdo dadas. Restam,
assim, pistas metodoldgicas e a orientagao ético-politica que ava-
lia os efeitos da pesquisa-intervengdo para dai extrair os ajustes
necessarios de rumo, buscando ampliar as capacidades de pensar e
agir dos atores envolvidos.

A diregdo que se toma nesse método é aquela que busca aces-
sar os processos, o que se passa entre os estados ou formas insti-
tuidas. A analise é, entdo, o trabalho de desconstrucio das formas
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instituidas para dar expressdo aos processos instituintes. Por isso,
no processo de producdo de conhecimento ha que se colocar em
andlise os atravessamentos que compdem um campo de pesquisa.
A pesquisa desestabiliza a propria no¢do de campo, ja que modula
seus limites e configura¢des (cf. Passos; Barros, 2010).

Dentro dessa logica investigativa, o desenho de pesquisa-
-intervengdo mais adequado é orientado pelo problema, tendo
como objetivos a:

[...] Ampliagao da prépria compreensdo do problema de modo
a reconhecer suas relagdes com as logicas e processos sociais
mais amplos, a demonstrar que qualquer solucdo para os pro-
blemas aparentemente pontuais passa por uma redefini¢do dos
termos do problema e por um deslocamento das condiges

que promovem sua emergéncia. (Oliveira; Oliveira; Mesquita,
2013, p. 1333).

O problema ou a questao da pesquisa-interven¢do nao sao de-
terminagGes subjetivas, privativas, que marcam um momento de
insuficiéncia no conhecimento. A estrutura problematica faz parte
dos “objetos”, enquanto justamente aquilo que, em sua opacidade
e alteridade, se furta, resiste ou confronta os sujeitos. E esse aspec-
to problemadtico do real que se expressa como desafio ou obstacu-
lo a inteligibilidade e manipulagdo do real, mas, por isso mesmo,
como ponto de partida da pesquisa-intervengdo. No planejamento
da pesquisa-intervencao procura-se, assim, determinar o campo de
solubilidade de um problema.

Colocamo-nos, assim, solidarios as orientagoes metodologi-
cas propostas por Oliveira, Oliveira e Mesquita (2013), segundo
0s quais:

[...] O elemento central a ser considerado nas decisdes sobre
as alternativas teoréticas e metodoldgicas escolhidas deve ser,
no maior grau possivel, o problema, definido a partir das de-

mandas e crises concretas vivenciadas pelos sujeitos atuantes
no campo investigado (p. 1333).
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Segundo essa abordagem, o planejamento da pesquisa-in-
tervencdo ainda tem lugar, mas apenas enquanto identificagdo e
adogdo de um dos diferentes desdobramentos alternativos que o
problema de pesquisa nos coloca, conforme os recursos simbé-
licos, materiais e espago-temporais que estao a disposi¢do como

7
gérmens potenciais, definindo, assim, seu campo de solubilidade.

(In)definicio conceitual

Uma vez que, como vimos, a ambiguidade e a vagueza sdo pré-
prios dos fenémenos em analise, torna-se metodologicamente ne-
cessario manter-se alguns conceitos relativamente vagos para que
possam captar as oscilagdes para além da fixacdo hegemonica de
sentido. A Teoria Politica do Discurso deve se constituir, assim,
por “conceitos fluidos” e “defini¢bes abertas”. Deve-se aprender a
argumentar com termos nao-esclarecidos, a usar sentencas para as
quais inexistem, ainda, regras de emprego e a trabalhar com con-
teido empirico reduzido (Feyerabend, 1977, p. 347-440). A Teoria
Politica do Discurso deve constituir-se, assim, no que Abraham
Moles denominou ciéncia do impreciso, formada por “conceitos

7
fluidos” (fuzzy concepts) e “definiges abertas”, tais como “identida-
7w

de”, “discurso”, “jogos de linguagem”, “antagonismo”:

Conjuntos (fuzzy sets) que, permanecendo perfeitamente ope-
racionais no nivel do pensamento e da criacdo, possuem de-
fini¢Ges bastante vagas e que ndo é Util que sejam precisados
abusivamente, pois uma defini¢do estreita demais evacua seu
valor heuristico e, de fato, os esvazia de seus contetidos (Mo-
les; Rohmer, 1995, p. 52).

Fixar o sentido, a priori, impedir-nos-ia de apreender o ruido
de fundo, a dindmica subjacente. Por outro lado, o carater vago das
explicagbes, dos conceitos e das hipdteses reflete o cardter incom-
pleto e programatico do material e convida a uma articulacdo por
meio de pesquisa posterior. Uma defini¢cdo mais precisa, portanto,
se da a posteriori, acompanhando a génese de uma forma mais es-
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tavel dos fendmenos, explicitando-lhe as causas préximas, assim
como derivando de sua definicao todas as suas propriedades. A
“validade” do caminho adotado sera fortalecida por sua capacida-
de de resolugdo de problemas concretos, muitas vezes, praticos.
Porém, “abertura” ou “auséncia de rigidez” nao deve ser con-
fundida com auséncia de rigor. Ao contrario, quanto menor a rigi-
dez, maior deve ser o rigor, pois um erro minimo pode significar
uma “catastrofe”, uma descontinuidade de sentido. Nao fazemos
apologia ao obscurantismo, mas acreditamos que a clareza absolu-
ta, se é que isso é possivel, pode ser prejudicial ao processo de cria-
ao tedrica e de realizagdo de um programa de pesquisa empirica.

Subjetividade ¢ pesquisa de campo: entre afetos, resisténcias e sintomas

O procedimento conceitual apresentado acima deve vir acompa-
nhado de decisoes estratégicas na pesquisa de campo, uma vez
que, pelo que busca evidenciar para além dos limites do “dis-
curso publico” (com suas regras e ritos de “civilidade” e “cordia-
lidade”), provoca, ndo raramente, a resisténcia ou evasiva dos
sujeitos sociais.

Como vimos nos exemplos de Sales Jr. (2009) e Favret-Saada
(2005), um conjunto de dificuldades vai se apresentar ao pesqui-
sador como se o proprio “objeto” de pesquisa se evadisse, negas-
se sua propria existéncia: “dados” que nado existem; bibliografia
inexistente, residual ou tendenciosa; fendmenos “invisiveis”; ele-
vada “subjetividade” das informagdes conseguidas; dificuldade de
acesso aos informantes, atores sociais ou informagoes procuradas;
documentos “confidenciais”; obstaculos institucionalizados; evasi-
vas; negagdes; contrainformacdes...

Do ponto de vista de uma perspectiva tedrico-metodolégica
“realista”, onde o conhecimento se organiza a partir da relacdo su-
jeito-objeto, que acredita que o trabalho de pesquisa é um trabalho
de mera descoberta ou coleta de “dados” preexistentes e indepen-
dentes da interpelagdo ou do olhar do pesquisador, essas dificul-
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dades ou resisténcias impediriam a possibilidade de descrever ou
explicar a “realidade como ela é realmente”, para além desses obs-
taculos ao conhecimento.

Ao contréario, do ponto de vista da Teoria Politica do Dis-
curso, trata-se de diversificar e articular estratégias metodoldgicas
que multipliquem aquelas “dificuldades”, aquelas “resisténcias”,
permitindo delinear ou esbogar o conjunto do qual fazem par-
te. Isso exigird do pesquisador uma orientacao distinta quanto ao
papel da subjetividade durante o trabalho de pesquisa de cam-
po. Para delinear essa orientagdo da subjetividade no trabalho de
campo, vamos nos inspirar nos trabalhos de Jeanne Favret-Saada
(2005) e Kastrup (2010), respectivamente, sobre os métodos da
etnografia e da cartografia.

Favret-Saada (2005) apresenta algumas reflexdes sobre o
modo como obteve suas informagdes de campo, superando as
dificuldades relatadas anteriormente no presente texto. Segundo
ela, tratou-se de deixar-se afetar pela feiticaria e adotar um dis-
positivo metodolégico tal que lhe permitisse elaborar certo saber
posteriormente. Tal dispositivo ndo era nem observacdo partici-
pante, nem empatia.

Segundo Favret-Saada, os camponeses do Bocage falavam
com ela sobre a feitigaria somente quando pensaram que ela tinha
sido “pega” pela feiticaria, quer dizer, quando reagdes que esca-
pavam ao seu controle lhes mostraram que estava afetada pelos
efeitos reais e muitas vezes “devastadores” de tais falas e de tais
atos rituais. Assim, alguns pensaram que Favret-Saada era uma de-
senfeiticadora e dirigiram-se a ela para solicitar o oficio; outros
pensaram que ela estava enfeiticada e conversaram com ela para
ajuda-la a sair daquele estado. Com excecdo dos notaveis (que
falavam voluntariamente de feiticaria, mas para desqualifica-la),
ninguém jamais teve a ideia de falar disso com Favret-Saada sim-

plesmente por ela ser etnégrafa.
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Em algum momento, Favret-Saada ja ndo sabia bem se ainda
era etnégrafa. Favret-Saada declara nunca ter acreditado ser uma
proposicao verdadeira que um feiticeiro pudesse prejudicé-la fa-
zendo feiticos ou pronunciando encantamentos, mas duvida que
os préprios camponeses tenham algum dia acreditado nisso dessa
maneira. Na verdade, eles exigiam que ela experimentasse pes-
soalmente por sua prépria conta, ndo por aquela da ciéncia, os
efeitos reais dessa rede particular de comunicagdo humana que
é a feiticaria. Dito de outra forma: eles queriam que ela aceitas-
se entrar naquilo como parceira e investisse os problemas de sua
existéncia de entdo. Nos encontros com os enfeiticados e desen-
feiticadores, deixava-se afetar, sem procurar pesquisar, nem mes-
mo compreender e reter. Chegando em casa, tentava redigir um
tipo de cronica desses eventos enigmaticos, situa¢des vividas no
campo, algumas vezes, inenarraveis, segundo os recursos narrati-
vos disponiveis ao discurso cientifico.

No comeco, Saada declara ndo ter parado de oscilar entre es-
ses dois obstaculos: se ela “participasse”, o trabalho de campo se
tornaria uma aventura pessoal, isto é, o contrdrio de um trabalho;
mas se tentasse “observar”, quer dizer, manter-se a distancia, ndo
acharia nada para “observar”. No primeiro caso, seu projeto de
conhecimento estava ameagado, no segundo, arruinado. Embora,
durante a pesquisa de campo, ndo soubesse o que estava fazendo,
e tampouco o porqué, surpreendeu-se depois com a clareza das
suas escolhas metodoldgicas de entdo.

O método, assim, reverte seu sentido, dando prioridade ao
caminho que vai sendo tracado sem determinacdes ou prescri¢oes
de antemao dadas. Restam, assim, pistas metodoldgicas que vao
sendo avaliadas por sua capacidade de resolugdo de problemas
concretos e praticos. Um aspecto importante desse processo é ndo
apenas o se deixar afetar, mas o funcionamento da atengdo que
esse processo pressupde. “Deixar-se afetar” é um modo de funcio-
namento da atengdo no campo.
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Da perspectiva da Teoria Politica do Discurso, a atengdo nao
seleciona elementos previamente constituidos num campo per-
ceptivo dado, mas configura o préprio campo perceptivo, assim
como proposto por Kastrup (2010) em seu método cartografico.
Essa atengdo, orientada segundo conceitos precisos e procedimen-
tos metodolégicos padronizados, acaba por efetuar a selegdo, se-
guindo suas expectativas quanto ao que ¢ a realidade, arriscando-
se a nunca descobrir nada além do que ja sabe. Ao contrario, uma
atengdo aberta e flutuante, sem focalizacdo especifica, permite a
captagao nao apenas dos elementos que formam um sistema coe-
rente e a disposicdo do pesquisador, mas também, do material des-
conexo e em desordem cadtica (cf. Kastrup, 2010). Essa “politica
de atencao” estd em conformidade com o procedimento de aber-
tura conceitual proposto mais acima.

A atengdo deixa de buscar informagdes para acolher o que
lhe afeta. A atengdo nao busca algo definido, mas se torna aberta
ao encontro. Trata-se de um gesto de deixar vir. A mera presenga
do/a pesquisador/a no campo de pesquisa o0 expde a inimeros
elementos salientes. Muitos deles ndo passam, entretanto, de me-
ros elementos de dispersdo, no sentido em que produzem um su-
cessivo deslocamento do foco atencional. A abertura da atencio
do/a pesquisador/a nio significa, porém, que ele/a deva prestar
atenc¢do a tudo o que lhe afeta, orientando-se, ao contrario, pelo
problema que move a pesquisa. A atengao é, nesse sentido, con-
centracdo sem focalizagdo, abertura ao carater problematico da
realidade, configurando uma atitude que prepara para o acolhi-
mento do inesperado.

As experiéncias vao entdo ocorrendo, muitas vezes fragmen-
tadas e sem sentido imediato. Pontas de presente, movimen-
tos emergentes, signos que indicam que algo vai acontecer,
que ha uma processualidade em curso. Algumas concorrem

para modular o préprio problema, tornando-o mais concreto e
bem colocado. Assim, surge um encaminhamento de solugao
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ou uma resposta ao problema; outras experiéncias se desdo-
bram em microproblemas que exigirdo tratamento em separa-
do (Kastrup, 2010, p. 39).

Assim, a atencdo do/a pesquisador/a acessa elementos proces-
suais provenientes do campo (matérias fluidas, forgas tendenciais,
linhas em movimento), bem como fragmentos dispersos nos re-
gistros da memoria. Trata-se de obedecer as exigéncias do campo
de pesquisa, respeitando seus ritmos e acompanhando a dindmica
do processo em questdo. Nem o/a pesquisador/a é mero/a obser-
vador/a passivo/a do campo de pesquisa, nem o campo é mero
suporte passivo de um movimento de produgdo por parte do/a
pesquisador/a. O campo ndo se submete ao dominio, mas expde
caminhos que devem ser seguidos e oferece resisténcia a agao hu-
mana. Mais que dominio, o conhecimento surge como composi-
¢ao, sempre precdria e provisoria.

Essa perspectiva nos conduz ao que Carlo Ginzburg (1990)
chamou de “paradigma indicidrio”. O paradigma indiciario propde
um conjunto de principios e procedimentos que contém a propos-
ta de um método heuristico centrado no detalhe, nos dados mar-
ginais, nos residuos tomados enquanto pistas, indicios, sinais, ves-
tigios ou sintomas. Os documentos oficiais, relatérios, decretos,
leis, fontes secundarias e voluntérias, entrevistas, banco de dados
estatisticos, ou seja, as fontes investigadas pelo pesquisador que,
se submetidas a analise semidtica ou sintomal, pode revelar muito
mais do que o testemunho tomado apenas como um dado. Entre-
tanto, outras fontes podem e devem ajudar no trabalho de cons-
trugdo da narrativa histérica e da andlise sociolégica como fontes
involuntarias que nio foram convidadas, metodologicamente, a
testemunhar. Identificadas por acaso, muitas vezes teimam, insis-
tem e se intrometem na pesquisa. Nesse caso, como vimos com
Fraver-Saada (2005) e com Kastrup (2010), o/a pesquisador/a deve-
r4 usar sua intuigdo e sensibilidade para acolhé-las de forma cria-
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tiva e inteligente, estando atento aos atos falhos, as metaforas, as
metonimias e aos deslocamentos.

Nessa perspectiva, o uso da descri¢do estatistica, por exem-
plo, ndo visaria a construgdo de um modelo de previsdo probabi-
listica dos fenémenos sociais, modelo no qual as frequéncias ou
percentagens menores seriam consideradas meros desvios ou erros
de uma curva de regressao (linearizagdo). Ao contrério, deve-se
construir um modelo nio-linear que evidencie a imprevisibilidade
e irreversibilidade préprias da dindmica dos fluxos sociais, onde
as frequéncias menores indicam linhas de fuga, contratendéncias,
divergéncias, processos contra-hegemodnicos. A estatistica deve
funcionar como uma espécie de diagnose de sintomas (indicadores)
que permita a identificagdo de zonas de agitagio, de surgimento de
uma nova série, de um novo fluxo, de uma nova intensidade, de
uma nova pratica, uma nova percepgao, enfim, de uma nova iden-
tidade/entidade social. Toda entidade contdvel, toda identidade
nomindvel e/ou mensuravel sempre se refere a uma multiplicidade
de componentes intensivos de forgas, e ndo a uma esséncia unita-
ria, pois, trata-se, no social como no discurso, da interpenetracao e
sintese parcial dos elementos e ndo de uma justaposicao e adigao
partes extra partes (partes mutuamente exclusivas).

Aundlise ou (des)construcdo de dadosé

Ora, segundo essa abordagem indicidria, aquelas resisténcias a
pesquisa (resisténcias a conceitualizagdo, planificacdo, observa-
¢do, padronizagdo, sistematizagdo, quantificacdo da realidade
social) sdo elas mesmas, juntamente com as demais praticas de
producdo do discurso publico e hegemdnico, re-veladoras dos
processos que se quer evidenciar: as relacdes de poder e os an-
tagonismos sociais subjacentes. Na “coleta e andlise dos dados”,
nao héd nada “por tras” daquelas praticas que precise ser des-vela-
do. Trata-se de, “desconstruindo-as”, reconstruir os processos dos
quais elas fazem parte.
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O problema da desconstrugao é identificar sintomas (indeci-
dibilidades, oscilagdes de sentido, ambiguidades) para fazer rea-
parecer um campo molecular e intensivo que ferve ou ribomba
sob as categorias extensivas ou conceitos teéricos utilizados, res-
pectivamente, pelos atores e pesquisadores sociais. As categorias
extensivas ou os conceitos sdo compreendidos, entdo, como esta-
dos estaciondrios para os quais um sistema social é suscetivel de
evoluir, como termos estidveis de uma transformacao irreversivel.

Desconstruir um discurso €, pois, buscar, nas profundezas, o
movimento das forcas: que forgas foram intensificadas¢ Que for-
cas combatidas¢ Que identidades reforcadas e que identidades
destruidas¢ Que valores e crencas fazem variar as intensidades e
oscilar as distribuigdes de poder¢ Mas, como medir objetivamente
um valor ou crenca? Unicamente com a quantidade de poténcia
que foi aumentada e organizada (cf. Kossovich, 2004, p. 90). Tra-
ta-se, entdo, de analisar préticas articulatérias que definem quais
divisGes sdo ou nao validas, quais trajetdrias no campo de discursi-
vidade devem ou nao se tornar efetivas, que fronteiras devem ser
demarcadas, ou seja, de saber que relagdes podem se compor dire-
tamente para formar uma nova relacdo mais “extensa”, ou quais os
poderes podem se compor diretamente para constituir um poder,
uma poténcia mais “intensa” (Deleuze, 2002, p. 131).

A desconstrucdo revela o carater discursivo e, logo, contingen-
te de todas as identidades sociais e seu substrato politico, ou seja,
as/os identidades/interesses sociais ndo sdo o ponto de partida da
politica, mas algo que é construido, mantido ou transformado nas
e através das lutas politicas (Torfing, 1999, p. 82). A desconstrugao
se caracteriza por destacar um elemento do discurso analisado cuja
ambiguidade, contraditoriedade ou oscilagao de sentido revelaria
a abertura de sentido do discurso, assim como a arbitrariedade das
decisdes tomadas pelos sujeitos sociais, incluindo a metodologia
cientifica adotada pelos pesquisadores, na tentativa de controlar o
deslizamento de sentido, ou seja, a instabilidade semantica de seu
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préprio discurso, sempre sujeito a ambiguidades, mal-entendidos,
mal-ditos, ndo-ditos...

Todavia, a desconstrugdo nao pode, de acordo com Derrida
(1971), ser entendida como um conceito ou como um método,
sob pena de absolutamente nio entendermos a novidade do pen-
samento desconstrucionista, que tenta subverter as préprias no-
¢oes de conceito e método, duas nogdes centrais no pensamento
e pratica cientificos. Num primeiro momento, a desconstrucao
visa a inverter a hierarquia dos conceitos, procurando pensar
o segundo termo como principal e origindrio. Na relacdo entre
causa e efeito, por exemplo, este é tradicionalmente entendido
como secunddrio e derivado daquela. Mas, em nossa experién-
cia, primeiramente constatamos a manifestacdo do efeito, para
entdo remontarmos a suas causas. Assim concebido, o efeito é
que deveria ser tido como originario, pois é por causa dele que
um fendmeno pode ser concebido como causa. Em outras pala-
vras, numa perspectiva desconstrucionista, o efeito é entendido
como a causa de sua prépria causa. Pensar o termo inferior como
principal, produzir o derrubamento da hierarquia, como sugere
Derrida, constitui, desse modo, o primeiro passo na dindmica de
uma abordagem desconstrucionista.

Contudo, permanecendo simplesmente nesse momento de
inversdo, continuaremos ainda presos a uma perspectiva logocén-
trica. Uma oposicado hierdrquica, mesmo sendo invertida, continua
sendo hierarquica. A pratica da desconstrugdo, portanto, consiste
em inverter a hierarquia tradicionalmente estabelecida entre um
conceito e seu oposto correlato, para em seguida estabelecer, nao
a redugdo de um conceito a outro, mas sim o jogo de incessante
alterndncia de primazia de um termo sobre o outro, produzindo,
assim, uma situagdo de constante indecisdo. Nao existe principio,
fundamento ou conceito que seja anterior ou esteja fora do jogo

de diferengas que operam em qualquer discurso. O mesmo pode
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ser dito, por exemplo, da relacdo epistemoldgica entre sujeito e
objeto: quem tem primazia¢

Uma das principais caracteristicas da abordagem desconstru-
cionista, tal como praticada por Derrida, é a apropriacao e utiliza-
cado de conceitos derivados de um sistema de pensamento para, ao
final, mostrar como esse sistema nao funciona, ou para mostrar a
contingéncia de seu funcionamento. Voltando ao exemplo ante-
rior, se afirmarmos que o efeito é a causa que faz com que a causa
possa ser concebida enquanto tal, estaremos usando o conceito de
causa para questionar o proprio sistema da causalidade, no qual
esse conceito se fundamenta.

De acordo com Derrida, “a estrutura, ou melhor, a estruturali-
dade da estrutura, embora tenha sempre estado em agdo, sempre
se viu neutralizada, reduzida: por um gesto que consistia em dar-
lhe um centro, em relaciona-la a um ponto de presenga, a uma
origem fixa” (1971, p. 230). Esse centro seria entdo uma condigao
necessdria para a substituicdo dos elementos no interior de uma
estrutura, mas, a0 mesmo tempo, um elemento dessa estrutura
que ndo se presta a substituicdo. Nesse sentido, podemos dizer
que, paradoxalmente, o centro estd, ao mesmo tempo, dentro da
estrutura e fora dela. Isso permite a Derrida afirmar que o concei-
to de “estrutura centrada”, embora represente a propria coeréncia,
uma condi¢do do conhecimento cientifico, é contraditoriamente
coerente (Derrida, 1971, p. 230). Na prética da desconstrucdo, por-
tanto, nao se trata de reduzir o exterior ao interior, nem de cele-
brar anarquicamente o predominio do conceito de fora sobre o de
dentro, mas, a partir dessa oposicdo, procurar pensar o jogo que a
antecede e a torna possivel. Portanto, mais que um método, a des-
construgao procura pensar as condi¢des contingentes que tornam
possivel um método, superando os deslizamentos de sentido ou
indecidibilidades que o constituem.

Como abordagem prépria da teoria politica do discurso, a
desconstrugdo possibilita, portanto, problematizar os pontos de
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partida, tanto empiricos quanto tedrico-metodolégicos, e as con-
digbes de possibilidade da prépria pesquisa, evidenciando suas in-
decidibilidades, contingéncias e, por conseguinte, suas decisdes e
compromissos ético-politicos.
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POLITICAS DE CURRICULO
EM UM ENFOQUE DISCURSIVO:
NOTAS DE PESQUISA

Alice Casimiro Lopes*

Introducao

Meu propésito é de que este texto venha a ser uma introdugao a
alguns dos possiveis caminhos para a pesquisa das politicas de cur-
riculo em um enfoque pds-estrutural, especialmente com base na
teoria do discurso. Escrevo sobre um “vir a ser”, procurando enfa-
tizar a imprevisibilidade da interpretagdo de qualquer texto. A lei-
tura pretendida aqui nunca se efetivard plenamente. E impossivel
a compreensdo plena de qualquer sentido suposto como carreado
pelos significantes de um texto. Primeiramente, porque qualquer
leitura depende do futuro e imprevisivel leitor, bem como do con-
texto no qual esse leitor realizard sua leitura particular. Escrevo
para um leitor potencial, pesquisador iniciante ou experiente em
politicas de curriculo, inserido nas institui¢des onde se lé portu-
gués, possivelmente interessado no tema, mas nao tenho contro-

1 Professora Associada de Curriculo na Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UER]), onde atua no Programa de Pés-Graduagao em Educagdo (www.proped.pro.br),
pesquisadora nivel 1B do CNPq, Cientista do Nosso Estado Faperj e Procientista FAPER]/
UER]. Pesquisa realizada com bolsa de Pés-Doutorado Sénior do CNPq no IEL/UNICAMP.
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le sobre quem lerd este texto. Busco cativar esse potencial leitor,
construo o texto na inter-relacdo com outros tantos textos acadé-
micos, escritos por mim ou por outros, de forma a tentar produzir
relagbes que potencializem esse interesse, mas nao tenho controle
sobre a intertextualidade aberta por cada nova leitura. Tampouco
tenho controle sobre os contextos de leitura.

Radicalizando essa primeira conclusdo atinente aos estudos
de andlise do discurso, a teoria do discurso defende que essa im-
possibilidade de compreensdo plena de um significado dos tex-
tos (qualquer texto) concerne tanto a precariedade dos contextos
(instituicoes, escolas, universidades, campos de estudo) quanto a
incompletude das identificacoes dos sujeitos (escritores, leitores,
pesquisadores, atores sociais). Tal impossibilidade é da ordem da
flutuagdo de sentidos nos significantes. Sujeitos, significados, iden-
tidades e contextos ndo sdo pré-existentes de forma a que se possa
conhecé-los para se extrair deles os contornos definidores dos sen-
tidos de uma leitura.

Mesmo porque, “todo conhecimento ja é, sempre e de ime-
diato, uma tradugao” (Siscar, 2013). Ha expectativa de uma lei-
tura Gnica ou consensual de um texto académico, cientifico ou
normativo, algo que, até certo ponto, ndo se espera de um texto
literario, mesmo ja tendo sido posta em cheque essa separagao
entre géneros textuais (Arrojo, 1993). Ainda assim, qualquer mo-
nismo na interpretacdo desses textos é também decorrente das
restricoes estabelecidas em dadas relagdes de poder. Estas res-
tricdes, contudo, nunca se realizam em plenitude. Como Derri-
da (apud Derrida; Bennigton, 1996, p. 120) nos ensina, “nenhum
texto, nem mesmo o texto da lei que todavia sonha com isso,
prescreve uma leitura inevitdvel — ndo seria leitura se fosse ine-
vitavel; mas texto algum autoriza o “qualquer coisa” puro, o que
também nao seria uma leitura”.

Gosto da opgao de Ottoni (2005), que busca relacionar tradu-
do e leitura para assim defender que todo texto é legivel e ilegivel
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simultaneamente. Tal como ele, fago aqui uma aproximagao entre
traduzir e ler para relacionar compreensao e interpretagao de tex-
tos com a perspectiva discursiva. Textos sao legiveis e ilegiveis nao
por uma escolha de quem escreve ou por uma caracteristica intrin-
seca ao modo de estruturar a escrita, mas porque ha linguagem,
excesso de enunciagao e intervencado do sujeito. Entre o legivel e o
ilegivel, textos permanecem sendo escritos.

Escrever textos é um investimento radical, porque sem deter-
minismos ou garantias. Um trabalho ao qual me dedico sem acre-
ditar em uma clareza didatica que permitiria, a qualquer leitor inte-
ressado em educacdo, compreender uma suposta totalidade de um
conhecimento apresentado. Assim como ha o trabalho da escrita,
sobre pressupostos tedricos e argumentagdes que tentam proje-
tar determinados sentidos e significados, também hé — e havera
para este texto, espero eu — o trabalho de leitura e de produgao de
outras interpretagdes imprevistas. Invisto na possibilidade de que
estudantes, pesquisadoras/es, professores/as que trabalham com o
tema, em uma interpretagdo discursiva ou ndo, possam considerar
produtivo este debate sobre potencialidades, mas também sobre
dificuldades, da investigacdo com os enfoques discursivos. Afirmo
tais potencialidades e dificuldades com base nas pesquisas realiza-
das pelo grupo de pesquisa que coordeno.

No que concerne a teoria de curriculo, a teoria do discurso tem
sido produtiva ao des-sedimentar os fundamentos de questdes
usualmente enunciadas no debate curricular: como contemplar
a diferenca de grupos particulares e questionar o universalismo
de um curriculo académico¢ Como contribuir para construir um
projeto de mudanca social, embasado na distribui¢do igualitaria
do conhecimento, e ainda contemplar as diferencas¢ Por inter-
médio da perspectiva discursiva de Laclau, é possivel interpretar
tais enunciados como embasados em uma oposigao simples entre
identidades supostas como isoladas: algo que se supde universal
(curriculo comum académico) e algo que se supde particular (o
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curriculo da diferenga). Essa mesma oposigao permanece em pro-
postas de um curriculo comum complementado por um curriculo
adaptado as particularidades, uma vez que a ideia de complemen-
tar supde manter intactas as identidades que se complementam.
Com a perspectiva discursiva, tais identidades — curriculo comum
e curriculo da diferenga adaptado as particularidades — sao postas
em crise, desestabilizadas e interpretadas como inseridas em uma
disputa politica que as torna precarias e incomensuraveis entre si.
O curriculo comum — por vezes conhecimento escolar suposto
como essencial a todos, um universal — passa a ser interpretado
como um particular que se hegemoniza.

A teoria do discurso tem sido produtiva também, no meu
modo de ver, para o campo educacional de forma mais ampla por
valorizar as dimensoes conflituosas e indeterminadas, porque con-
tingentes, da politica. A politica é concebida de forma nao racio-
nalista, sem um centro que determine sua diregdo, sem sujeitos
conscientes e identitariamente orientados para dada estratégia te-
leolégica. Perspectivas prescritivas, ou mesmo propositivas com
base em fundamentos fixos, sdo questionadas, porque as bases nas
quais supdem estar assentadas de forma definitiva sdo des-sedi-
mentadas. Os sujeitos sdo plasmados por uma agéncia que implica
responsabilidade por decisdes tomadas em terrenos indecidiveis,
assumindo seu carater faltoso, incompleto, radical. Por meio des-
sa interpretagdo, vém sendo favorecidas teorias curriculares que
responsabilizam (em um sentido que se quer distante da accounta-
bility), mas por isso mesmo empoderam os atores sociais nos dife-
rentes contextos sociais, dentre eles a pratica das escolas.

Admitir a contribui¢do significativa da teoria do discurso para
a pesquisa educacional e curricular ndo significa, contudo, desco-
nhecer as dificuldades tedrico-estratégicas associadas aos enfoques
discursivos. Talvez a principal dificuldade esteja na prépria consti-
tuicdo de uma teoria de curriculo discursiva. A teoria do discurso é
uma teoria politica, referente ao que em inglés se denomina politics
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(relativo as instituigbes governamentais e ao poder institucionali-
zado). Mais raramente é pensada para o campo da politica de cur-
riculo, que no inglés se distingue como sendo do registro da policy
(relativa a normatividade de uma forma mais ampla, aos usos do
poder). Pesquisar por meio do enfoque discursivo ndo é desen-
volver uma aplicagdo de nogdes da teoria do discurso em outro
campo, mas uma reconfiguracdo dessas nogdes para outra proble-
matica. Por sua vez, a teoria do discurso possui uma dimensao de
intervencao social e cabe repensar essa intervengao no curriculo,
um campo que se mobiliza fortemente contra os rastros prescriti-
vos de sua histéria.

Comeco, entdo, com uma breve explanagio sobre as mudan-
cas no sentido de politica e de curriculo por meio dos enfoques
pos-estruturais, com foco nas dimensdes instaveis da linguagem.
O objetivo é expor como a flutuagdo de sentidos nos significantes
implica a precariedade de subjetivacdes, significados, contextos e
identificagbes. O curriculo e a politica se inserem nessa precarieda-
de. Em seguida, procuro responder o que possibilita, na flutuagao
de sentidos nos significantes, certa estabilidade que viabiliza a co-
municagao e a politica. Passo posteriormente a apresentar como a
mudanca de problematica nos impde outras formas de investigar
e faco isso tendo em vista principalmente as pesquisas realizadas
por mim e pelas/os doutorandas/os do grupo, muitas/os atualmen-
te ja formadas/os. Concluo argumentando contra toda prescrigao
curricular e defendendo como concebo a intervengao da pesquisa
nas politicas de curriculo.

A instabilidade na significagdo: a discursividade e o diferir

A perspectiva de que a linguagem constitui o social, os sujeitos
e as identidades é instituida pelo enunciado da relagdo arbitraria
entre significante e significado na linguistica de Saussure, sendo
genericamente denominada virada linguistica. Com o pés-estru-
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turalismo e a ruptura do signo em Derrida, aprofunda-se a relagao
entre a linguagem e todo processo de significacdo. Como discute
Arrojo (1992), Derrida demonstra que Saussure se baseia na ilusdo
de que o significado de um significante possa ser algo além de ou-
tro significante.

Nao cabe neste capitulo discorrer sobre as questdes tedricas
especificas que se derivam dessa virada e tampouco apresentar o
pensamento de Derrida ou de Saussure de forma tao breve. Quero
situar apenas como essa virada radical, pela qual hd um esfacela-
mento discursivo que rompe com as fronteiras entre interior e ex-
terior dos discursos, é uma critica ao logocentrismo, com implica-
¢Oes para as formas de serem lidos os textos curriculares. Isso faz
com que tanto propostas quanto praticas curriculares sejam con-
cebidas como textos, uma vez que sdo submetidas a interpretagao
mediada pela linguagem. Nao ha uma verdade nessas propostas
e nessas praticas a ser extraida por um acesso direto. Propostas e
praticas ndo s3o concebidas como identidades isoladas e hierar-
quizadas. Sdo textos submetidos a leituras; leituras que produzem
significados, sujeitos e identidades contextuais.

Como os que trabalham com a teoria do discurso ndo se can-
sam de repetir, toda significagdo é proviséria, precaria e contingente.
A provisoriedade, a precariedade e a contingéncia ndo caracterizam
um fenémeno contemporaneo, expressando a ruptura com um pas-
sado em que a permanéncia, a solidez, bem como a obrigatorie-
dade e a previsibilidade dos eventos estivessem garantidas. Sendo
atinentes a discursividade, tais dimensoes sdo expressdes humanas
para todos os espagos-tempos constituidos pela linguagem.

O logocentrismo fundamenta diferentes teorias e tem por pres-
suposto a concepgao de uma estabilidade do significado (Arrojo,
1992). Ha um fundamento concebido como capaz de garantir uma
origem primordial a ser acessada no texto. Ainda segundo Arrojo
(1992), o logocentrismo estd na base da ideia de separacdo entre
compreensdo (extrair uma informagdo/uma apresentagao) de um
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texto e a interpretacdo (criar sentidos no texto). A compreensao,
nesse enfoque, remete a pretensao de que se pode ter acesso a reali-
dade, de que hd um sentido literal baseado em um sujeito conscien-
te, plenamente constituido, capaz de ter uma relacdo com o objeto
de forma pura, imparcial e determinista. A decisdo sobre quais sig-
nificados sdo concebidos como verdadeiros depende de sua fonte:
o sujeito que fala ou a realidade descrita. Em todas essas ideias ha a
suposicdo de uma origem primordial, imune a tradugao, ao diferir.
E pressuposta a existéncia de uma apresentacao primeira anterior a
representacao, ao mesmo tempo em que se busca desvelar (tirar o
véu de) a esséncia dessa primeira apresentagao.

Na perspectiva logocéntrica, toda tradugdo — de um sistema
linguistico a outro ou no interior de uma mesma lingua — é em
algum nivel sujeita a deturpagdo, uma vez que ndo representa ade-
quadamente a verdadeira origem, o texto original, a fala enunciada
por um sujeito pleno, a realidade primeira a qual se faz referéncia.
A escrita no &mbito do logocentrismo é, para Derrida (2008, 2009),
um exemplo dessa representacao deturpada, uma vez que tenta
representar a fala, a presenca do ser falante que seria a origem do
significado verdadeiro.

Derrida (2008, 2009) questiona o logocentrismo como sendo
embasado na metafisica da presenca, ou seja, na ilusdo de que um
signo realiza a presenca de algo exterior a ele mesmo: a presen-
ca do significado ao qual um significante se refere, a presenga do
objeto ao qual um enunciado se refere, a presenca do sujeito que
fala. Ainda segundo Derrida, o signo sempre é representagdo e nao
apresentagdo de uma presenga plena. Como representagao, o sig-
no é submetido ao diferir, a traducdo. O processo de representar
(re-apresentar) ndo é puro reflexo de algo fora do signo, mas cons-
tituicdo de novos e diferentes sentidos.

O pés-estruturalismo em geral e a teoria do discurso em par-
ticular, sintonizados com a critica ao logocentrismo e a metafisica
da presenca, questionam a suposigdo de uma linguagem transpa-
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rente, fundamentada em um referente, em uma origem, em uma
estrutura que possa garantir algo imune a deturpacdo, algo nao
diferido, uma presenca ou um fundamento pleno que possam ser
denominados como verdade. Se tudo é representacdo, ndo ha ori-
gem, conhecimento original, ponto de partida, tampouco hé es-
séncia, coisa-em-si, identidade fixa. Nessa perspectiva, o significa-
do ndo estad no texto, nem nas inten¢des de quem escreve/fala, ou
em algo que possa ser denominado realidade. Qualquer significa-
do é contextual, relacional, sempre envolve remeter um significan-
te a outro significante e simultaneamente adiar o que poderia ser
considerado um conceito, uma identidade, um sujeito, um objeto,
uma finalizagdo do processo de significar.

Qualquer identidade ou sujeito deixam de ser concebidos
como tendo um centro fixo — uma estrutura — que garanta sua sig-
nificacdo. Se identidade e sujeito sdo constituidos em relagdes con-
textuais, ndo ha possibilidade de enunciarmos de uma vez por to-
das o que o sujeito ¢, o que uma identidade significa. Em diferentes
contextos e relagdes, outras possibilidades de ser e de se identificar
sdo produzidas. Nao é o caso, todavia, de serem consideradas as
nogdes de polissemia ou de pluralidade de sujeitos pré-definidos
que podem ser acessados contextualmente em uma relagdo com o
outro. Refiro-me a uma producgao que sé pode se dar em ato, como
acontecimentos imprevistos, marcados pela contingéncia.

Na teoria do discurso, no¢des como discursividade, heteroge-
neidade, légica da diferenga, significantes flutuantes e vazios sio
elaboradas de forma a expressar na politica essa impossibilidade
de significagdo dltima, a ndo fixagdo das identidades e subjetivida-
des, a impossibilidade de fundamentos estruturantes.

Para Laclau e Mouffe (2001), ha um campo da discursividade
como um sutplus de sentido sempre pronto a subverter a significa-
cao, marcando a impossibilidade do fechamento final de qualquer
discurso. Em obra mais recente (Laclau, 2005), a discursividade é
por ele conectada a nogao de heterogeneidade: todo excesso que
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escapa as tentativas de objetivagdo. A impossibilidade de fecha-
mento também é expressa pela nogao de significantes vazios. Vale
reiterar que nao hé qualquer sentido negativo nessa impossibilida-
de ou na ideia de esvaziamento. Significantes vazios ndo sio signi-
ficantes equivocados, que se modificam contextualmente, nem sdo
significantes deficientes de significacdo ou ambiguos. Tampouco
sdo decorrentes de uma incapacidade empirica de significar uma
realidade multipla e complexa para a qual ndo temos uma lingua-
gem ou instrumentos de medida adequados que nos permitam (re)
conhecé-la por completo. Como discute Laclau (1996), significan-
tes vazios expressam a necessidade de nomear um objeto ou fend-
meno ao mesmo tempo necessario a luta politica e impossivel de
ser constituido plenamente. Para que uma sociedade, por exem-
plo, se identifique com a luta pela qualidade da educacdo e pela
justica social, os limites da objetividade dessa qualidade devem ser
borrados e imprecisos. Caso assim ndo o seja, o envolvimento em
sua defesa ndo sera tao amplo. Esse ato de nomear limita a légica
da diferenga e produz uma estabilidade na significacdo necessaria
aos acordos sociais, a ilusdo de que uma totalidade foi alcancada.

Para Laclau (2005), a 16gica da diferenca é um modo de cons-
truir o social por meio da afirmagdo das diferengas entre as par-
ticularidades. Pode ser também compreendida como a légica que
expressa o processo constante de diferir. Particularizando cada
vez mais as demandas sociais, mais se remete a multiplicidade
de diferencas em diferentes contextos, mais se expressa o diferir.
Todavia, apenas com particularidades isoladas ndo se constitui o
social e a hegemonia.

Tal perspectiva contextual e relacional poderia levar a outro
fundamento. Uma vez que ha apenas subjetivagdes e identifica-
¢Oes nao fixas, o contexto — histérico, pratico, situado — pode ser
concebido como garantidor de algum nivel de fixacdo nos sig-
nificantes. Nao é essa direcdo que a teoria do discurso propoe.
Como afirma Culler (1981), todo significado é contextual, mas o
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contexto ndo tem limites. Um contexto nunca é absolutamente
determindvel nem saturado significativamente (Derrida, 1991), na
medida em que ele também esta submetido a mesma disjungao
entre significante e significado que o pés-estruturalismo concebe.
Qualquer sentido suposto como original para um dado contexto é
irrecuperavel, porque os signos sdo desconstruidos e os significan-
tes sempre podem ser inseridos em novas cadeias de significantes.
Dai Derrida (2005) afirmar que inserir um texto em um contexto é
0 mesmo que o inserir em uma cadeia de substituigdes possiveis.

Tal auséncia de fundamentos sdélidos e definitivos, de bases
racionais ndo-contextuais e nao-relacionais para a tomada de deci-
soes, insere a tomada de decisdes na dindmica deliberativa e argu-
mentativa. Nao a deliberagdo e a negociagdo que se supde poder
constituir um consenso, mas como fluxos argumentativos sempre
conflituosos, mediados por relagdes de poder.

Por isso a busca do logocentrismo e da objetividade cientifica,
apoiada nos fundamentos concebidos como sélidos (a natureza,
a dialética, a matemadtica, a histéria, a ética, qualquer fundamen-
to), passa a ser vista como tentativa de substituir a argumentagao,
a deliberacdo e a negociacdo humanas. Todo conhecimento, uma
vez concebido como dependente do contexto, é marcado pelas fa-
lhas humanas, instituido em certas relages de poder. Qualquer
concepgao de um conhecimento objetivo e imparcial, 16gico, racio-
nal e verdadeiro, qualquer identidade fixa e qualquer subjetividade
plena nada mais sdo do que elementos cujas marcas de sua produ-
cao contingente sdo apagadas. Nas palavras de Arrojo (1992), s6
podem se constituir como ilusdo proviséria e precaria.

Uma das consequéncias dessa interpretagdo é a de que nio
ha uma melhor politica, a politica sem interesses, imune ao po-
der, as finalidades politicas mais corretas em qualquer contexto,
a verdadeira politica a ser apresentada em sua plenitude. As de-
cisOes politicas sdo aquelas tomadas em terreno indecidivel, sem
uma determinagdo racional que as sustente ou justifique. E essa
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dimensao indecidivel — a indecidibilidade de toda tradugdo — que
nos faz operar com apostas, com o razoavel, a imprevisibilidade
e a incerteza.

Mas se toda politica estd, desde ja, submetida a tradugao, tor-
na-se um foco tedrico-estratégico entender como é produzida a
estabilidade e é constituido o social.

Produzindo a estabilidade: o discurso e a politica

A afirmacdo dessa constante instabilidade na significacdo, desse
fluxo do diferir, pode levar a alguns questionamentos sobre os
processos de comunicagdo. Se a escritura é outra a cada novo ato
de leitura, a cada acontecimento, por que certas estruturas de
interpretagdo perduram (parecem perdurar) mais e algumas nos
parecem eternas¢ Por que alguns sentidos se instauram como pre-
valentes¢ O que bloqueia, ainda que eventual e provisoriamente,
o livre fluxo de significados nos significantes e possibilita algum
nivel de acordo para gerar comunicagdo¢ O que nos leva a inves-
tir em escrever, ler, educar, fazer politica¢ Como sdo definidos
os critérios e as regras — certa normatividade — capaz de levar a
uma decisdo politica entre tantas possibilidades de significacdo
do mundo social¢ Afinal, pode ser afirmado que, a despeito de
toda flutuagdo de sentidos nos significantes, do constante diferir
atinente a linguagem, hd comunicagdo, educagdo e politica em
diferentes espagos-tempos.

Sob certo ponto de vista, o projeto da teoria do discurso esta
situado na tentativa de responder a problematica que leva a for-
mulacdo dessas questdes. Em relagdo a essa contra-argumenta-
cao, questiono primeiramente a concepgao de que ha politica “a
despeito” da instabilidade na significagdo. Nos termos de Derrida
(1998), ndo haveria decisdo politica — tentativas de produzir es-
tabilidade — se ndo estivéssemos tratando de um processo natu-
ralmente instavel. O mesmo Derrida ainda defende que, se a in-
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decidibilidade segue habitando a decisdo, a politizagdo nio cessa
nunca, o que pode nos levar a concluir que a estabilizagdo cria
possibilidades de sua prépria ruptura.

Para Laclau (1990), de forma diferente, mas ndo incompativel
com Derrida (Norval, 2004), a politica é o exercicio da decisdo que
nos constitui como sujeitos. Decisdes politicas sdo decorrentes
de articulagoes e produzem discursos estabilizados, identidades e
subjetividades. Permanece, contudo, a indecidibilidade. Toda op-
cdo politica é sempre uma op¢do nio obrigatéria nem necessa-
ria em um conjunto de possibilidades. Como afirma Thomassen
(2005), ndo existe decisdo sem indecidibilidade e é por causa da
indecidibilidade que nenhuma decisdo é completa. Se decidir é um
ato de poder, a hegemonia em dado contexto bloqueia o livre fluxo
do significante. Esse bloqueio, contudo, é apenas parcial, ndo ha o
que se possa chamar de uma hegemonia total.

Para entender esta formulagdo de Laclau, é pertinente consi-
derar o sentido conferido a hegemonia. Em sua teoria, hegemonia
equivale ao discurso. Um discurso, constituinte de uma hegemo-
nia, é efeito de uma pratica articulatéria. Os elementos de um dis-
curso ndo sdo pré-existentes a essa pratica. Sdo produzidos em ter-
mos relacionais e contextuais na articulacdo. Isso leva a enfatizar
que todo discurso é sempre passivel de ser subvertido, estd sempre
sujeito a deslocamentos pela emergéncia de eventos que nio po-
dem ser integrados nessa mesma formagao discursiva.

A articulagdo e seu efeito discursivo possibilitam essa esta-
bilidade parcial na significagdo e, portanto, a formacdo de iden-
tidades. Uma das expressoes dessa parcialidade é a existéncia de
significantes vazios propiciando o fechamento da articulagio. Sao
eles que permitem a equivaléncia entre significados de diferen-
tes elementos de um discurso. Nao é a clareza de propésitos e
finalidades que faculta a articulagio discursiva. E o esvaziamento,

a imprecisdo condensada nos significantes vazios que permite a
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identificagdo com uma demanda particular algada a condigdo de
universal (Laclau, 1996).

O fechamento da articulagao discursiva é pautado pela légica
da equivaléncia. Usualmente as articula¢oes, vinculadas a forma-
cdo de grupos politicos, sdo concebidas em func¢do de uma igual-
dade de propésitos e/ou identidades. Laclau rompe com essa pers-
pectiva ao propor que a equivaléncia (nunca igualdade) depende
do antagonismo a uma diferenca expulsa da cadeia articulatéria.
Essa diferenca é um exterior contra o qual todas as outras diferen-
cas incluidas na totalidade se antagonizam e se tornam equivalen-
tes, abrindo mao de suas particularidades.

Pelo antagonismo, Laclau expressa mais uma vez seu anties-
sencialismo. Na relagdo antagbnica “nds” contra “eles”, forma
usual de expressar lutas politicas diferentes, o antagonismo nao
¢ decorrente de identidades previamente constituidas que se ne-
gam. As identificacdes de quem somos “nés” e quem sao “eles” se
constituem pela relacdo antagbnica; as identidades em uma rela-
cao antagonica sdo interdependentes e estabelecidas em decorrén-
cia da contraposigdo mutua e constitutiva: s6 posso afirmar que
algo ameaca certa identidade se simultaneamente afirmar a exis-
téncia dessa mesma identidade. Afirmar as identidades Ocidental
e Oriental na luta politica contemporanea, discute Laclau (1990),
nao se baseia em um conjunto de caracteristicas comuns a diferen-
tes povos inseridos em cada uma dessas classificaces. India, Chi-
na e Isla sao tao diferentes entre si (e em si) quanto Estados Unidos,
Alemanha e Brasil. A construgdo da significagdo que conferimos
ao Oriente é um resultado ndo necessario nem obrigatério de um
discurso sobre o Oriente produzido no Ocidente, e com o poder
deste nas lutas geopoliticas. Este discurso sobre o Oriente torna
equivalentes maltiplas diferengas, muitas vezes significadas como
o estranho, o inimigo, “os de fora”. Nessa perspectiva, o Oriente
nao é representado como formado pelas identidades que nao sao
ocidentais. O Oriente é representado como um antiocidente.
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Laclau (1990) insiste em afirmar que o antagonismo é o limite
de toda objetividade?, o que significa dizer que ndo ha nenhum
sentido objetivo no antagonismo: ele é aquilo que impede a objeti-
vidade/identidade/subjetividade de se constituir plenamente. Nes-
se sentido, se expressa apenas pela auséncia, ndo pela presenca.

Concordo com Duque-Estrada (2004) quando conclui, com
base em Derrida, que toda a construcdo de uma equivaléncia
que garanta uma articulacdo em torno de um “nds” na politica é
sempre performadtica e sujeita ao questionamento da universaliza-
cdo pretendida. Sempre é possivel perguntar: Quem somos nos¢
Quem sdo eles¢ Estendo tal conclusdo para qualquer relacdo anta-
gonica: sendo sempre performaticas, o questionamento da relagdo
antagbnica é parte do movimento que mantém potente a critica a
hegemonia instituida.

Laclau (1996) afirma também que as logicas da diferenga e da
equivaléncia estdo sempre imbricadas e em tensdo. Nao é demais
repetir que a equivaléncia subverte a diferenca e ao mesmo tempo
permite a articulagdo. Essa identidade diferencial excluida da ca-
deia de significacao é um exterior constitutivo dessa mesma cadeia
e simultaneamente um antagonista da existéncia dessa cadeia. E
assim a condicdo de possibilidade e de impossibilidade da articu-
lacdo — um indecidivel.

Poderia ser contra-argumentado que, no caso da tomada de
decisdes politicas educacionais, caberia limitar os processos de di-
ferir, operar com os sentidos consensuados, os dispositivos cultu-
rais universalizados, com a ordem instituida sobre o caos. Afinal,
educacado e curriculo se vinculam a projegdo de identidades das
futuras geracdes, aos nossos filhos e filhas, e guarda forte vinculo
com a tradicdo e a ideia de legado e solidariedade entre geragdes.

2 Ficard para outro texto discutir como o limite da objetividade é posteriormente pensado
na teoria do discurso como limitado pela heterogeneidade e pelo deslocamento. Para tal
discussdo, ver Thomassen (2005).
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Por meio do curriculo e da educagdo de forma mais ampla, se espe-
ra poder garantir a permanéncia do que ha de melhor na sociedade.

Em relacao a esse ponto, saliento a importéancia de valorizar os
vinculos de todo projeto educacional com a mudanga social e ndo
apenas com a permanéncia. Ou melhor, permanéncia e mudanga
nio podem ser pensadas como um par dicotémico, em que um
termo se dispde contra o outro, ou a despeito do outro. Sao pen-
sados aqui de forma mutuamente constitutiva: dizer o mesmo, é
de algum modo desconstruir a tentativa de ser idéntico; se dispor a
mudanga, é sempre partir de algo que ja comecou.

Nessa perspectiva, organizar projetos educativos, defender
a constituicdo de certas identidades, fazer valer certas tradi¢des,
lutar para manter o que supomos ser melhor deve ser pensado
como articulado a mudanga social, afirmando que tais projetos,
identidades e tradigdes estdo inseridos em uma politica que pres-
supOe negociar com o outro — as “novas geragdes”, por exemplo
— o0 que se pretende instituir. Parece-me que um projeto educativo
s6 se coaduna com a mudanga social se o julgamento sobre o que
“somos de melhor” estiver sempre aberto a contestagdo. Pressu-
por normas que estabelecam de uma vez por todas qual o melhor
projeto educativo, qual o melhor conhecimento, as melhores ati-
vidades na escola, os valores vélidos, o melhor curriculo, o melhor
porvir pode facilmente se inserir na légica autoritaria de decidir
no lugar do outro.

Essa interpretagdo, no meu modo de ler, é corroborada por
Laclau (2002, 2008, 2014) em sua critica a normatividade na po-
litica. Conforme abordei em Lopes (2015a), ndo hé sujeitos oni-
potentes que escolhem ou decidem fora de dadas formagdes dis-
cursivas. Sujeitos escolhem e decidem contextualmente, contex-
tos sdo constitutivos da decisdo. Muitas das estratégias politicas
consistem em invisibilizar o poder e a contingéncia associada a
decisdo, fazendo com que dada normatividade seja apresentada
como necessdria, obrigatdria e universal, Unica possibilidade de
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reposta a um dado contexto, ao invés de ser assumida como uma
dentre tantas possibilidades.

Nessa perspectiva, a politica esta diretamente conectada ao
poder e o poder, como propds Foucault, ndo tem um sentido ne-
gativo, meramente coercitivo ou repressivo. A politica envolve os
atos de poder que tentam fixar sentidos nas relagdes sociais, ao
mesmo tempo em que produzem mudangas no que se encontra fi-
xado. O exercicio do poder é sempre a decisdo entre possibilidades
constituidas em um terreno indecidivel, implicando a exclusao de
outras possibilidades, muitas delas impossiveis de serem nomea-
das. Ndo hd um rol de opg¢des sobre o que decidir para que se faca
a escolha da melhor decisdo, a mais racional. As possibilidades
se constituem na situacdo concreta, no ato de decidir. Uma vez
instituida a decisao, é possivel apenas se responsabilizar pela deci-
sdo tomada argumentando por sua razoabilidade. Também como
afirmei anteriormente (Lopes, 2015a), o fato de haver decisio e
com isso ser fechada a significagdo de forma precaria e provisé-
ria, nos faz agir como se f6ssemos deuses, mas ndo é um alibi
para desconsiderarmos a precariedade da experiéncia do “como se
fossemos”. Essa precariedade normativa, bem como o carater con-
tingente de uma decisdo tornam irrelevante, para Laclau (2014), a
pergunta sobre os fundamentos e regras que nos levam a decidir.
As decisdes s6 podem ter sua veracidade — valor de verdade — sus-
tentada dentro de ordens discursivas contextuais e para os sujeitos
constituidos nessas ordens. Nao ha um lugar fora da ordem discur-
siva a partir do qual se possa justificar uma decisdo, uma vez que
o préprio enunciado que leva a construgdo das opgoes politicas é
constituido contingencialmente.

Nesse sentido, a teoria do discurso pode ser também consi-
derada uma teoria da decisdo politica, bem como uma teoria que
valoriza, e de certa forma prioriza, a dimensao politica na consti-
tui¢do dos significados estaveis. Se o caos, o livre fluxo dos signifi-
cantes, o diferir, a instabilidade e o vazio nos constituem, qualquer
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significado estavel, qualquer estabilidade identitaria s6 pode ser
constituida politicamente, como decorréncia de uma decisdo po-
litica. Tal forma de interpretar, a meu ver, tem implicagdes impor-
tantes para a pesquisa em politicas de curriculo.

Investigando politicas de curriculo

A partir desses dois movimentos discutidos até aqui — instabilida-
de e estabilidade na significacdo, discursividade e discurso, légica
da diferenga e légica da equivaléncia —, sdo reconfiguradas as for-
mas de investigar e interpretar as politicas de curriculo e o préprio
curriculo. E aprofundado o caréter elusivo do curriculo. Curriculo
¢ um texto (Lopes; Macedo, 2011) e como tal ndo tem uma signi-
ficacdo fechada e definitiva no &mbito da teoria curricular. Ao ser
lido, expressa seu poder de produzir certas identificacdes e subjeti-
vidades, mas simultaneamente tem esse poder contestado, sendo
submetido a traducéo.

As politicas de curriculo sdo concebidas nesse registro como
as lutas para produzir o texto curricular, para controlar sua tra-
ducdo e sua leitura, mas igualmente como as disputas envolvidas
no processo de traduzir e assim contestar as leituras e interpreta-
¢Oes hegemonizadas. As politicas de curriculo sdo também con-
flitos entre representagdes sobre o que vem a ser curriculo, bem
como entre as identidades e subjetividades projetadas por essas
representacoes.

Uma das tentativas do grupo de pesquisa por mim coordenado
é investigar como se desenvolvem tais disputas e conflitos, como
se desenvolvem as lutas politicas para tentar frear a significacdo do
que vem a ser curriculo em certo momento histérico, mas igual-
mente tentar explicitar as contingéncias do que se apresenta como
fundamento do social, desestabilizar o que se apresenta como
obrigatdrio, necessario. No processo de investigagdo e critica do
atual movimento em defesa da Base Nacional Comum Curricular
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(BNCC), por exemplo, entramos nesse debate com a perspectiva
de evidenciar o caréter particular e situado de uma opgao curricu-
lar apresentada como universal (Cunha, 2015a; Lopes, 2015b).

No processo de pesquisa, estamos a todo tempo envolvidos
tanto em entender a politica que possibilita a constitui¢do de dis-
cursos capazes de bloquear o diferir constante do curriculo, quanto
em reiterar que o que se supde estabilizado é submetido a tradu-
cdo. Em sintonia com Ottoni (2005), tentamos flagrar como outro
0 que supomos como mesmo. Essa é uma das grandes dificuldades
do trabalho de investigacdo, pois na eventual opgao por focalizar
os processos de instabilidade ou os de estabilidade da significagao,
é possivel minimizar e mesmo desconsiderar que essas dimensoes
estdo constantemente imbricadas.

No que concerne ao material empirico investigado, nosso gru-
po de pesquisa tende a tratd-lo como superficie de inscri¢do, que
faculta leituras, nunca totais ou totalizantes, de sentidos disper-
sos das praticas discursivas. A escolha do conjunto de textos — sua
quantidade e especificidade — a ser investigado é decisdo susten-
tada pela problematica de pesquisa, ndo pode ser definida e jus-
tificada sem que se tenha em conta o que se quer investigar e as
condi¢oes do trabalho a ser realizado (tempo e acesso aos textos,
questoes de pesquisa, densidade dos textos disponiveis). Docu-
mentos curriculares, assinados ou ndo no d&mbito da esfera oficial,
documentos de apoio a elaboragio das propostas curriculares, sites
na internet, textos académicos, propostas curriculares produzidas
nas mais diferentes instituicdes, dentre elas as escolas, debates cur-
riculares em congressos educacionais, textos de divulgagdo sobre
politicas curriculares, entrevistas com atores sociais atuantes na
politica sdo alguns dos possiveis textos investigados.

Por sua vez, os sentidos ndo estdo no texto para serem “acha-
dos” pelo uso de uma metodologia precisa ou para serem lidos
como transparentes. Todo processo de interpretacdo é desenvol-
vido por intermédio da teoria e sua razoabilidade deve ser defen-
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dida, argumentada teoricamente. Apresentar extratos dos textos
investigados ndo é evidéncia explicita suficiente do que se quer
defender: é parte da construcao argumentativa da tese ou posigao
a ser defendida. A interpretacdo dos textos, por sua vez, deve levar
em conta o contexto das praticas discursivas, inserindo-os nas re-
lages de poder que levaram a sua produgao.

Todas as escolhas dos caminhos de pesquisa dos documentos
precisam ser justificadas, uma vez que afirmar a inexisténcia de
origem do significado e, portanto, de um ponto de partida de sua
investigagdo ndo implica considerar que tanto faz o ponto de onde
se parte. Afirmar esse tanto faz é, ao contrario do que usualmen-
te se supde, instaurar um fundamento capaz de garantir um tanto
faz. Como discute Bennington com Derrida (1996, p. 23), “o algum
lugar onde se comeca sempre é sobredeterminado por estruturas
histéricas, politicas, filoséficas, fantasiosas, que ndo podemos por
principio jamais explicitar totalmente nem controlar”.

De forma muito menos frequente, o grupo tem recorrido a ob-
servagao de praticas nas escolas, ainda que sentidos dessas praticas
sejam interpretados como inseridos nas propostas. Vale destacar,
todavia, que também essas praticas sdo um texto a ser interpre-
tado na perspectiva discursiva. Procuramos estar vigilantes para
o risco de uma tendéncia realista que concebe a escola como a
origem para o verdadeiro sentido do curriculo, como criticado em
Lopes e Tura (2017). O grupo procura se manter atento também
para a desconstrucdo de representagdes sobre a escola como um
lugar da pratica dissociado da politica. Como discutido por Lopes
e Macedo (2017) para as politicas curriculares, tal dissociagao tanto
pode levar a escola a ser tratada como lugar da falta e da mera apli-
cagdo de politicas quanto pode fazer com que ela seja considerada
como locus do auténtico protagonismo docente e como redentora
por meio do conhecimento. Qualquer uma dessas representagdes,
no nosso entendimento, ainda seguindo Lopes e Macedo (2017),
cria dificuldades para as politicas de curriculo, na medida em que
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oscilam entre restringir a atuagdo docente aos aspectos metodo-
légicos, fragilizando a profissao, e impulsionar os docentes para
uma sensagao de fracasso desmobilizador, ja que seu protagonis-
mo nunca consegue dar conta das grandes dificuldades educativas
a serem enfrentadas.

Algumas vezes, para operar com um volume maior de tex-
tos, ampliando assim as possibilidades de interpretar flutuagoes
de sentido, pesquisas realizadas no grupo fazem uso do softwa-
re Wordsmith (Craveiro; Lopes, 2015; Oliveira, A., 2012). Nesse
caso, uma das dificuldades enfrentadas consiste em evitar certa
légica de fixagdo entre significante e significado que perfaz o re-
ferido software. A opcdo, nesses estudos, é a de buscar submeter
essa ferramenta a teoria do discurso, utilizando-a sobretudo para
organizagdo do material empirico e identificacdo de significantes
prevalentes. A investigacdo desses significantes nos parece po-
tente e faculta interpretar quais sentidos sdo mobilizados em sua
circulagdo, bem como as associagbes entre significantes que vao
sendo produzidas em decorréncia de certas articulagbes politi-
cas. Em nossas pesquisas, os significantes qualidade da educagao,
contetdos essenciais, conhecimento, competéncias, integracao
curricular sdo alguns daqueles que mobilizam sentidos nessa luta
politica, tém seus significados disputados e a eles temos dado par-
ticular atencio.

Outra estratégia que vem sendo utilizada em trabalhos da
area e o grupo comega a explorar é a de identificar cadeias de
substitui¢oes de significantes, tentando entender como elas ex-
pressam equivaléncias constituidas nas politicas. Com essa es-
tratégia, Clarke (2012), por exemplo, conclui, a partir da investi-
gacao discursiva do documento Quality Education: the case for na
Education Revolution in our schools no contexto das atuais politicas
educativas para qualidade e equidade na Australia, como se or-
ganiza a cadeia de equivaléncia de significacdo da politica edu-
cativa. O autor identifica como “produtividade crescente mais
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inclusdo social” sdo metonimicamente substituidas na politica e
tornadas equivalentes a qualidade da educagdo, qualidade de en-
sino, flexibilidade de escolha, transparéncia, accountability e testes
de alto risco publicamente relatados.

A nogao de antagonismo tem sido central em varios estudos
educacionais em um enfoque discursivo (Lapping, 2005; Lugg,
2009), visando tentar entender como se sustenta uma articulacio.
No grupo que coordeno ndo tem sido diferente. Na investigacao
sobre as disputas em torno da qualidade da educacao (Matheus;
Lopes, 2014), é concluido que o antagonismo entre projetos so-
ciais produziu duas diferentes identificagdes relativas a qualidade
da educacdo: o discurso da qualidade social e o discurso da qua-
lidade que se quer total. O discurso de qualidade social é pro-
duzido por uma adjetivagdo que expulsa da cadeia articulatéria
os sentidos vinculados a qualidade total. Dessa forma, ambos os
discursos se constituem mutuamente. Esses dois discursos anta-
gonicos, todavia, tornam-se equivalentes em outro momento. A
equivaléncia entre sentidos de conhecimento favorece a hibri-
dizagdo de sentidos da qualidade social, bandeira levantada pe-
los movimentos sociais, com sentidos da qualidade que se quer
total, vinculados a l6gica do mercado e da sociedade global. Nes-
se caso, a questdo do antagonismo torna-se mais complexa: o
curriculo passa a ser representado como a forma de combater a
educagdo sem qualidade que ameaga o desenvolvimento do pais
e também como tentativa de bloqueio da ameaga externa ao pro-
jeto de justica social. Dessa forma, sentidos de justica social e de
desenvolvimento social sdo articulados.

Em Craveiro e Lopes (2015), por sua vez, o foco é o efeito do
antagonismo entre os projetos sociais nomeados como FHC e Lula
— nomes de articulagdes politicas amplas e ndo de governantes —
sobre a politica de formagdo de professores. Por essa pesquisa,
tanto é possivel identificar aproximagdes entre os discursos pro-
duzidos por essas cadeias articulatérias, tal como um protagonis-
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mo docente que oscila entre a culpabilizagdo e a supervalorizagio
das capacidades profissionais para atuar na mudanga educacional,
quanto sao identificados sentidos diferenciais sobre a gestao e so-
bre a docéncia. Tais conclusdes levam a nao se estabelecer, ou ao
menos relativizar, uma projecao das relacoes antagonicas estabele-
cidas na politica social mais ampla (no inglés, politics) sobre aquelas
estabelecidas nas politicas curriculares (no registro da policy).

Na investigacdo de Cunha (2015b), a nogdo de antagonismo
é utilizada para interpretar a politica de ciclos em Rondonépolis,
Mato Grosso. Nesse trabalho, é defendido que a organizagao se-
riada e disciplinar é representada como a tradigdo que impede a
garantia de conhecimento a todos, que ameaca a realizacdo da
identidade pretendida para os estudantes e, nesse movimento,
ameaca também a constituicdo de uma sociedade democratica su-
posta como totalidade. Aprofundando a discussdo politica, é des-
tacado que a base deste antagonismo é a afirmagao da divisao so-
cial do trabalho na sociedade capitalista que constitui a sociedade.

Nessas trés pesquisas, o foco é dirigido para operar com a no-
cdo de antagonismo e entender a constituicdo de um discurso que
estabiliza certas significagdes de curriculo, qualidade da educagao,
docéncia e escola. Uma das dificuldades na intepretacdo do anta-
gonismo € a de que sua constituicao deve ser também por meio de
uma cadeia de equivaléncias, sempre constituida como represen-
tacdo. Por sua vez, como discute Laclau (2005), os antagonismos
emergem em relagdes supostas como objetivas experimentadas
contingencialmente como injustas ou erradas. Nesse sentido, sao
sempre simplifica¢cdes do social, tentativas de produzir um fecha-
mento impossivel para o que é heterogéneo e marcado pelo cons-
tante diferir. Se esse aspecto ndo é considerado, pode levar a inter-
pretagdo de que todas as lutas politicas sobre um tema em certo
momento histérico se concentram no conflito antagénico em foco,

minimizando a complexidade da politica.
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Sobre essa simplificagdo, o trabalho de Borges (2015, 2016)
se debruca mais detidamente, salientando como certos discursos
hegemonicos ganham o status de verdade. Essa pesquisa se dirige
aos discursos da formagdo de professores, investigados por meio
da interpretagio de textos académicos, com foco nos processos
de sedimentagdo que produzem o deslocamento do discurso do
sacerdocio ao discurso da profissionalizagdo docente. A autora
defende que esse deslocamento reedifica posi¢coes conservadoras
ainda que, em alguns momentos, essas posices marcadamente conser-
vadoras tenham sido rejeitadas (Borges, 2016, p. 76). Com esse du-
plo movimento, ainda segundo a autora, sdo destacadas tanto a
estabilizacdo quanto o diferir que abre para outros sentidos. De
certa forma, também é dado relevo a investigacdo de como certas
ideias sdo postas em marcha para certos fins e podem trair esses
mesmos fins, abrindo possibilidades para sentidos imprevistos
aos quais se supunha combater.

O antagonismo que constitui as articulagdes é também a ex-
pressdo da auséncia de plenitude das identidades: se algo é negado,
sua plenitude é impedida, sua objetividade limitada. No processo
de entender tais articulagdes, hd entdo necessidade de manter uma
vigilancia para ndo essencializar identidades e subjetividades, seja
na investigacao, seja no relato da pesquisa. Risco constante, pois
todo tempo operamos com fixagdes, temos a ilusdo de lidar com
objetividades puras. E muitas vezes tentador, ao longo da investi-
gacdo em um enfoque discursivo, desconsiderar que articulagdes
produzem subjetividades, indo em busca da descri¢do de identi-
dades fixas supostas como (re)conhecidas. Listar grupos sociais
pré-concebidos, descrever escolas, curriculos, professores, gover-
nos, sindicatos, movimentos sociais, a economia pelo que foram
no passado, em sua histéria, em nossa memoria, sem considerar o
que sdo (estdo sendo, podem vir a ser) na luta politica investigada

é um caminho a ser evitado.
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Esse é um paradoxo a ser enfrentado: a pesquisa envolve rom-
per com o que se sabe, com sedimentagdes instituidas. A mesma
pesquisa, no entanto, é realizada a partir do que se sabe ou do que
se julga saber. Nesse sentido, toda pesquisa é também um proces-
so de se auto-questionar. Questionar os pressupostos, as sedimen-
tagdes com o qual o/a pesquisador/a opera na interpretacao do
mundo. Tentar produzir outro imagindrio pedagégico. Essa produ-
cdo depende dos deslocamentos do que se encontra sedimentado
e tais deslocamentos ndo sdo uma decisdo consciente dos sujeitos.
Envolvem a formacdo de novos centros de poder e a pesquisa se
insere nessa formagao.

Uma opgdo que tenta combater esse essencialismo tem sido
investigar, como sugerido por Laclau (2005), as demandas nao
atendidas na luta politica (Dias, 2013; Dias; Lopes, 2014). O foco
nas demandas é uma forma de admitir que ndo had uma suposta
identidade dos grupos — os de esquerda, os de direita, os progres-
sistas, os conservadores, os construtivistas, os comportamentalis-
tas, os tradicionais, os renovadores, os da classe social alta e os da
baixa — definindo suas reivindicagdes em uma politica. Sao as de-
mandas por certas posi¢oes e propostas que, uma vez articuladas,
definem as subjetivagdes dos grupos e atores sociais.

Ao investigar a identidade de um movimento tal como, por
exemplo, Aqui ja tem Curriculo: o que criamos na escola..., liderado
pela Associagdo Nacional de Pés-graduacdo e Pesquisa em Edu-
cagdo (ANPEd), ndo se deve buscar algo em comum entre aqueles
grupos e atores sociais que, no debate publico, apresentam criticas
a centralidade curricular, ora inscrita sob o0 nome BNCC (Cunha;
Lopes, 2017). Tampouco implica verificar as identidades dos que
apresentam registros no site do movimento. No que concerne a
luta politica discursiva, ndo ha nada em comum entre tais grupos e
atores sociais, exceto o fato de se antagonizarem — por linguagem
e agOes, praticas discursivas — a longa cadeia articulatéria pré-cen-
tralidade curricular. E também porque as préticas discursivas em
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torno da BNCC sdo representadas como uma centralidade curri-
cular, inserida no contexto politico atual, que tal articulacao e tais
identidades sdo possibilitadas. Nesse sentido, Aqui ja tem Curticulo e
BNCC sao nomes sem qualquer esséncia (politicamente nomeiam
muito mais do que um movimento da ANPEd e uma proposta
curricular federal), representagdes de uma luta politica muito mais
ampla e complexa. Na medida em que os movimentos crescem a
ponto de a hegemonia de um ameacar a significagdo do outro, serd
limitada sua objetivagdo no processo de significar o que vem a ser
curriculo e se instala um corte antagonico. Também desse modo,
identificagdes pro-centralidade curricular e anti-centralidade curricular
sdo constituidas, subjetivando grupos e atores sociais.

O recente movimento de ocupagao de escolas e algumas Uni-
versidades no Brasil é outro bom exemplo de movimentos que
merecem ter seus processos de articulagdo investigados. O mo-
vimento inicialmente enunciava demandas curriculares mais es-
pecificas, tendo se desenvolvido a partir de uma contraposi¢do
a reorganizagdo curricular em Sdo Paulo, proposta pelo Governo
Alckmin, a Reforma do Ensino Médio e a PEC 241, propostas pelo
Governo de Michel Temer. Estas demandas foram sendo articula-
das a tantas outras demandas educativas — melhor infraestrutura
nas escolas, melhores condi¢bes de ensino para os estudantes e
de trabalho para os professores — e de outros movimentos, como
o movimento feminista, o movimento de trabalhadores e o mo-
vimento Fora Temer. O ponto nodal Ocupa Tudo se tornou a ex-
pressdo dessa longa cadeia articulatéria cujas mobilizagbes langam
mao de significantes vazios, tais como qualidade da educagio, defesa
dos direitos e nenhum direito a menos. Ao ser produzida a ampliagdo
de um Ocupa Escola para o Ocupa Tudo, as demandas curriculares
foram enfraquecidas, perderam sua singularidade, mas a forga do
movimento cresceu, constituindo uma contraposigdo aos gover-
nos instituidos. Até o momento, ndo constitui uma hegemonia a
ponto de produzir uma clivagem no contexto social mais amplo,
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mas permanece tensionando e incorporando novas demandas, tal
como a luta contra a Reforma da Previdéncia.

Nesse sentido, localizar uma contraposigao pode ser o primei-
ro passo para entender a constituicdo de uma relagdo antagonica,
mas ndo é um passo suficiente. Realizar uma pesquisa da luta po-
litica e entender as identificagdes produzidas pelo antagonismo é
que facultam interpretar os limites estabelecidos para a objetivi-
dade. Simultaneamente, é esse processo que permite interpretar a
articulacdo de demandas, tendo em vista que o antagonismo pos-
sibilita a equivaléncia entre demandas.

Identificar uma demanda curricular, todavia, nem sempre é
simples. Vale ler os textos e investigar contextos na perspectiva de
interpretar reivindicagbes enunciadas, tais como a demanda por
resultados melhores nas avaliagbes centralizadas, por distribuigao
de materiais didaticos disciplinares gratuitamente, pela inser¢do de
uma disciplina ou de um contetdo, pela organizacdo em ciclos,
pelo curriculo interdisciplinar, dentre outras tantas. Todavia nem
sempre tais reivindicagbes sao explicitas e outras vezes a demanda
— uma reivindicagdo que se julga ndo atendida — é enunciada em
relagdo ao que ja se alcancou, mas é considerado como estando
sob ameaca ou em risco. E o caso, por exemplo, das demandas em
torno da profissionalizagdo docente.

Também em relacdo as demandas, vale investigar as agdes po-
liticas para projetar uma dada mudanca. As demandas em torno
de uma centralizagdo curricular, por exemplo, podem ser identifi-
cadas também nos investimentos — financeiros e pessoais — para a
divulgagdo das propostas centralizadas, na realizagdo de eventos
de divulgacao de tais propostas, na forma como sdo organizadas e
conduzidas as discussdes sobre o tema. Nesses investimentos, ar-
ticulam-se demandas pessoais, institucionais e profissionais as de-
mandas curriculares. Reivindicar certa proposta curricular é tam-
bém, muitas vezes, reivindicar um espago de atuacdo profissional,
uma expectativa de posto de trabalho, carreira e/ou prestigio pro-
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fissional, uma escola para os filhos, a possibilidade de rendimentos
econdmicos, a viabilidade de espagos de poder, sem que necessa-
riamente tais demandas sejam enunciadas diretamente.

Um conjunto de demandas especificas que tem merecido espe-
cial atengao do grupo de pesquisa é o das demandas disciplinares.
Principalmente nos movimentos politicos em torno da significagio
do ensino médio, mas ndo apenas neles, sdo enunciadas reivindi-
cagdes relativas as disciplinas. Tornam-se mais explicitas lutas em
torno da inclusdo de certas disciplinas no curriculo, como assisti-
do no recente debate sobre a Medida Proviséria 746 de 2016 en-
tendida como ameaca de exclusdo das disciplinas Artes, Educagdo
Fisica, Historia e Sociologia. Também no debate sobre a interdisci-
plinaridade, as competéncias, a contextualizagdo, as expectativas
de aprendizagem, ciclos, dentre tantos outros operadores com os
quais sdo construidas propostas curriculares, demandas disciplina-
res sdo mobilizadas, principalmente se cada um desses operadores
¢ interpretado como capaz de ameagar a hegemonia da identidade
de disciplinas especificas ou da disciplinaridade em geral.

Temos buscado investigar tais conflitos em torno da organi-
zagao disciplinar (Abreu, 2010; Costa; Lopes, 2016a) por meio de
uma no¢ao nao essencialista de comunidade disciplinar. A comu-
nidade disciplinar deixa de ser concebida como o conjunto de ato-
res sociais com formacao e carreira profissional no registro discipli-
nar para ser concebida como as subjetivagdes produzidas por de-
mandas disciplinares articuladas em uma dada luta politica (Costa;
Lopes, 2016b; Costa; Lopes, 2018). Com isso, a pesquisa de uma
politica curricular — por exemplo, as atuais lutas pela configuragao
do ensino médio — é dirigida as demandas disciplinares: o que se
reivindica em nome das disciplinas escolares¢ Quais argumentos
sustentam a demanda por uma disciplina escolar ou por contetdos
dessa disciplina¢ Como é valorizada a organizacao disciplinar¢ Em

quais praticas discursivas sdo significadas as disciplinas¢
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No caso da atual reforma do ensino médio, as reivindica¢des
pelo ensino de Histéria, por exemplo, ndo sdo exclusivamente
apresentadas por professores de Histéria nesse nivel de ensino ou
por profissionais formados em Histéria. Tais reivindicacdes, que
associam a Histéria ao pensamento critico, & formagao da identi-
dade de nacdo e/ou a cidadania, sdo postas em marcha por dife-
rentes atores sociais e, pela articulacdo dessas reivindica¢des nao
atendidas, é constituida uma subjetivagido para a comunidade da
disciplina escolar Histéria (Oliveira, A., 2012).

Em estudo que focaliza as politicas de curriculo com foco na
formacao do leitor (Santos, 2017), essa dindmica é talvez ainda
mais patente. As demandas articuladas que produzem um dis-
curso pela formagao do leitor envolvem tanto questdes metodo-
légicas especificas do ensino de Lingua Materna e de Literatura,
enunciadas por professores dessas disciplinas nas escolas, como
mobiliza diferentes atores sociais por mais bibliotecas, por dife-
rentes perspectivas tedricas para e sobre a leitura, pela formacao
do professor como leitor, pela valorizacao da literatura, pela dis-
tribui¢do de livros didaticos, em uma longa cadeia articulatéria
que significa a leitura como uma garantia de formagdo critica para
a mudanca social.

Em outra diregdo, destacando as instabilidades na significa-
cdo e as fraturas nos discursos instituidos, temos os trabalhos de
Oliveira, M. (2016) e Trittini e Lopes (2017). Em Oliveira, M. (2016),
mais uma vez é focalizada uma politica regional, nesse caso, aque-
la dirigida ao ensino médio noturno da regido de Assu/Mossord
e assinada pela Secretaria de Educagdo do Estado do Rio Grande
do Norte (SEEC/RN). A pesquisadora defende que esta proposta
curricular é marcada pela tentativa de projecdo de um curriculo
concebido como adaptado a realidade do trabalhador que estuda
a noite. Nesse sentido, o foco é o de interpretar os movimentos da
politica que contestam a fixacdo de uma pretensa identidade desse
aluno, bem como vao produzindo outros sentidos politicos locais.
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E também destacado, pela investigagdo de sentidos nas praticas de
trés escolas, como diferentes institui¢cdes assumem posi¢oes sin-
gulares em uma mesma politica, ora protagonizando a proposta,
outras contrapondo-se frontalmente a ela, sempre se envolvendo
de maneiras distintas na sua significacao.

No trabalho de Trittini e Lopes (2017), o objetivo é o de evi-
denciar como o discurso cientificista disseminado no Chile por
meio do Programa ECBI — Ensefianza en Ciencias Basada en la Inda-
gacion sucumbe a tradugdo, no caso investigado, particularmente
entre professores/as nas escolas. E defendido que essa tradugdo
pode ser interpretada como suplementagdo do cientificismo por
registros que remetem a sentidos contextuais, muitas vezes dis-
tantes das referéncias cientificas. Nesse caso, investigar uma tra-
ducado é uma tentativa de desmontar a estrutura de interpretagao
que sustenta determinada leitura, a0 mesmo tempo em que tenta
fazer os textos dizerem algo diferente do que parecem dizer. Com
esse trabalho, é buscado enfrentar o risco de conceber a traducao
como uma decisdo de um sujeito centrado, uma opgao a qual se
pode aderir ou ndo. Um trabalho investigativo constante é o de
conceber que a traducdo se insere em qualquer leitura e pode se
expressar na passagem ao discurso — de uma teoria a outra ou na
mesma teoria, de uma lingua a outra ou na mesma lingua, de uma
politica a outra ou na mesma politica. Isso implica enfrentar o de-
safio proposto pela perspectiva desconstrutiva, na qual a tradugao
é sobretudo acontecimento entre o traduzivel e o intraduzivel; ex-
pressar a tradugdo ndo é uma constatacao formal nem uma verifi-
cagdo de dados a serem analisados empiricamente (Ottoni, 2005).

Nessas pesquisas seguimos tentando operar discursivamen-
te pela leitura de Ernesto Laclau. Procurando considerar que he-
gemonia, tradugdo e articulagdo ndo sdo estratégicas nem cons-
cientes, ainda que envolvam agdes estratégicas e conscientes. E
sempre a posteriori que a luta politica é interpretada, é sempre na
precipitacdo que decisdes sdo empreendidas. Tal conclusdo abre
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para outras questoes, principalmente em se tratando do foco no
investimento radical. Focalizo brevemente em seguida uma des-
sas questdes, relativa ao impacto da pesquisa sobre as politicas de
curriculo instituidas.

O/A pesquisador/a na/da politica: um modo de concluir

Pelas discussoes realizadas neste capitulo, é possivel concluir que
a teoria do discurso ndo elimina a possibilidade de comunicagao,
dentre elas a pedagdgica, nem elimina a politica, dentre elas a
politica de curriculo. Ao contrario do que uma leitura niilista dos
registros discursivos pode defender, argumento que a teoria do
discurso defende ser possivel comunicar e fazer politica sem ga-
rantias ou plenitude, sem a producao de uma normatividade que
possa, de uma vez por todas, regular as acdes humanas. Se ne-
nhuma norma existe, o social ndo é constituido. A norma consti-
tuida hegemonicamente, entretanto, ndo pode se transformar no
autoritarismo que sé visa a garantir o cumprimento da norma. A
continuidade da politica e a multiplicagdo dos centros de poder,
nessa perspectiva, sdo o que pode manter aberta a negociagdo
democratica sobre a normatividade que visa a constituir o social
de certa maneira.

Para a teoria do discurso, ndo existe l6gica interna e inerente a
algo que seja possivel denominar realidade. S6 existe o caos a ser
ordenado por diferentes atos de poder. A modernidade teria pre-
tendido compreender o mundo como dotado de uma ordem que
o pensamento racional, de modos distintos, extrairia desse mesmo
mundo para domina-lo. No pés-estruturalismo, a posi¢ao é de que
sé existe caos e os seres humanos é que tentam conferir ordem,
racionalidade e l6gica a esse caos. A busca pela ordem foi — e con-
tinua sendo em muitos registros — empreendida supondo um fun-
damento para essa ordem. Uma racionalidade e uma légica foram
e sdo construidas se sobrepondo a necessidade de argumentar e
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negociar politicamente, com todas as dificuldades e conflitos que
tais processos envolvem.

De certa forma, o que é proposto pela teoria do discurso é
uma aposta em sermos mais humanos. Assumir a condi¢do huma-
na — demasiado humana —, finita, proviséria, heterogénea, faltosa e
fracassada faz parte dessa compreensao de politica. Conviver com
a necessidade — e impossibilidade — de argumentar e negociar a
significacdo que damos ao caos.

Igualmente a teoria do discurso incorporada ao campo do
curriculo ndo nega a defesa de projetos politicos, dentre eles os
projetos educacionais ou curriculares. Mas certamente questiona
de forma frontal toda tendéncia prescritiva, mesmo aquela con-
cernente aos projetos curriculares criticos que buscam fundamen-
tos fixos para as decisoes educativas. Projetos permanecem sendo
construidos, mas o sdo politicamente, em articulagdes discursivas.

Nessa perspectiva, o que tento questionar com este texto e
com as diferentes pesquisas que oriento é tanto a politica de curri-
culo que pretende produzir discursos para “dizer a verdade para o
outro” como a politica de curriculo que tenta “tornar o outro cons-
ciente da verdade do mundo”. Ambas as politicas desencadeiam
sentidos que tendem a produzir um discurso, uma interpretacao,
um modo de ser para o outro e no lugar do outro, na perspectiva
de fechar de uma vez por todas a significagdo. A teoria curricular
discursiva, diferentemente, aposta na possibilidade de se negociar
o que ha para ser dito, de se produzir interlocucdo no curriculo,
ciente da impossibilidade de se estar no lugar do outro, mas ainda
assim tentando interpretar esse lugar.

Nesse movimento multidirecional e descentrado, as interven-
¢oes radicais sdo indecidiveis. Quem pesquisa ndo é a/o intelec-
tual que se supde porta-voz de uma verdade nem tenta formar
porta-vozes de verdades. Igualmente, quem pesquisa ndo é quem
pode prescrever ou pré-inscrever o curriculo em determinado
sentido. De forma mais precdria, pesquisar impde tentar des-se-
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dimentar discursos instituidos, produzir outras leituras, outros
discursos e trabalhar na direcdo de negociar essas leituras com
tantas outras leituras, sabendo-se igualmente submetido a essa
producdo discursiva.

Referéncias

ABREU, R. G. de. A comunidade disciplinar de quimica na produgao de politicas curriculares
para o ensino médio no Brasil. Tese (Doutorado em Educacdo) — Universidade do
Estado do Rio de Janeiro, 2010. Disponivel em: <www.proped.pro.br>. Acesso
em: 12 mai. 2017.

ARROJO, R. (org.). O signo desconstruido: implicacbes para a tradugdo, a leitura e o
ensino. Campinas: Pontes Ed., 1992.

ARROJO, R. Tradugdo, desconstru¢do e psicandlise. Rio de Janeiro: Imago, 1993.
BENNINGTON, G.; DERRIDA, J. Jacques Derrida. Rio de Janeiro: George Zahar, 1996.

BORGES, V. Espectros da profissionalizagdo docente nas politicas curticulares para formagio
de professores: um self para o futuro professor. Tese (Doutorado em Educagdo) -
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, 2015. Disponivel em: <www.proped.
pro.br>. Acesso em: 12 mai. 2017.

BORGES, V. Discursos conservadores nas politicas curriculares: do sacerdécio a
profissionalizacdo docente. Teias, v. 17, n. 47, p. 75-90, 2016. Disponivel em:
<http://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/revistateias/article/view/25973/
19204>. Acesso em: 12 mai. 2017.

CLARKE, M. Talkin’ ‘bout a Revolution: The Social, Political, and Fantasmatic Logics of
Education Policy. Journal of Education Policy, v. 27, n. 2, p. 173-19, 2012.

COSTA, H. H. C. ; LOPES, A. C. School subject community in times of death of the
subject. Policy Futures in Education (online) , v. 1, p. 1-17, 2018.

COSTA, H. H,; LOPES, A. C. A Geografia na politica de curriculo: quando a
integracdo reafirma a disciplina. Pré-Posices (UNICAMP. Online), v. 27, p. 179-
195, 2016a. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/pp/v27n1/1980-6248-
pp-27-01-00179.pdf>. Acesso em: 12 mai. 2017.

COSTA, H. H,; LOPES, A. C. A comunidade disciplinar em Goodson: impasses em um
registro pés-estrutural. Revista Brasileira de Educagdo, v. 21, n. 67, p. 1009-1032,
2016b. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v21n67/1413-2478-
rbedu-21-67-1009.pdf>. Acesso em: 20 mai. 2017.

160



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

CRAVEIRO, C.; LOPES, A. C. Sentidos de Docéncia nos projetos curriculares FHC e
Lula. Revista e-Curriculum (PUCSP), v. 13, n. 3, p. 452-474, 2015. Disponivel em:
<http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/ 22024>. Acesso
em: 15 mai. 2017.

CULLER, J. Convention and meaning: Derrida and Austin. New Literary History, v. 13,
n. 1, p. 15-30, 1981.

CUNHA, E. V. R. da. Cultura, contexto e a impossibilidade de uma unidade essencial
para o curriculo. Curriculo sem Fronteiras, v. 15, n. 8, p. 575-587, 2015a. Disponivel
em: <http://www.curriculosemfronteiras.org/vol15iss3articles/cunha.pdf>. Acesso
em: 21 mai. 2017.

CUNHA, E. V. R. da. Politica curricular de ciclos como o nome da democracia: o caso de
Rondonépolis (MT). Tese (Doutorado em Educagdo) — Universidade do Estado
do Rio de Janeiro, 2015. Disponivel em: <www.proped.pro.br>. Acesso em: 12
mai. 2017.

CUNHA, E. V. R. da; LOPES, A. C. Base Nacional Comum Curricular no Brasil:
Regularidade na Dispersao. Investigacion Cualitativa, 2017, v. 2, n. 2, p. 23-35.

DERRIDA, J. Margens da filosofia. Campinas: Papirus, 1991.

DERRIDA, J. Carta a um amigo japonés. In: OTTONI, P. Tradugdo: a pratica da diferenca.
Campinas: Ed da Unicamp, 2005, p. 21-27.

DERRIDA, J. Gramatologia. So Paulo: Perspectiva, 2008.

DERRIDA, J. A estrutura, o signo e o jogo nas Ciéncias Humanas. In: DERRIDA, J. A
esctitura e a diferenga. Sdo Paulo: Perspectiva, 2009, p. 407-426.

DIAS, R. E. Demandas das Politicas Curriculares para a Formagado de Professores no
Espago Ibero-americano. Revista e-Curriculum (PUCSP), v. 11, n. 2, p. 461-478,
2018. Disponivel em: <http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/
viewFile/16617/12468>. Acesso em: 20 mai. 2017.

DIAS, R E.; LOPES, A. C. Andlise de demandas nas politicas curriculares: a contribui¢do
da teoria do discurso. In: MORAES, S. E.; ALBUQUERQUE, L. B. (orgs.). Estudos
em cutriculo e ensino: concepgdes e praticas. Campinas: Mercado das Letras, 2014,
p- 29-46.

DUQUE-ESTRADA, P. Alteridade, violéncia e justica: trilhas da desconstrucdo. In:
DUQUE-ESTRADA, Paulo. Desconstrugio e ética: ecos de Derrida. Rio de Janeiro/
Séo Paulo: PUC-Rio/Loyola, 2004, p. 33-64.

LACLAU, E. New reflections on the revolution of our time. London: Verso, 1990.

LACLAU, E. Desconstruccién, pragmatismo, hegemonia. In: MOUFFE, Chantal.
Desconstruccion y pragmatismo. Buenos Aires: Paidés, 1998, p. 97-136.

161



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

LACLAU, E. Ethics, politics and radical democracy — a response to Simon Critchley.
Culture Machine. v. 4, s/n, p. 1-4, 2002. Disponivel em: <http://www.
culturemachine.net/index.php/cm/rt/printerfriendly/268/253>. Acesso em: 12
mai. 2017.

LACLAU, E. Identidad y hegemonia: el rol de la universalidad en la constitucién de
légicas politicas. In: BUTLER, J.; LACLAU, E.; ZIZEK, S. Contingencia, hegemonia,
universalidad: didlogos contemporaneos en la izquierda. Buenos Aires: Fondo de
Cultura Econdmica, 2004, p. 49-93.

LACLAU, E. La razén populista. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econémica, 2005.

LACLAU, E. Atisbando el futuro. In: CRITCHLEY, S.; MARCHART, O. (orgs.). Laclau:
aproximaciones criticas a su obra. México: Fondo de Cultura Econémica, 2008,
p. 347-404.

LACLAU, E. Emancipagio e diferenca. Introdugao e revisdo técnica por Alice Casimiro
Lopes e Elizabeth Macedo. Rio de Janeiro: EQUER], 2011.

LACLAU, E. Ethics, normativity and heteronomy of the law: the rhetorical foundations of
society. London: Verso, 2014, p. 127-137.

LOPES, A. C. Normatividade e intervengdo politica: em defesa de um investimento
radical. In: LOPES, A. C; MENDONCA, D. de (orgs.). A teoria do discurso de Ernesto
Laclau: ensaios criticos e entrevistas. Sdo Paulo: Annablume, 2015a, p. 117-147.

LOPES, A. C. Por um curriculo sem fundamentos. Linhas Criticas (UnB), v. 21, n.
45, p. 445-466, 2015b. Disponivel em: <http://periodicos.unb.br/index.php/
linhascriticas/article/view/16735>. Acesso em: 15 mai. 2017.

LOPES, A. C; MACEDO, E. School representation in curriculum policies. In:
SILJANDER, P; KONTIO, K. PIKKARAINEN,; E. (orgs.). Schools in transition: linking
past, present, and future in educational practice. Rotterdam/Boston/Taipei: Sense
Publishers, 2017, p. 255-272.

LOPES, A. C,; TURA, M. de L. Curriculum, ethnography and the context of practice.
Wiley Handbook of Ethnography and Education. Malden, USA: John Wiley & Sons,
2017.

LAPPING, C. Antagonism and Overdetermination: the Production of Student Positions
in Contrasting Undergraduate Disciplines and Institutions in the United Kingdom.
British Journal of Sociology of Education, v. 26, n. 5, p. 657-671, 2005.

LUGG, R. Making different equal¢ Fracturated State and Ruptured Policy: the National
Qualifications Framework in South Africa. International Journal of Educational
Development, v. 29, n. 8, p. 260-267, 2009.

162



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

MATHEUS, D.; LOPES, A. C. Sentidos de qualidade na politica de curriculo (2003-
2012). Educagio e Realidade, v. 39, n. 2, p. 337-357, 2014. Disponivel em: <http://
www.scielo.br/pdf/edreal/v39n2/v39n2a02.pdf >. Acesso em: 20 mai. 2017.

NORVAL, A. ]J. Hegemony after deconstruction: the consequences of undecidability.
Journal of Political Ideologies, v. 9, n. 2, p. 139-157, 2004.

OLIVEIRA, A. de. Politicas de curriculo: lutas por significagdo no campo da disciplina
Histéria. 2012. Tese (Doutorado em Educacdo). Programa de Pés-Gradugdo em
Educagdo, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. Disponivel
em: <www.proped.pro.br>. Acesso em: 15 mai. 2017.

OLIVEIRA, M. B. de. Ensino médio noturno na regidio Assu-Mossord (RN): o que significa ser
diferenciado¢ 2016. Tese (Doutorado em Educagao). Programa de Pés-Gradugao
em Educacdo, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro. Disponivel
em: <www.proped.pro.br>. Acesso em: 15 mai. 2017.

OTTONIL, P. Tradugdo manifesta. Sdo Paulo/Campinas: EDUSP/UNICAME, 2005.

SANTOS, G. dos. “O meu aluno nao [¢”: sentidos de crise nas politicas curriculares para
a formacdo em leitura. 2017. Tese (Doutorado em Educacdo). Programa de Pés-
Gradugao em Educagdo, Universidade Estadual do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro.
Disponivel em: <www.proped.pro.br>. Acesso em: 22 mai. 2017.

SISCAR, M. Jacques Derrida: literatura, politica e traducdo. Sao Paulo: Autores
Associados, 2013.

THOMASSEN, L. Antagonism, hegemony and ideology after heterogeneity, Journal of
Political Ideologies, v. 10, n. 3, p. 289-309, 2005.

TRITTINI, S. A. C.; LOPES, A. C. Traduccién del discurso cientificista: el caso del
programa ECBI (Ensefianza de la Ciencia Basada en la Indagacién) en Chile. In:
RIVERA, C. A. M. Perspectivas de la Enseiianza de las Ciencias en América Latina
(titulo provisério). Bogota: Série Enfasis, Universidad Distrital Francisco José
Caldas, 2017 (no prelo).

163



PROVOCACOES PARA AGUCAR
A IMAGINACAO/INVENCAO
ANALITICA: APROXIMACOES
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DO DISCURSO EM EDUCACAO*

Gustavo Gilson Sousa de Oliveira 2

A Teoria Politica do Discurso, desenvolvida a partir do trabalho
seminal de Ernesto Laclau e Chantal Mouffe (2015 [1985]), vem
sendo incorporada por diversas pesquisadoras e pesquisadores no
campo da educagao como um referencial produtivo para analisar
as dindmicas atuais de conflito, negociagdo e (re)configuracdo da
realidade educacional em diversos paises e regides, inclusive no
Brasil e na América Latina. A perspectiva ontoldgica e os recursos
conceituais da Teoria do Discurso tém sido frequentemente reco-
nhecidos como ferramentas importantes para investigar as teorias
da educagdo e do curriculo (De Alba, 2014; Lopes, Macedo, 2011;
Buenfil Burgos, 2010), as politicas publicas de curriculo (Mace-
do, 2017; Lopes, 2015, 2011), avaliagdo e formacao docente (Dias,
2016), alfabetizagao (Frangela, 2016), educagao e direitos huma-

1 Grande parte das proposi¢oes tedrico-metodolégicas apresentadas neste capitulo foram
desenvolvidas ao longo do projeto Curriculo, pluralismo religioso e produgio de subjetividades
em escolas piiblicas de Pernambuco, financiado pela FACEPE.

2 Professor e pesquisador do Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Pernambuco (<https://www.ufpe.br/ppgedu>). Vice-lider do Grupo de
Pesquisa Discurso, Subjetividade e Educagdo. E-mail: gustavo.soliveira@ufpe.br.
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nos (Ramos, Frangella, 2013), as relagdes entre educacdo, subje-
tividades contempordneas e movimentos sociais (Burity, 2014;
Oliveira, G., 2014; Oliveira, A. et al. 2014; Mesquita, 2010), entre
varios outros aspectos.

A abordagem discursiva permite a observagao das politicas
oficiais e das praticas cotidianas que configuram a realidade da
educacdo — de forma densamente imbricada — como construg¢des
sociais parciais, atravessadas por conflitos/contradi¢des e intrinse-
camente contingentes. Mais que isso, oferece instrumentos apura-
dos para identificar e caracterizar os diferentes processos envolvi-
dos nas dindmicas — continuas e coextensivas — de (re)produgao,
estabilizagdo e contestagdo dessas praticas. Ao mesmo tempo, a
perspectiva discursiva pds-estruturalista tem buscado caminhos
para realizar uma critica das realidades educacionais que nio se
fundamente numa concepgao voluntarista, essencialista e/ou evo-
lucionista dos sujeitos e da sociedade.

A percepcao da discursividade como terreno/jogo bésico de
constituicdo da realidade social, todavia, implica no reconheci-
mento de que as préprias praticas de pesquisa — assim como as
demais praticas cientificas — ndo tém um fundamento natural e in-
contestavel. Nao ha qualquer forma de “acesso imediato as coisas
mesmas” (Laclau, 2005, p. 80), o qual ndo seja sempre ja atraves-
sado por atribui¢oes de sentido e decisdes estabelecidas discursi-
vamente. Os métodos, técnicas e critérios de validacdo cientifica
sdo constituidos a partir de logicas e processos ontopoliticos si-
milares e contiguos aos que estruturam as demais dimensoes da
realidade social. Desse modo, uma vez que as teorias participam
da constituicdo da realidade e ndo apenas buscam representa-la,
as pesquisas referenciadas na Teoria do Discurso ndo tém como
propor a confirmacao ou refutacdo de hipéteses tedricas, buscando
a formulagao de leis ou mecanismos causais explicativos, e nem
podem simplesmente basear-se na aplicacdo de uma metodologia
padronizada, como se ela garantisse a producdo de dados verda-
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deiros. As pesquisas em perspectiva discursiva sdo, por principio,
dirigidas a/por um problema reconhecido na prépria realidade
empirica estabelecida e buscam construir/aprofundar um discurso
académico de confrontagio a tal problema a partir da articulagao
e produgdo de “abstragbes reais” e logicas discursivas na analise
de suas condigoes de (im)possibilidade (Oliveira, G. et al., 2013;
Glynos, Howarth, 2007).

Nesse sentido, ndo ha e ndo poderia haver um modelo me-
todoldgico sistematico e unificado que possa ser simplesmente
adotado ou aplicado nas pesquisas discursivas. Cada pesquisa
precisa construir seu préprio objeto de estudo através da proble-
matizacdo da realidade estudada e da articulacdo dos conceitos
teoréticos com os elementos/momentos que constituem discur-
sivamente essa realidade; precisa elaborar sua prépria estratégia
metodolégica de acordo com as caracteristicas do objeto pro-
posto e da problematica delineada. E importante ressaltar que
a nogao de discurso/discursividade, nessa perspectiva, nio se
refere exclusivamente a enuncia¢oes através do codigo linguis-
tico. Refere-se as regras de associagdo e atribuicdo de sentido
que estruturam ndo somente a producado de textos verbais — orais
e escritos — mas toda forma de producdo simbdlica — imagens,
sons, performances, estruturas organizacionais, praticas discipli-
nares, pedagdgicas, religiosas, sexuais etc. — e, consequentemen-
te, de construcdo da prépria materialidade do mundo. Por isso,
as pesquisas referenciadas na Teoria Politica do Discurso podem
utilizar e mesmo combinar diferentes técnicas de abordagem da
realidade, constituindo diferentes corpora de investigagdo, com
textos/artefatos de géneros distintos, para buscar delinear essas
regras ou légicas de (des)estruturacdo. A validagao das pesquisas,
desse modo, ndo é estabelecida em funcdo da aplicagdo estrita
de um procedimento metodolégico padronizado e previamente
consagrado, nem da formulagdo de predi¢des e supostas veri-
ficagoes; passa a depender do poder de articulagdo e critica do
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préprio discurso produzido pelo trabalho e de suas implicagoes
nos debates académicos — nos quais sdo evocados critérios como
relevancia, clareza, coeréncia, consisténcia, originalidade e res-
ponsabilidade ética, entre outros — e nos préprios processos de
producao da realidade social.

A afirmagao de uma concepgdo de pesquisa dirigida/orientada
ao problema e de um consequente pluralismo metodolégico, en-
tretanto, nao significa que nado seja possivel e mesmo necessario
refletir criticamente sobre as diversas estratégias de investigagao
que podem ser e que vém sendo utilizadas nas pesquisas discursi-
vas, especialmente no campo da educagdo. Assim como sobre as
possibilidades de aprofundamento e os limites na articulagdo entre
essas estratégias e as formulages da Teoria Politica do Discurso.
Essa reflexdo, todavia, precisa estar voltada para avaliar, ampliar
o potencial e explorar novas possibilidades de articulagao das fer-
ramentas de pesquisa, ndo para buscar definir um padrao ou um
modelo metodolégico ideal.

As diferentes perspectivas de Analise do Discurso — sobretu-
do a Analise Critica do Discurso (Wodak, 2004; Fairclough, 2001)
e a escola francesa de Andlise do Discurso (Maingueneau, 2015;
Authier-Revuz, 2004; Orlandi, 2005; Pécheux, 1997) — tém sido
algumas das principais abordagens metodoldgicas evocadas por
pesquisadoras que trabalham com a Teoria de Laclau e Mouffe
como fontes de intui¢des estratégicas e conceitos analiticos para
suas investigagoes (Bonetti Scirea, 2015; Rear, Jones, 2013; Burity,
2007). Essa afinidade tedrico-metodoldgica pode ser relacionada a
duas razdes principais. Primeiro, ao fato dessas correntes de anali-
se assumirem o “discurso” como objeto de estudo e o conceberem
como um sistema de padrdes/regras de estruturacdo da realidade
simbdlica, influenciados diretamente pelas perspectivas de Althus-
ser e Foucault. Segundo, ao fato dessas abordagens nao estabelece-

rem um padrdo linear e rigido de procedimentos para a produgao
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de resultados, mas buscarem desenvolver ferramentas conceituais/
analiticas para fundamentar o trabalho — ativo e criativo — das pes-
quisadoras e pesquisadores nos processos de interpretagdo e cons-
trucdo da analise.

Apesar do potencial e dos esforcos de articulagdo que ja vém
sendo realizados nesse ambito, é importante lembrar que as cor-
rentes de Andlise do Discurso nido tém uma relacdo direta de
continuidade e/ou complementaridade com as teorias do discur-
so. A perspectiva ontolégica da Teoria Politica do Discurso, em
especial, apresenta divergéncias significativas com as concepgoes
dominantes nas principais escolas de Analise do Discurso. Conse-
quentemente, muitos dos conceitos partilhados entre as diferentes
tradi¢oes sdo também compreendidos e abordados de formas di-
versas por diferentes autores. Para incorporar os conceitos e 16gi-
cas das correntes de Andlise do Discurso em suas estratégias de
investigagdo, portanto, as pesquisas que trabalham com a teoria
de Laclau e Mouffe precisam deslocar parcialmente esses elemen-
tos de sua elaboracio inicial e rearticuld-los de forma consistente
com seu proprio quadro referencial. Esse esfor¢o pode ser bastante
compensador, porém, na medida em que esses conceitos e logicas
podem oferecer recursos valiosos para a interpelagao da realidade
investigada e para a construgao da analise.

A partir da problemdtica tedrico-metodolégica apresentada
inicialmente, este capitulo busca propor e explorar as implicacoes
e limites de algumas das vias de articulagdo entre o referencial
ontolégico da Teoria Politica do Discurso e recursos conceituais
e analiticos da Escola Francesa de Andlise do Discurso. De modo
especial, este texto busca observar até que ponto e como alguns
dos conceitos e estratégias de pesquisa desenvolvidos nessa tra-
digdo de Analise do Discurso — sobretudo a partir dos trabalhos
de Dominique Maingueneau (2015; 2008a) — podem ser apropria-

dos para aprofundar a investigacao das légicas sociais, politicas
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e fantasmaticas, de acordo com a “abordagem das légicas” na
Teoria Politica do Discurso proposta por Jason Glynos e David
Howarth (2007)3.

Primado do interdiscurso e hegemonia: divergéncias
e articulagoes possiveis

Para viabilizar a proposigdo e o desenvolvimento de articulagdes
consistentes entre as nog¢des da TD e os recursos conceituais
elaborados pela AD Francesa e sistematizados nos trabalhos de
Maingueneau, é necessario aprofundar um pouco mais a discussdo
sobre as divergéncias e possibilidades de aproximagao entre essas
duas tradicoes tedricas. Sobretudo, é necessdrio observar como
cada uma das perspectivas desenvolve sua propria compreensao
de discurso e como as concepgdes de hegemonia (Laclau, Mouf-
fe, 2015 [1985]) e primazia do interdiscurso (Maingueneau, 2008a
[1984]) produzem um descentramento na nog¢do de discurso, de
forma paralela, nas duas escolas estudadas.

Tanto a teoria de Laclau e Mouffe quanto a Andlise do Dis-
curso Francesa desenvolvem suas concepgdes de discurso a partir,
sobretudo, dos trabalhos de Louis Althusser e Michel Foucault. Al-
thusser (1985) buscava investigar — através de uma sintese entre
aspectos do marxismo e da psicandlise lacaniana — como a ideolo-
gia atua para constituir os sujeitos e para (re)produzir as formagoes
sociais e as relagdes de producao, especialmente no contexto capi-
talista. Foucault (1998), por sua vez, questiona e rejeita a utilizagao
do conceito marxista de ideologia por compreender que o mes-
mo seria necessariamente definido em oposigdo a uma pretensa
verdade Ultima e a um suposto fundamento dessa verdade. Assim
como estaria intrinsecamente associado a uma concepgao rigida e
excessivamente estruturada de sujeito. Em contraponto a nogao

3 Ver também o capitulo de Glynos e Howarth sobre a “Abordagem das Logicas” neste livro.
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de ideologia, Foucault (2007, 1999) elege o termo “discurso” para
referir-se a padroes de regularidade enunciativa que produzem,
eles mesmos, efeitos de verdade e processos de subjetivagdo nao
sendo, “em si, nem falsos nem verdadeiros” (Foucault, 1998, p. 7).
Ou seja, a elaboracao do conceito de discurso, em Foucault, busca
fornecer recursos para investigar como os processos de enunciagao
e construcdo de sentidos se relacionam com a produgao da realida-
de histérica e social, no entanto, ela tenta ampliar o escopo desse
debate afastando-o do determinismo histérico associado a noc¢des
como infraestrutura/superestrutura, classe e relagdes de produgao.
E com base nesse projeto que Foucault desenvolve seus estudos
sobre o préprio discurso das ciéncias humanas modernas, o dis-
curso psiquiatrico, o discurso juridico, o discurso da moral sexual,
entre outros (Dreyfus, Rabinow, 1995).

A tradicdo da AD Francesa, desenvolvida sobretudo a partir
do projeto tedrico-metodolégico de Michel Pécheux (2010 [1969]),
diretamente influenciado pelo estruturalismo de Ferdinand Saus-
sure e Althusser, aproximou-se gradualmente da teoria foucaultia-
na — especialmente no debate em torno do conceito de “formagao
discursiva” — mas manteve também o didlogo com o marxismo e
a psicanalise e caracterizou-se por sustentar uma énfase eminente-
mente linguistica em sua abordagem dos fenémenos discursivos.
Enquanto Foucault enfocava os sistemas de formagdo dos discursos,
através de praticas e institui¢oes, a AD francesa continuava a bus-
car analisar os discursos por meio da investigacdo dos elementos
e mecanismos linguisticos presentes e atuantes nos textos orais e
escritos. Nessa perspectiva, o discurso é pensado como linguagem
em uso. Enquanto a lingua é assumida como um sistema estrutu-
rado e razoavelmente estavel — mesmo que aberto a transforma-
¢Oes — o discurso é percebido como a mobilizagdo desse sistema
em contextos e com caracteristicas especificas. Caberia a analise

dos discursos investigar as regras e padroes que regulariam esse
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uso ou essa enunciacido em diferentes contextos, ou em diferentes
conjuntos de textos, e como essas regras se relacionam — inclusive
ideologicamente e/ou inconscientemente — com as estruturas e re-
lagdes de poder na prépria realidade social.

A Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe (2015), a partir da
ontologia heideggeriana e do pés-estruturalismo de Jacques Der-
rida (2005), assume a perspectiva de que a realidade, como tal, é
sempre ja discursiva. N@o existe nada na realidade ou na experién-
cia humana que néo seja desde sempre constituido e nio esteja
intrinsecamente atravessado pelos processos discursivos que pro-
duzem a realidade. Isso ndo significa — como foi reiteradamente
enfatizado por Laclau (2000) e por outras autoras e autores da
escola de Essex — negar a materialidade da realidade, mas afirmar
que essa materialidade ndo pode ser realizada fora dos processos
discursivos. Aquilo que esté para além dos limites do simbolizado
ndo faz parte da realidade, mas, como indica Lacan (2005), cons-
titui o registro do real que impossibilita, ameaga e assombra essa
realidade. Os processos discursivos ndo apenas influenciam ou se
sobrepdem a uma realidade material, mas constituem radicalmen-
te, ontologicamente, toda e qualquer realidade ou materialidade
possivel. Desse modo, a nogdo de discurso ganha um carater di-
ferenciado na teoria de Laclau e Mouffe. Os mdltiplos discursos
que podem ser identificados ou rastreados na realidade — politicos,
académicos, midiaticos, religiosos, educacionais etc. — passam a
ser vistos como formagdes especificas e parciais, com fronteiras
usualmente pouco definidas, inseridas em um campo de discursi-
vidade amplamente interativo, aberto e instavel. Embora Laclau
e Mouffe (2015, p. 178) incorporem a concepgao foucaultiana de
formacao discursiva como regularidade na dispersio, essa regulari-
dade é pensada nao como derivada a partir de um referencial su-
postamente ndo-discursivo — de instituigbes, técnicas ou praticas

disciplinares — nem como uma totalidade unificada e coerente. A
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regularidade é produzida, atualizada e/ou deslocada por praticas
sempre ja discursivas, que participam desse campo de discursivi-
dade contestado e, portanto, é sempre ja uma regularidade preca-
ria, contingente e aberta.

Do mesmo modo, a concepgdo de discurso na perspectiva
da Escola de Essex ndo se limita a definigao linguistica do mesmo
como a linguagem em uso. Uma vez que toda a realidade é perce-
bida como intrinsecamente discursiva, os elementos linguisticos e
extralinguisticos sdo percebidos como integrados em um mesmo
“sistema diferencial e estruturado de posi¢des” (Laclau, Mouffe,
2015, p. 182). Ou seja, os discursos sdo padrdes/regras de asso-
ciagdo e diferenciacdo que envolvem tanto elementos linguisticos
quanto nao linguisticos. Isso significa que as légicas que possibi-
litam, condicionam e limitam a producdo de sentidos em textos
e artefatos explicitamente simbdlicos — como fotos, musicas, vi-
deos, hipertextos, performances, estruturas arquitetdnicas e ou-
tros — sdo as mesmas que possibilitam, condicionam e limitam a
producdo da realidade em sentido amplo, ndo havendo uma rela-
cao de exterioridade natural entre essas dimensoes. Para permitir
o aprofundamento das andlises sobre os processos de formagao,
contestacio e deslocamento dos discursos em uma realidade ca-
racterizada por sua incontornavel discursividade, Laclau e Mouffe
desenvolveram dois conceitos centrais para sua teoria, as nocoes
de articulagio e hegemonia. A nocdo de articulagdo — assim como a
de prdticas articulatérias — busca dar conta dos processos de integra-
cado e estruturacdo de diferentes elementos — identidades, objetos,
simbolos, palavras, imagens etc. — em sistemas discursivos de as-
sociacdo e diferenciacio.

No contexto dessa discussdo, chamaremos articulagio qual-
quer pratica que estabeleca uma relacdo entre elementos de
tal modo que sua identidade seja modificada como um resulta-

do da pratica articulatéria. A totalidade estruturada resultante
desta pratica articulatéria, chamaremos discurso. As posigdes
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diferenciais, na medida em que aparecam articuladas no in-
terior de um discurso, chamaremos momentos. Por contraste,
chamaremos elemento toda diferenca ndo discursivamente arti-
culada (Laclau, Mouffe, 2015, p. 178, grifos dos autores).

A nogdo de hegemonia, por sua vez, conforme desenvolvi-
da nos trabalhos de Laclau e Mouffe, permite que se explicite o
fato de que as formagdes discursivas sdo sempre constituidas em
um campo discursivo aberto, no qual sua prépria incompletude,
evidenciada sobretudo na atuacido de outras formacdes discursi-
vas, esta continuamente ameagando sua coeréncia e disputando
seus momentos ja articulados e outros elementos presentes no campo.
Nesse sentido, a nocao de hegemonia tanto serve para indicar o
cardter precario e contestado de toda realidade — enquanto campo
discursivo de disputas hegemdnicas — quanto serve para reconhecer
os processos de sutura ou estabilizacdo parcial e contingente da
realidade, em determinados contextos, quando uma formagao dis-
cursiva consegue articular a maioria dos elementos em um campo
e estabelecer-se como discurso dominante, horizonte ou regime he-
gemodnico nesse campo.

O campo geral de emergéncia da hegemonia é o das praticas
articulatérias, isto é, um campo onde os “elementos” ndo se
cristalizaram em “momentos”. Num sistema fechado de iden-
tidades relacionais, no qual o significado de cada momento é
absolutamente fixo, ndo hd qualquer lugar para uma pratica
hegemonica. [...] Isto, no entanto, nos pde imediatamente o
problema: quem é o sujeito articulador¢ [...] O sujeito hege-
mbnico, como sujeito de toda pratica articulatéria, deve ser
parcialmente exterior aquilo que ele articula — de outro modo,
ndo haveria articulagdo alguma. Por outro lado, contudo, tal
exterioridade ndo pode ser concebida como aquela existente
entre dois niveis ontoldgicos diferentes. [...] A solucdo seria
reintroduzir nossa distingdo entre discurso e campo geral de
discursividade: nesse caso, tanto a forga hegemonica como o
conjunto de elementos hegemonizados se constituiriam no
mesmo plano — o campo geral da discursividade — enquanto
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a exterioridade seria aquela correspondente a formacoes dis-
cursivas diferentes (Laclau; Mouffe, 2015, p. 213-214, grifos
dos autores).

E interessante observar que Dominique Maingueneau (2008a)
foi um dos principais responsaveis por uma renovagao significa-
tiva na Escola Francesa de Anélise do Discurso, a partir dos anos
de 1980, precisamente ao buscar incorporar a essa tradigdo os de-
bates pragmaticos sobre os processos enunciativos e a chamada
cena da enunciacdo. Como reitera em diversos de seus trabalhos,
Maingueneau (2015, 2008a, 1997) insiste na necessidade de reafir-
mar o cardter plenamente linguistico e plenamente histérico — no
sentido foucaultiano — dos discursos, procurando desenvolver re-
cursos para considerar solidamente em suas anélises as tensdes e
relagbes entre as estruturas linguisticas e os eventos enunciativos.
Com base nesse esforco, ele propde como um dos principios cen-
trais de seu projeto tedrico-analitico a nogao de primado do interdis-
curso®. Essa nogao significa ndo somente a compreensao de que “o
interdiscurso tem precedéncia sobre o discurso”, ou seja, que “a
unidade de andlise pertinente ndo é o discurso, mas um espaco de
troca entre diversos discursos” (Maingueneau, 2008a, p. 20). Signi-
fica também o reconhecimento de que os discursos “ndo se consti-
tuem independentemente uns dos outros, para serem, em seguida,
postos em relagdo, mas que eles se formam de maneira regulada
no interior do interdiscurso” (Maingueneau, 2008a, p. 21).

O reconhecimento da precedéncia do interdiscurso sobre as
formacoes discursivas particulares tem efeitos decisivos na pers-
pectiva de anélise elaborada por Maingueneau. Primeiramente, ele
produz o deslocamento de uma tradi¢do de andlise centrada no
estudo linguistico minucioso de cada corpus de textos, em busca de
suas caracteristicas e regularidades, para uma proposta de analise

4 Alguns autores defendem que essa nocdo jé estd implicitamente indicada no projeto

tedrico de Pécheux (Charaudeau; Maingueneau, 2004, p. 262).
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que mantém sua base nos textos, mas busca enfocar sobretudo a
heterogeneidade, os jogos de enunciacao e as relacdes com o cam-
po discursivo. Ao mesmo tempo, ele também produz um desloca-
mento na prépria forma de abordar os discursos, ou as formagoes
discursivas, como unidades em si — seguindo a tradigao foucaultia-
na — para uma abordagem que os assume como intrinsecamente

constituidos e atravessados pela figura do que ele chama de Outro.

O cardter constitutivo da relagdo interdiscursiva faz a inte-
racdo semdntica entre os discursos parecer um processo de
traducdo, de interincompreensio regulada. Cada um introduz
o Outro em seu fechamento, traduzindo seus enunciados na
categoria do Mesmo e, assim, sua relacdo com esse outro se
dé4 sempre na forma do “simulacro” que dele constréi. Nesse
quadro, a relacdo polémica, no sentido mais amplo, longe de
ser o reencontro acidental de dois discursos que se teriam ins-
tituido independentemente um do outro, é de fato a manifes-
tagdo de uma incompatibilidade radical, a mesma que permitiu
a constituicdo do discurso. O conflito ndo vem acrescentar-se,
do exterior, a um discurso autossuficiente por direito; ele esta
inscrito em suas préprias condigdes de possibilidade. Nesse
nivel, o sentido ndo remete a um espago fechado dependente
de uma posicdo enunciativa absoluta, mas deve ser apreendi-
do como circulagdo dissimétrica de uma posigdo enunciativa
a outra; a identidade de um discurso coincide com a rede de
incompreensdo na qual ele é capturado (Maingueneau, 2008a,
p. 21-22, grifos do autor).

E possivel perceber que a afirmacio do primado do interdis-
curso aproxima consideravelmente a abordagem de andlise do
discurso proposta por Maingueneau da perspectiva discursiva de
Laclau e Mouffe. Maingueneau continua concebendo o discurso
como associado, de forma privilegiada, ao campo linguistico —
mesmo indicando que as “praticas discursivas” e seus “sistemas de
restrigdes” também integram outros artefatos simbdlicos/semidti-
cos (Maingueneau, 2008a, p. 23), — todavia, ao indicar que os dis-
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cursos precisam ser investigados no contexto de um campo discur-
sivo aberto e dindmico, ele abre caminho para o desenvolvimento
de recursos conceituais que podem tornar-se produtivos para a
analise de intera¢oes discursivas — como flutuagdes e negociagoes
de sentido — que, na perspectiva da Teoria Politica do Discurso, sdo
facilmente reconhecidas como processos articulatérios hegemoni-
cos. Um aspecto a ser destacado, por exemplo, ¢ a clara percepgao
de que a oposigao ao outro/exterior — o que Laclau e Mouffe (2015)
denominam inicialmente® de antagonismo — é fundamental para a
constituicdo de uma formagao discursiva e para a defini¢do de sua
prépria identidade, estabelecendo um exterior constitutivo.

Apesar dessa convergéncia parcial, algumas discrepancias sig-
nificativas entre as duas perspectivas ainda sdo dignas de nota. O
elemento central de divergéncia diz respeito ao fato de que, en-
quanto o trabalho da Escola de Essex assume uma forte identifica-
¢do com a ontologia negativa — ou antimetafisica — de autores como
Lacan e Derrida, Maingueneau tem resistido consideravelmente a
esse didlogo, mesmo quando o seu trabalho parece lhe conduzir
nessa direcdo. Maingueneau (2008a, p. 38-39) entende — de forma
que considero equivocada — que a nogao lacaniana de inconsciente
e a différance derridiana levariam a uma percepgdo dual do texto,
como se o mesmo tivesse de ser “lido em dois planos distintos”
(Maingueneau, 2008a, p. 39), ndo compreendendo que a negati-
vidade — num corte mais radical — implica na impossibilidade do
estabelecimento de qualquer plano de leitura ou sentido fechado®.

Essa resisténcia em romper com uma metafisica da presenga
se reflete em pelo menos trés pontos importantes de afastamento

5 Em trabalhos posteriores (Laclau, 2000; Mouffe, 2013) é desenvolvida uma distingao mais
clara entre as relagdes de agonismo, em que ha um reconhecimento da legitimidade e
da identidade dos adversdrios, e as relagdes de antagonismo, na qual a afirmacdo de uma
identidade implica na eliminagao da identidade de seu inimigo (Mendonga, 2012).

6 Em trabalhos mais recentes (Maingueneau, 2015, p. 32), o autor parece mais aberto as
possibilidades de didlogo com as teorias pds-estruturalistas, todavia, esse didlogo ainda
nao se realizou de forma mais aprofundada.
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entre a abordagem analitica de Maingueneau e a Teoria do Discur-
so de Laclau e Moutfe. O primeiro ponto é que, apesar de incorpo-
rar a reflexdo pragmatica sobre o jogo enunciativo e de enfatizar a
dimensao sécio-histérica das formagdes discursivas, Maingueneau
mantém a distingdo estabelecida por Foucault (2007, 1999) entre
os sistemas de restrigdes supostamente nio discursivos, que de-
finiriam os discursos e outros produtos semidticos, e os discursos
propriamente ditos. Mesmo indicando a possibilidade de isomor-
fismos entre esses diferentes sistemas, ele nao lhes percebe como
constituidos pelo mesmo jogo discursivo do qual participam, como
propde a Teoria do Discurso.

O segundo ponto de distanciamento se estabelece na medida
em que, ao nao reconhecer a discursividade, contingéncia ou nega-
tividade radical da prépria realidade, Maingueneau ndo desenvol-
ve uma reflexdo sobre a impossibilidade de uma razéo transcen-
dente e universal que fundamente a compreensao dessa realidade.
Desse modo, alguns de seus conceitos — como os de leis do discurso,
semantica global, competéncia discursiva entre outros — ainda apresen-
tam claramente uma inclinacdo universalista e essencialista. A ndo
ser que venham a ser suplementados — no sentido derridiano — por
uma légica da hegemonia.

O terceiro ponto, diretamente relacionado aos dois anterio-
res, diz respeito a concepcao de sujeito que perpassa o trabalho
de Maingueneau. Uma vez que o autor continua a pressupor a
fundamentacdo dos processos discursivos numa realidade univer-
sal partilhada — ainda que continuamente elusiva — ele assume
também o pressuposto da existéncia de um modelo positivo de
estrutura subjetiva universal, que condicionaria e modularia as re-
lacoes — de exterioridade, em Gltima instdncia — entre os sujeitos e
os discursos. Esse modelo é evocado a partir de uma perspectiva
inegavelmente cognitivista, apropriando-se parcialmente de ele-

mentos da gramdtica gerativa de Chomsky (2007), que analisa os
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processos subjetivos como resultantes de (in)habilidades cogniti-
vas, conhecimentos e pensamentos conscientes. Essa concepgao
se distancia diametralmente da nogdo de sujeito apresentada pela
Teoria Politica do Discurso que, em didlogo direto com a psicana-
lise lacaniana, observa o sujeito como marcado pela falta e pelo
desejo, precariamente produzido e radicalmente deslocado nos
processos discursivos. No qual os processos conscientes e cogniti-
vos sdo somente uma parte instavel e contraditéria das dindmicas
subjetivas. Quanto a esse aspecto, torna-se necessario aproximar-
se de outras autoras associadas & AD francesa, como Jacqueline
Authier-Revuz (2004; 1998), que desenvolvem um didlogo mais
prolifico com a teoria lacaniana.

Para construir articulagdes consistentes e produtivas entre as
formulacdes tedricas de Laclau e Mouffe e os conceitos e estra-
tégias analiticas da AD Francesa e do trabalho de Maingueneau,
é necessario reconhecer esse conjunto de divergéncias, posicio-
nar-se em relacdo a esses debates e considerar, cuidadosamente,
as implicagoes desses posicionamentos para as andlises realiza-
das. Nos tépicos adiante sdo indicados alguns caminhos possiveis
para essas articulagdes. Inicialmente, sdo apresentadas algumas
consideragdes sobre os processos de construcao do objeto e de
constituigdo dos corpora de analise nas pesquisas discursivas em
educagdo. A seguir, tomando como fio condutor a abordagem das
l6gicas na Teoria Politica do Discurso (Glynos, Howarth, 2007), é
apontado como alguns conceitos e estratégias analiticas articula-
dos por Maingueneau, juntamente com as nogoes de heterogenei-
dade e modaliza¢do autonimica abordadas por Authier-Revuz (2004;
1998), podem contribuir para agucar a capacidade de indagar as
légicas de funcionamento de um discurso estabelecido, as 16gicas
de constitui¢do e deslocamento desses discursos e as légicas que
mobilizam a identificacdo dos sujeitos com a enunciagao dos dis-

cursos em ambos o0s casos.
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Construgao do objeto e defini¢cdo do corpus nas pesquisas
discursivas em educacdo

Como indicam consistentemente as tradi¢des construcionistas na
pesquisa social (Bourdieu, 2003), o objeto de pesquisa nas cién-
cias humanas e sociais ndo é simplesmente escolhido ou deli-
mitado como algo a ser estudado dentro de uma realidade em-
pirica dada e assumida como fato em si. Assim como a prépria
realidade social é construida historicamente, de forma dindmica
e conflituosa, o chamado objeto de pesquisa precisa ser minucio-
samente construido — e permanentemente reconstruido — através
da escolha inicial do que se busca investigar, do delineamento
— mesmo que instavel — das principais caracteristicas e dos li-
mites desse objeto de estudo, da definicdo de um conjunto de
conceitos, processos e relagdes a partir dos quais o mesmo serd
observado, entre outros fatores.
[...] A construcdo do objeto — pelo menos na minha experiéncia
de investigador — ndo é uma coisa que se produza de uma as-
sentada, por uma espécie de ato tedrico inaugural, e o progra-
ma de observacdes ou de andlises por meio do qual a operagdo
se efetua ndo é um plano que se desenhe antecipadamente,
a maneira de um engenheiro: é um trabalho de grande fole-
g0, que se realiza pouco a pouco, por retoques sucessivos, por

toda uma série de corre¢des, de emendas, sugeridos por o que
se chama o oficio (Bourdieu, 2003, p. 26-27).

Ao propor uma pesquisa sobre os discursos religiosos no cam-
po escolar, por exemplo, é necessério definir, a principio, o que se
entende como discurso religioso e como campo escolar, que artefa-
tos e praticas (textos legais, textos oficiais de grupos (ar)religiosos,
debates em comunidades disciplinares, debates na midia, nomes
de escolas, calenddrios escolares, orgamentos, objetos simbdlicos,
materiais didaticos, grupos em redes sociais, reflexdes de gestoras,
estudantes, docentes, pais etc.) sdo considerados relevantes para
caracterizar esses discursos religiosos e quais serdao abordados de
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acordo com o problema investigado e com os recursos disponiveis
(tempo, pessoal, infraestrutura, financiamento), em que contexto
serd realizada sua pesquisa, como outros autores — académicos ou
ndo — tem (ou nao) analisado esses discursos e/ou fendmenos ho-
moélogos e como sua proposta de trabalho se relaciona com essas
discussoes. Essas sdo questdes que costumam ser enfrentadas na
medida em que se delimita o tema e em que se elaboram — expli-
cita ou implicitamente — os tdpicos protocolares da justificativa,
problemas e objetivos da pesquisa.

Nas pesquisas discursivas, em especial, afirma-se o principio
de que a realidade ndo somente é construida histérica e socialmen-
te, mas tem um carater intrinsecamente discursivo. Ou seja, a rea-
lidade se apresenta como um campo de discursividade contingente
e contestado, parcialmente estruturado e continuamente tensiona-
do por processos discursivos de articulagao e (ant)agonismo. Nes-
se sentido, o objeto de estudo numa pesquisa discursiva precisa ser
elaborado como uma proposta de abordagem em um campo e em
um jogo discursivo aberto. Precisa ser elaborado assumindo seu
carater precario e disputado, como objeto, assim como o fato de
que sua estrutura e suas dindmicas somente ganham sentido no
contexto de suas relagdes com os diversos elementos e processos
que se desdobram nos campos discursivos dos quais emergem.

Mais que isso, a perspectiva pés-estruturalista insiste — e esse
é um ponto que a diferencia das abordagens construcionistas clas-
sicas — em levar as dltimas consequéncias o reconhecimento de
que o sujeito e o trabalho de pesquisa ndo existem em um plano
ontologicamente e/ou epistemologicamente separado da realida-
de pesquisada. As pesquisadoras, a pratica cientifica e o campo
académico participam da mesma realidade que investigam e estdo
envolvidas nos mesmos processos que atravessam essa realidade,
destarte, a prépria relagido de exterioridade entre sujeito e objeto da
pesquisa é radicalmente questionada. Na medida em que uma au-
tora ou autor estd em contato e interage com o campo discursivo
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interrogando, (re)produzindo enunciados, definigdes, conceitos e
relagOes ela estd também, inevitavelmente, assumindo uma posi-
¢do nesse campo — por mais insignificante que ela possa parecer
num primeiro momento.

A construgdo do objeto de investigagdo ndo deve ser vista,
assim, nem como uma tentativa de descrever fielmente como esse
objeto se define na realidade atual — conforme o imagindrio ou
discurso dominante — nem como uma busca por suspender a misti-
ficacdo imposta por essa realidade para descobrir a esséncia oculta
e definitiva desse objeto. Trata-se, de outro modo, de um engaja-
mento critico que busca desafiar os limites dessa realidade para
viabilizar a mobilizacao de possibilidades até entdo negadas.

E nesse sentido que Glynos e Howarth (2007) propdem que
as pesquisas de inspiracdo pos-estruturalista devem ser assumidas
como pesquisas “orientadas ao problema” (Oliveira, G. eral., 2013,
p. 1331) e que o procedimento de construgdo do objeto de estudo
nas mesmas deve ser pensado, na esteira de Foucault (1984, p. 15),
como um movimento de problematizagdo. Um movimento a par-
tir do qual é reconhecido como certas questdes — que desafiam
as tentativas/modelos de totalizacio da realidade — sdo constitui-
das como problemas em cada momento histérico, mas que passa a
problematizar esses préprios processos de problematizagdo. Em
outras palavras, que busca investigar como sdo definidos os ter-
mos que estabelecem aquela questdo como um problema, quais
as praticas que sustentam a atualizagdo desses termos, como — ge-
nealogicamente — esse problema veio a ser constituido como tal
e quais as possibilidades anuladas e obstruidas por esse modo de
problematizagao.

[...] Um objeto de estudo é construido. Isso significa que um
conjunto de fendmenos empiricos disparatados precisa ser
constituido como um problema e que esse problema precisa ser

colocado em seu nivel apropriado de abstracdo e complexida-
de. Assim, nossa abordagem compartilha uma semelhanca de
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familia com a prética foucaultiana da problematizacio a qual,
em sua visdo, sintetiza os métodos arqueoldgico e genealdgico
de andlise. Em uma formulagdo cldssica, Foucault argumenta
que tal técnica ndo € uma questdo de analisar ‘comportamen-
tos ou ideias, nem sociedades e suas ideologias, mas as pro-
blematizagdes através das quais o ser oferece a si mesmo para
ser, necessariamente, pensado — assim como as praticas com
base nas quais essas problematizagdes sdo formadas. (Glynos,
Howarth, 2007, p. 167, grifos dos autores)’.

E muito importante retomar aqui a adverténcia destacada pe-
los autores de que a nogao de pesquisa orientada ao problema, con-
forme essa perspectiva, ndo deve ser confundida com a de pesquisa
para solu¢do de problemas. Esse alerta é especialmente relevante no
campo da Educacdo no qual, frequentemente, as pesquisadoras
e pesquisadores sdo estimulados e/ou instados para que desen-
volvam e apresentem solugdes concretas para os problemas ditos
prdticos apontados no sistema escolar ou nas praticas pedagdgicas.
Definidos como causas dos males da educacdo de acordo com o
discurso dominante socialmente e/ou em nivel de governo. Nesse
contexto, o procedimento de problematizagdo implica, precisa-
mente, em questionar, desnaturalizar e pér em jogo as condi¢bes
que possibilitaram a emergéncia e que permitem a sustentagao
desse modo de estruturagado do problema. Ao pesquisar a constru-
cao de uma base nacional curricular comum, por exemplo, cabe nao
aceitar como 6bvia a pergunta sobre como ela deve ser, mas, questio-
nar como e em que termos se erigiu a percepgao do curriculo como
um problema nesse contexto. Assim como a ideia mais especifica
de que uma base curricular nacional seria a solugdo para esse pro-
blema. Desse modo, torna-se possivel interrogar que outras possi-
bilidades de pensar e configurar o curriculo ou mesmo a educagado
vém sendo excluidas por esse horizonte discursivo (Macedo, 2017;

Lopes, 2015).

7 As citagoes de textos em outros idiomas foram traduzidas pelo autor do capitulo.
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Glynos e Howarth (2007) defendem que, apds a problemati-
zagao inicial — desenvolvida a partir do conhecimento prévio da
realidade, dos contatos exploratérios com o campo e da leitura
de outros trabalhos —, a pesquisa discursiva passa a seguir através
de um movimento de ciclos retrodutivos?, buscando reconhecer as
principais légicas — ou regras/padroes de articulagdo — envolvidas
nos processos de funcionamento, formagio/deslocamento e/ou
produgao de identificagbes com o discurso ou os discursos ana-
lisados. A abordagem propde o agrupamento das légicas em trés
tipos distintos: as ldgicas sociais, que estruturam o funcionamento
regular de um discurso; as ldgicas politicas — especialmente da equi-
valéncia e da diferenca — que indicam eixos de articulagao durante
um processo de deslocamento e emergéncia de novos discursos; as
logicas fantasmaticas, que indicam os padroes de fantasia social que
mobilizam a identificagdo dos sujeitos com determinados discur-
sos estabelecidos ou em formacao.

Apesar da investigacdo das légicas poder se desenvolver a
partir da andlise de fenémenos, praticas e artefatos de diferentes
naturezas (documentos, entrevistas, imagens, videos, estruturas
organizacionais, processos grupais etc.), 0 mais comum € que,
de algum modo, esses elementos estejam atravessados por dados
de linguagem, sejam escritos ou orais. Os conceitos e estratégias
analiticas desenvolvidos pelas diferentes tradigdes de AD podem
trazer contribui¢es valiosas, nesse caso, tanto para sugerir possi-
bilidades de andlise dos dados de linguagem propriamente ditos
quanto de outros fenémenos ou artefatos simbélicos, por homo-
logia, contanto que levadas em consideragao as nuangas proprias
de cada estrutura.

Uma primeira questdo que surge a partir da problematizagao
¢, entdo, como selecionar, reunir e organizar os materiais que for-
marao o corpus ou os corpora a serem analisados durante a pesquisa.

8 Sobre o conceito de “ciclos retrodutivos” nas pesquisas discursivas, ver os trabalhos de

Oliveira, G. et al. (2013) e Glynos e Howarth (2007).
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E necessario enfatizar nitidamente, nesse ponto, que as unidades
de analise numa perspectiva discursiva ndo sao os textos ou ar-
tefatos reunidos nos corpora. As unidades de andlise sdo os fe-
némenos discursivos que (des/re)estruturam a realidade e que se
visibilizam nos textos e outros materiais, mas, que ndo se reduzem
aos mesmos’. A defini¢do dos critérios para a escolha do tipo de
material e selegdo dos elementos para a formagao do corpus deve
depender principalmente das questdes levantadas na problemati-
zagdo e, consequentemente, das unidades de analise ou formagoes
discursivas envolvidas nos problemas investigados. Além de levar
em consideracdo, necessariamente, a questado dos recursos dispo-
niveis e das condi¢bes de viabilidade para a realizacdo do trabalho.

Se uma pesquisa busca investigar o funcionamento, o pro-
cesso de emergéncia e/ou os elementos que sustentam a iden-
tificagdo dos sujeitos quanto a um discurso especifico — como
o discurso que estrutura as politicas de curriculo do Estado em
um certo periodo, por exemplo —, ela precisa construir um corpus
que retna elementos suficientes — mesmo que jamais exaustivos
— para se observar as principais légicas atuantes nessa formagao
discursiva em relacdo aos processos estudados. No exemplo ci-
tado, os materiais poderiam ser textos legais, regulamentagdes,
relatérios técnicos, diretrizes e orientagOes a gestoras e docentes,
editais de projetos, materiais didaticos, sites oficiais, organogra-
mas, fluxogramas, entrevistas!® com técnicos, gestores, docentes,
plantas arquitetdnicas etc. Se, por outro lado, uma pesquisa busca
investigar um embate hegemonico ja reconhecido entre diferentes

9 Essa é uma diferenca importante entre as perspectivas discutidas aqui e a concep¢ao mais
empirista de discurso na Andlise Critica do Discurso (Wodak, 2004; Fairclough, 2001).

10 E importante ressaltar que a entrevista, numa perspectiva discursiva, nio pode ser
assumida como uma forma transparente de acesso as experiéncias, a0 pensamento ou
mesmo as opinides nem da pessoa entrevistada nem das posicoes de sujeito em que ela
se coloca. A entrevista precisa ser considerada e analisada como um género especifico
de discurso, no qual o efeito de determinadas légicas e formagoes discursivas somente
pode ser percebido e solidamente investigado ao se levar em conta suas caracteristicas e
dindmicas préprias (ver Rocha, Deusdara, 2004).
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discursos em um campo conflagrado — como o conflito em torno
da questdo do ensino religioso em escolas publicas (Oliveira, G.,
2014) ou das politicas de defesa da igualdade de género e respeito
a orientacdo sexual na educacdo (Oliveira, G., Oliveira, A., 2018)
—, ela precisa ter elementos que permitam a analise das diferen-
tes formacdes discursivas envolvidas no debate — se necessario
em diferentes corpora — levando em consideragao as formas como
elas interagem entre si e no campo. Nesses casos, os materiais
poderiam ser documentos, publicagdes, sites ou propagandas de
grupos de interesse, entrevistas e debates na midia, registros de
audiéncias publicas, entrevistas com militantes e educadoras en-
volvidas, charges ou memes divulgados pelos grupos, entre outros.
As possibilidades de recorte e configuracdo das investigagdes dis-
cursivas sdo virtualmente infinitas e, para cada problematizagao,
serd necessario desenvolver um desenho de pesquisa e critérios
préprios para a construgdo dos corpora.

Maingueneau (2015) faz uma distingdo entre dois diferen-
tes tipos de unidade de andlise. As chamadas unidades topicas se-
riam as unidades ja recortadas e reconhecidas no préprio cam-
po social. Essas unidades seriam definidas por identidades que
ja estdo relativamente estabilizadas e formalizadas na realidade
como tipos de discurso (politico, legal, religioso, literario, publicita-
rio, académico, pedagdgico etc.), géneros de discurso (panfleto, lei,
carta, ensaio, poesia, matéria jornalistica, entrevista, postagem
etc.), posicionamentos (discurso politico liberal, socialista, nacio-
nalista; discurso catdlico progressista, tradicionalista, carismati-
co; discurso pedagdgico humanista, construtivista, critico etc.),
fontes (discursos de institui¢des como MEC, Rede Globo, MST;
de posicoes de sujeito como docentes, estudantes, militantes so-
ciais, mulheres, pessoas trans; de autores como Monteiro Lobato,
Paulo Freire, Carolina de Jesus, Chico Science e Nacdo Zumbi
etc.) e locais ou contextos de circulacdo dos discursos (de escolas,
eventos, féruns de discussdo etc.). Essas categorias podem ainda
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ser combinadas em intersecgbes multiplas e complexas para defi-
nir uma unidade de analise. Por exemplo, uma pesquisa poderia
investigar a articulacdo entre as l6gicas de preservagdo da cultura
afro-brasileira e as légicas das novas tecnologias de informacao
e comunicagao em vlogs do Youtube produzidos por estudantes
de uma escola quilombola. Nesse caso hipotético, a unidade de
analise seria o discurso audiovisual de estudantes de uma escola
quilombola em uma rede social e o corpus poderia ser composto
por videos publicados pelos estudantes.

As unidades nado tépicas, por sua vez, seriam unidades de
analise propostas e constituidas pela prépria pesquisadora ou
pesquisador a partir da constru¢do do objeto de estudo, subver-
tendo os limites reconhecidos pelas unidades tépicas. Segundo
Maingueneau (2015), o modelo basico de uma unidade nio tépica
seria precisamente o conceito de formagio discursiva desenvolvido
paralelamente por Foucault (1999) e Pécheux (1997). A nogao de
formagao discursiva — apesar das nuangas distintas em cada autor
— buscaria identificar um sistema de regras e restrigdes discursivas
invisivel, ainda ndo claramente determinado, que atravessaria as
fronteiras tragadas entre os géneros e as demais unidades topicas.
Desse modo, as pesquisas que buscam caracterizar e analisar for-
magoes discursivas tendem a constituir corpora mais heterogéneos,
que reinem textos e/ou materiais de diferentes géneros e origens
para tentar reconhecer as lgicas em comum que os condicionam.

Maingueneau (2015) distingue dois tipos principais de unida-
des ndo tdpicas frequentemente propostas nos trabalhos em AD.
O primeiro tipo é o que ele denomina como formagoes discursivas de
identidade. Sao unidades de andlise que tentam identificar matrizes
discursivas cujas regras e restrigdes produzem efeitos na estrutu-
ragido da realidade mesmo — sendo especialmente — quando essa
matriz nao é assumida e quando suas regras ndo sdo consciente-
mente reconhecidas como tais pelos que as praticam. Por exemplo,
os chamados discursos coloniais, patriarcais, racistas, patrimonia-
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listas, populistas, os discursos tecnicista e neoliberal na educacao,
entre outros. O segundo tipo é o das formagcoes discursivas tematicas.
Este ndo busca investigar as l6gicas tacitamente articuladas em tor-
no de uma matriz geral, mas, as que se articulam de forma igual-
mente encoberta em torno de um tema especifico. Por exemplo,
os discursos sobre a ditadura militar no Brasil, sobre a educacio
publica, o fracasso escolar, as politicas de cotas etc.

E importante assinalar nesse contexto que, se considerarmos
que numa perspectiva discursiva pés-estruturalista ndo existe uma
descontinuidade ontolégica nem epistemoldgica fundamental en-
tre a realidade da pesquisadora e a realidade social pesquisada,
a prépria fronteira entre as no¢des de unidade tépica e nio tépi-
ca torna-se bastante mais nebulosa e permeavel, assim como as
unidades ditas tépicas sdo instituigdes e categorias contingentes,
com defini¢bes precarias e passiveis de contestacao, apesar de es-
tarem parcialmente naturalizadas no imaginario estabelecido. As
unidades ndo tépicas — ou formagdes discursivas — delineadas pela
pesquisadora no processo de problematizagdo sdo, muitas vezes,
identificagbes ja partilhadas — mesmo que de forma pouco elabo-
rada — por outros atores no campo académico ou até mesmo por
atores e grupos no campo social.

Portanto, nem sempre é facil classificar precisamente uma
unidade de anédlise como tépica ou nio tépica e muitas vezes o
trabalho de pesquisa participa diretamente do debate quanto ao
reconhecimento do lugar e do papel de determinada formacao
discursiva. Alguns grupos identificados como racistas, por exem-
plo, assumem explicitamente essa identidade, enquanto outros
rejeitam veementemente essa qualificacdo, embora muitas vezes
compartilhem das mesmas légicas e praticas. Como observam
Courtine e Marandin (2016), numa formulagdo que se aproxima
bastante das posi¢oes da Teoria Politica do Discurso, as forma-
cOes discursivas n3o se apresentam como sistemas fechados e
coerentes, articulados em torno de um principio central. Apre-
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sentam-se como sistemas abertos, heterogéneos e em continua
reconfiguracdo. Definidos de forma dindmica e conflituosa a par-
tir de suas posicoes e relagdes com outras formagoes discursivas
no campo de interdiscurso.

Os manuais contemporaneos de pesquisa qualitativa (Bauer,
Aarts, 2002) costumam propor as seguintes recomendacdes em
relagdo a construgdo dos corpora: 1) Que seja cuidadosamente ob-
servado o critério da relevincia — ou pertinéncia — para a sele¢ao dos
materiais que irdao compor um corpus, ou seja, que somente sejam
selecionados materiais diretamente pertinentes para a discussao
da problematica delineada; 2) Que os corpora sejam mantidos
abertos durante a pesquisa e que sejam gradualmente ajustados
durante a anélise, através de sucessivos movimentos de avaliacio e
redefini¢do, para que retnam os elementos necessarios e suficien-
tes — utilizando o principio da saturagdo — para explorar as ques-
toes levantadas na problematizagdo; 3) Que cada corpus deve ser o
mais homogéneo possivel em relagdo ao tipo de material e ao género
discursivo, separando materiais diferentes em corpora diferentes;
4) Que cada corpus deve ser sincronico, reunindo materiais de um
mesmo ciclo histérico.

As duas primeiras recomendagdes estdo em acordo, de forma
geral, com as perspectivas discutidas neste capitulo, todavia, é ne-
cessario fazer algumas ressalvas em relacdo as duas ultimas. Em
relacdo a homogeneidade dos corpora é mais consistente defender
que ela seja estabelecida em relagdo as unidades de analise inves-
tigadas. A exigéncia de homogeneidade de tipos de materiais e/
ou géneros pode fazer sentido quando se realizam estudos linguis-
ticos, semidticos ou sociointeracionistas sobre esses tipos ou gé-
neros especificos. As formagoes discursivas, conforme observado
anteriormente, caracterizam-se precisamente por sua heterogenei-
dade e transversalidade em relacdo a géneros e tipos de materiais.
Desse modo, torna-se extremamente incoerente e contraprodu-
cente tentar analisar uma formacdo discursiva compartimentali-
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zando os diversos materiais e géneros atravessados por ela em va-
rios corpora diferentes. Essa ressalva torna-se duplamente relevante
no contexto das novas tecnologias de informagdo e comunicagao
no qual frequentemente textos escritos, graficos, animagoes, foto-
grafias, filmagens, musicas, efeitos sonoros e outros recursos sao
articulados de forma intrinsecamente organica em hipertextos e
outros artefatos. Certamente, a decisdo de reunir materiais e géne-
ros diferentes em um mesmo corpus exigira da analista um esforco
especial de levar em consideracao as peculiaridades de cada ele-
mento e as nuangas de suas relacdes complexas, mas, em alguns
casos, essa decisdo representa o melhor caminho para a pesquisa.
Como ja reconhecia Roland Barthes (2006):

[...] O corpus deve ser o mais homogéneo possivel; [...] a reali-
dade, entretanto, apresenta mais comumente substancias mis-
turadas; por exemplo, vestudrio e linguagem escrita na moda;
imagem, musica e fala no cinema etc.; aceitaremos, portanto,
corpus heterogéneos, mas tendo o cuidado, entdo, de estudar
meticulosamente a articulacdo sistemdtica das substancias en-
volvidas (Barthes, 2006, p. 105).

Quanto a questao da sincronicidade, é necessario destacar que
algumas pesquisas buscam investigar precisamente os processos
de crise hegemonica, deslocamento e emergéncia de novas forma-
¢oes discursivas. Nao faz sentido, nesses casos, trabalhar com um
modelo de corpus que busque reunir materiais que representam um
periodo de estabilizagdo e coeréncia dessa formagdo. Em alguns
projetos pode ser justificavel reunir materiais de periodos diferen-
tes em corpora diferentes para entdo realizar uma comparacdo. Em
outros projetos, todavia, o interesse principal pode ser mesmo o de
analisar os deslizamentos de sentido, as incoeréncias, os conflitos
e as tentativas fragmentadas de estabilizagdo que se multiplicam
em um processo de crise e disputa hegemonica. Nesses casos, o
principio da homogeneidade sincrénica simplesmente nio se apli-
ca. Deve-se ressaltar ainda que o enfoque péds-estrutura implica
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que, mesmo ao analisar contextos de estabilizagdo de um imagi-
nério discursivo, seja mantida a atengdo na heterogeneidade e nos
inevitaveis pontos de falha, instabilidade e ruptura que sao conti-
nuamente encobertos pela aparéncia de consenso e normalidade.

Um dltimo aspecto a ser observado em relagdo a construgao
e analise dos corpora de pesquisa diz respeito a questdo da impos-
sibilidade do fechamento definitivo de um corpus. Na medida em
que se afirma que um discurso somente emerge e produz sentidos
a partir de suas relagdes com um campo interdiscursivo aberto do
qual participa, torna-se inviavel pretender reunir em um corpus fe-
chado todos os elementos necessérios para possibilitar a andlise de
qualquer processo, légica ou formagao discursiva. Embora a cons-
trucdo do corpus busque delimitar o foco da andlise a ser realizada,
essa analise sempre dependera do recurso a memdria discursiva e ao
arquivo aberto do interdiscurso (Guilhaumou, Maldidier, 2010). A
memboria da pesquisadora, o conhecimento do contexto empirico
e do campo discursivo pesquisado tornam-se, nesse sentido, ele-
mentos imprescindiveis para a construcdo da analise. Do mesmo
modo, um corpus de analise nunca estara plenamente saturado. Po-
de-se afirmar, no méaximo, que ele apresenta um nivel de saturagao
suficiente para a investigacdo da problematica proposta. No proxi-
mo topico serdo apresentadas, entdo, algumas exploragdes iniciais
e gerais sobre como pode tornar-se vidvel e produtivo articular
alguns dos conceitos préprios da AD francesa para analisar as 16gi-
cas discursivas conforme a perspectiva desenvolvida por Glynos e
Howarth (2007) a partir da Teoria Politica do Discurso.

Légicas sociais, politicas e fantasmaticas nas pesquisas em Educagao

A nogao de légicas — enquanto padrdes ou rotinas de articula-
cdo — é evocada frequentemente nos trabalhos de Ernesto Laclau
(Laclau; Moutfe, 2015; Laclau, 20183; 2008) para indicar como ele

compreende os processos de funcionamento, formacéao e transfor-
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magao dos discursos. As légicas sdo reconhecidas como abstragaes,
muitas vezes realizadas através de um processo de anélise formal.
O fato das légicas serem abstragoes, todavia, ndo significa que elas
devam ser vistas como entidades meramente analiticas, voltadas
para a descrigdo passiva ou para a construgdo de modelos explica-
tivos puramente formais em um plano de conhecimento distinto
da prépria realidade. Como ressalta reiteradamente Laclau (2013;
2003), a propria realidade social se constitui a partir de abstragées
reais que configuram sua estrutura e seu funcionamento.
A andlise formal e a abstracdo sdo essenciais para o estudo
dos processos histéricos concretos. Nao s6 por que a constru-
cdo tedrica do objeto é o requisito de toda pratica intelectual
digna desse nome. Mas, também, por que a prépria realidade
social gera abstragbes que organizam seus préprios principios
de funcionamento. Assim, Marx, por exemplo, demonstrou
como as leis formais e abstratas da produgdo de mercadorias
constituem o nicleo do funcionamento concreto real das so-
ciedades capitalistas. Do mesmo modo, quando buscamos ex-
plicar a estruturagdo dos campos politicos através de catego-
rias tais como “légica da equivaléncia”, “légica da diferenca”
e “produgdo de significantes”, estamos tentando construir um
horizonte tedrico cujas abstragdes ndo sdao meramente anali-
ticas, mas sdo abstragdes reais das quais dependem a cons-
tituicdo de identidades e articulagdes politicas (Laclau, 2003,
p. 58-59, grifos do autor).

As logicas articuladas pelo analista em seu trabalho de en-
gajamento critico com a realidade devem ser assumidas, entdo,
como abstragoes reais que atuam diretamente no campo discursi-
Vo e, consequentemente, ndo podem ter uma definigdo absoluta e
ndo sdo imunes as disputas de sentido que se desenvolvem nesse
campo. Laclau (2013, p. 181-182) distingue, inicialmente, dois ti-
pos de légicas. As logicas sociais dizem respeito aos sistemas de
regras — padroes ou “sistemas rarefeitos de enunciados” (p. 181)
— que possibilitam, limitam e regulam o funcionamento de um
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horizonte de realidade, estabelecendo o que é ou ndo represen-
tavel e o que faz ou ndo sentido naquela realidade. Por exemplo,
as logicas do mercado neoliberal, as légicas neopentecostais, as
légicas do curriculo por competéncias ou as légicas da pedagogia
da terra sdo o feixe instdvel e aberto de padrdes de relagdo que
estruturam e modulam — mesmo que precariamente — essas for-
magoes discursivas e as realidades que elas constituem. No caso
do neoliberalismo, é possivel indicar légicas como a do livre co-
mércio, da livre negociagdo entre contratantes, do estado minimo,
da competitividade, do capital humano, do empreendedorismo,
da flexibilidade, entre outras, como elementos centrais para a con-
figuragdo atual desse discurso. Nesse sentido, as légicas sociais
formam gramdticas de regras que constituem posi¢oes de sujeito,
objetos, espacos, temporalidades, relagdes e praticas (ou modelos
de agdo) legitimos e possiveis.

As logicas politicas, por sua vez, dizem respeito aos processos
através dos quais as légicas e praticas sociais sdo construidas, ten-
sionadas e deslocadas em situacdes de desestabilizacido de certo
imagindrio. Na medida em que a hegemonia de um discurso é
seriamente contestada e que alguns modelos estabelecidos de as-
sociagdo entre elementos sao enfraquecidos e colocados em ques-
tao, as logicas politicas definem os padroes envolvidos na forma-
cao de novas fronteiras, na emergéncia de novos pontos nodais,
eixos de articulagdo (de equivaléncia e diferenca) e dindmicas
de producdo de sentido. Conforme indica Laclau (2013, p. 182),
enquanto as légicas sociais implicam no seguimento das regras
que estabelecem uma realidade social, as 16gicas politicas tratam
do modo de instituicdo dessa prépria realidade e das regras que
a configuram. Nesse sentido, as ldgicas politicas mais basilares
— que assumem um cardter quasi-transcendental — sdo as légicas
da equivaléncia e da diferenga, que correspondem parcialmente

a nogbes como paradigma e sintagma, metafora e metonimia.
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Todavia, Laclau também qualifica como légicas politicas outros
padroes — quer gerais ou mais contextuais — envolvidos na (re)es-
truturagdo de formagdes discursivas, como a “logica de producéo
de significantes vazios” ou a “légica populista” (2013, p. 181). E
possivel pensar no modelo do “ciclo de politicas” de Stephen Ball
(2011), por exemplo, como tentativa de caracterizacao de uma
légica politica geral de produgdo de politicas educacionais e cur-
riculares. Mesmo que venhamos a questionar vérios aspectos da
caracterizagdo proposta (Lopes; Macedo, 2011).

O conceito de logicas fantasmdticas é desenvolvido particular-
mente por Glynos e Howarth (2007) — a partir do modelo tedrico
lacaniano da légica da fantasia — para buscar aprofundar a refle-
x30 sobre o que Laclau (2013, p. 160) identifica como a for¢a que
mobiliza e torna possivel as operagdes significantes, que esta re-
lacionada a dimensdo do afeto (ou do gozo). A nogado de légicas
fantasmaticas constitui um recurso para investigar, em primeiro
lugar, como e por que as formagdes discursivas hegemonicas lo-
gram conquistar a identificagdo e estruturar a subjetividade — mes-
mo que de forma precéria e contingente — da maioria dos sujeitos
individuais e coletivos em um determinado campo discursivo. Em
segundo lugar, em situagdes de crise e deslocamento de um regime
discursivo hegemoénico, para investigar como e por que diferentes
discursos capturam a identificagdo de grande nimero de sujeitos e
fortalecem seu poder de estabelecer um (novo) horizonte de sen-
tido para a realidade. Desse modo, as légicas fantasmaticas tanto
atuam na reafirmagdo e reproducdo das logicas e préticas sociais,
em contextos de estabilizagdo, quanto na (re)ativagido, mobiliza-
cao e direcionamento das légicas e préticas politicas em contextos
de deslocamento e conflito hegeménico.

Fantasia é compreendida como uma narrativa que encobre ou

anula a falta do sujeito ao fornecer uma imagem de plenitu-
de, completude ou harmonia, por um lado, enquanto conju-
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ra ameagas e obstdculos a sua realizacdo, por outro. Quando
instalada com sucesso, uma narrativa fantasmatica captura o
sujeito — através do gozo que ela produz — para uma determi-
nada pratica ou ordem, ou uma pratica ou ordem prometida,
conferindo assim identidade (Glynos; Howarth, 2007, p. 130).

As logicas fantasmaticas apresentam-se, assim, como padroes
de narrativas partilhadas — fantasias sociais — que cumprem o papel
de suturar e aplacar a angiistia da falta gerada pela impossibilidade
de realizacado e totalizacdo plena do sujeito e da realidade social
e, a0 mesmo tempo, que passam a estruturar o gozo dos sujeitos
ao estabelecer um jogo de promessa e frustragdo dessa realizagao
(Glynos; Stavrakakis, 2008), cuja impossibilidade passa a ser atri-
buida a um elemento externo, apontado como obstaculo a realiza-
cao subjetiva e social.

Quer no contexto das praticas sociais ou politicas, a fantasia
opera de forma a anular ou fechar a contingéncia radical das
relagdes sociais. Ela faz isso através de uma narrativa ou légica
fantasmatica que promete uma plenitude-por-vir uma vez que
um dado obsticulo seja superado — a dimens3o beatifica da
fantasia — ou que prevé um desastre se o obstaculo se revelar

insuperével, o que pode ser chamado de dimensao horrifica da
fantasia (Glynos; Howarth, 2007, p. 147).

As narrativas fantasmadticas que sustentam e estruturam os re-
gimes hegemonicos e as formagdes discursivas ndo derivam sua
forga e seu poder de articulagdo, conforme observado, nem de sua
coeréncia argumentativa nem de sua capacidade explicativa em re-
lacdo aos fenémenos sociais. A forca das fantasias sociais reside,
precipuamente, em sua capacidade de produzir gozo. Desse modo,
como enfatizam Glynos e Howarth (2007), as fantasias sociais cos-
tumam conjugar em uma mesma narrativa premissas e afirmagoes
inconsistentes, contraditérias e mesmo incompativeis entre si. Isso
faz com que as narrativas fantasmaticas assumam frequentemen-
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te um carater ambiguo, anedético, de enunciagdo difusa. Sendo
muitas vezes evocadas indiretamente ou veladamente em féruns
publicos e oficiais como narrativa reconhecida e partilhada a partir
de sua enunciacdo em féruns privados e nio-oficiais, sobretudo
em periodos de estabilizagdo de um regime social. Quando eclo-
dem conflitos hegemonicos, entretanto, as logicas fantasmaticas
tendem a assumir um papel mais explicito e visivel.

Esse cardter inconsistente, ambiguo, ndo assumido e aparente-
mente periférico das légicas fantasmaticas, todavia, ndo anula ou
minimiza seu papel e sua importdncia na estruturacdo dos sujei-
tos e dos discursos sociais. Para analisar seriamente a emergéncia
dos discursos (neo)conservadores na educacao brasileira atual, por
exemplo, numa situagdo de evidente crise hegemonica e intensifi-
cagdo da acdo das légicas politicas, torna-se necessario investigar:
quais pontos nodais — significantes chave, tendencialmente esva-
ziados — se evocam como elementos centrais na articulacido desses
discursos (p. ex. conservadorismo, apartidarismo, familia tradicio-
nal, cultura ocidental cristd, objetividade cientifica, juventude em-
preendedora etc.); que fronteiras antagonicas sio tragadas e que
eixos de equivaléncia se busca constituir ao longo dessas fronteiras
(p. ex. defensores da familia e da escola tradicional versus defenso-
res da “doutrinacdo marxista” e da “ideologia de género”); como
as diferencas sdo minimizadas e invisibilizadas entre os elemen-
tos que se articulam em torno de cada eixo. Mas, também, é ne-
cessario investigar que fatores tém mobilizado essas articulagoes,
assim como a identificagdo de grande nimero de sujeitos com es-
ses discursos. A andlise de légicas fantasmaticas que podem ser
percebidas em torno de significantes como “o gigante acordou”,
“Brasil livre”, “acabar com corrupgao”, “professores esquerdopa-
tas”, “doutrinagdo ideoldgica nas escolas”, “movimento feminazi”,
“ditadura gayzista”, entre outros, podem trazer uma contribui¢do

valiosa para essa investigacao.
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Analise do Discurso e estratégias de investigagao das praticas
e l6gicas discursivas

E importante proceder este capitulo apontando, mesmo que de
forma indicativa e preliminar, como alguns recursos conceituais
da Escola Francesa de Analise do Discurso — especialmente a par-
tir dos desenvolvimentos propostos por Dominique Maingue-
neau (2015, 2008a) — podem ser articulados para potencializar a
investigacdo e andlise das légicas sociais, politicas e fantasmaticas,
conforme apresentadas anteriormente. Essa articulagdo somente
torna-se teoricamente sustentavel, entretanto, se forem levadas
em consideracdo as questdes e os aspectos que vém sendo desta-
cados ao longo deste trabalho. Uma das principais contribuicoes
de Maingueneau para a Anélise do Discurso — em confluéncia com
a afirmacdo do primado do interdiscurso — foi a articulagdo que
ele ajudou a propor e a consolidar entre as elaboragdes teédricas
da tradicdo mais estruturalista da AD francesa e as proposicoes
mais pragmaticas de andlise de cenas, de agentes e de processos
de enunciacdo. Esse projeto de aproximacao abriu o caminho para
o surgimento de vdrios pontos de contato entre as estratégias de
analise do discurso desenvolvidas a partir da linguistica e as teorias
pés-estruturalistas do discurso, que desafiam o modelo de uma
estrutura fixa e centrada (Derrida, 2005), mesmo considerando
que Maingueneau (2008a) tenha permanecido associado a nogoes
excessivamente cognitivistas e universalistas de discursividade e
subjetividade.

A andlise das ldgicas sociais que configuram uma determinada
formacao discursiva precisa partir, precisamente, das prdticas so-
ciais, ou padroes de acdo e comportamento — em suas dimensoes
linguageira e ndo linguageira — que materializam e atualizam essas
légicas ou padrdes de articulagdo. Nesse sentido, os conceitos de
enunciador(as) e coenunciador(as), referentes, objetos de discurso ou nio
pessoas, género discursivo, estilo, cena da enunciagio (englobante, ge-
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nérica e cenografia), ethos do enunciador, ethos prévio ou esteredtipos,
embreantes de espago e tempo, entre outros conceitos que buscam
analisar as dindmicas de enunciagdo (Mainguenenau, 2013; Main-
gueneau, Charaudeau, 2006), tornam-se recursos bastante interes-
santes para discernir e caracterizar as légicas sociais que consti-
tuem uma formacao ou regime discursivo.

Como observam Glynos e Howarth (2007, p. 137), as prati-
cas sociais empiricas sempre excedem e tencionam os limites de
qualquer légica ou sistema particular de regras devido ao carater
sempre precario e contestado dos processos discursivos — inclusive
associado ao conflito entre diferentes légicas sociais — e a riqueza
de possibilidades contextuais que ndo sdo totalmente preditiveis
e controlaveis por qualquer norma. Todavia, é necessario procu-
rar discernir os padrdes de articulagdo que informam, possibilitam
e restringem as diferentes praticas sociais no contexto estudado,
para tentar descrever, caracterizar as légicas sociais — ou padroes
de articulagdo — que atravessam diversas praticas — e buscar deli-
near qual o papel na estruturacao do imaginario social ou da for-
magcao discursiva analisada. Como essas logicas contribuem para
constituir identidades, posi¢des de sujeito, objetos (inclusive es-
teriétipos), arquiteturas de espago e tempo, relagdes de compo-
sicdo, oposicdo, subordinacao, exclusdo, obrigagdes, proibigdes,
recompensas, puni¢des e outros aspectos que podem configurar
uma realidade estudada.

As légicas sociais costumam instituir e/ou reconfigurar géne-
ros, subgéneros e/ou estilos discursivos — de cardter comumente
intersemidtico — que rotinizam, reproduzem e atualizam conti-
nuamente seus modelos de subjetividade e padroes de agdo e inte-
ragdo. No campo da educagdo, em especial, podemos identificar a
presenca de géneros classicos como aula, conselho de classe, reunido
de pais e mestres, projeto pedagdgico, livro didatico, parametros curricula-
res, estrutura curticular, lei educacional, palestras, foruns entre inGmeros
outros. Para investigar as légicas sociais que estruturam um regi-
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me discursivo estabelecido ou uma formacao discursiva especifica
nesse campo, é necessario perceber como essas logicas incidem
sobre os géneros existentes e podem lograr suprimir ou secunda-
rizar alguns e/ou instituir e fortalecer novos géneros, subgéneros
ou estilos de acordo com seus padrdes de articulagdo. Essas logicas
podem ser identificadas a partir de significantes chave — ou pontos
nodais — que nomeiam (Laclau, 2013, p. 160) articulagdes impor-
tantes para a estruturacdo de uma formacao discursiva.
Tomemos, por exemplo, a logica da responsabilizagio — accou-
ntability — tipica dos discursos neoliberais e neotecnicistas na edu-
cagao (Macedo, 2017; Dias, 2016; Frangella, 2016). Essa l6gica tem
influenciado direta e explicitamente os discursos governamentais,
empresariais, midiaticos, as leis e as politicas de educagdo no Bra-
sil, mas sua influéncia também pode ser percebida nos tipos e es-
tilos de aula e praticas docentes que sdo consideradas (in)vélidas
ou (in)eficientes, bem como nos tipos e estilos de reunido que sao
considerados (des)necessarios e, também, na emergéncia, valori-
zagao ou incorporagdo de (novos) géneros discursivos no campo
da educacdo, como os resultados/relatérios de avaliacdo, as de-
nuncias (extra)judiciais e os processos disciplinares. Para lograr
identificar, descrever, caracterizar e explorar o efeito dessa logica
social no contexto dos discursos educacionais neoliberais e neotec-
nicistas, é necessario investigar ndo somente as formulages que
essas perspectivas propdem no conteiido de elementos tais como
leis, regulamentagdes, normas curriculares, modelos e materiais
de formacdo docente, comentarios midiaticos, pegas publicitarias,
avaliagoes, denuncias, processos disciplinares etc., mas é preciso,
principalmente, investigar o modo como a articulagio dessa légica
interfere nos padroes de produgio de subjetividade (de docentes,
gestoras e outros), de estruturagdo das relages e de possibilida-
des de (inter)agdo atualizados por essas préticas e géneros. E nes-
sa perspectiva que os recursos conceituais da analise do discurso,
como os citados anteriormente, podem fornecer contribuicoes
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importantes para provocar a atengao, agucar a sensibilidade e for-
talecer a capacidade de problematizacdo e andlise das rotinas de
atuagao das légicas sociais.

A afirmagdo do carater primario da interdiscursividade tam-
bém permite que algumas das formulagdes propostas por Main-
gueneau (2013, 2008a, 2008b, 1997) possam tornar-se bastante
produtivas para viabilizar a caracteriza¢ao e a analise da dindmica
das agdes e logicas politicas em contextos de disputa hegemonica.
A nogao de heterogeneidade constitutiva — desenvolvida inicialmente
por Jacqueline Authier-Revuz (2004, 1998), em didlogo direto com
a teoria lacaniana — destaca que os discursos somente se consti-
tuem e produzem sentido a partir de suas relacdes com o Outro.
Nao ha como afirmar qualquer identidade ou verdade sendo se po-
sicionando em relac¢do ao discurso do Outro ou, em outra perspec-
tiva, aos discursos que se apresentam em um campo interdiscur-
sivo, mesmo que os discursos tendam a negar e apagar os rastros
dessa heterogeneidade em nome de uma pretensa homogeneidade,
autonomia ou autorreferencialidade. Como afirma Maingueneau
(2008a, p. 21), é a “relagdo interdiscursiva” que estrutura a identi-
dade. O que falta as elaboragdes de Maingueneau (2008a [1984]) e
Authier-Revuz (1998 [1982]), entretanto, é o conceito de hegemo-
nia. O qual permite questionar mais diretamente como diferen-
tes formagoes discursivas procuram afirmar-se e projetar-se como
referencial universal de sentido, buscando dominar e totalizar o
campo de discursividade, embora essa totalizagdo nunca seja pos-
sivel, inclusive por esse carater inerradicavel da heterogeneidade.

E nesse contexto que a autora e o autor assumem a distingdo
entre dois tipos de heterogeneidade: a heterogeneidade constitutiva e
a heterogeneidade mostrada. A heterogeneidade constitutiva, como
foi destacado, diz respeito ao cardter intrinsecamente e inescapa-
velmente heterogéneo de todo e qualquer discurso. A heterogenei-

dade mostrada diz respeito as formas de apropriagdo, tradugao e

199



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

representagdo — textualmente marcada ou nio marcada — do discur-
so do Outro nas produgdes de uma formagao discursiva.

Considerando a dimensao da heterogeneidade constitutiva, a
andlise da estrutura e dos sentidos produzidos por uma formagao
discursiva especifica somente pode ser realizada propriamente le-
vando-se em consideragdo o contexto discursivo no qual essa for-
magcao estd inserida, em situagdes em que hd uma relacdo hegemo-
nica razoavelmente estabilizada, na qual uma formagao discursiva
alcangou projetar-se como horizonte, articular em seus termos
— como uma cadeia de diferencas agonisticas (Mouffe, 2013) — e
estabilizar a maior parte de um contexto discursivo, as relagoes
entre diferentes formagdes que interagem nesse contexto tornam-
se também razoavelmente estaveis. As l6gicas politicas parecem
mover-se lentamente enquanto as légicas sociais operam a todo
vapor. Todavia, em situagoes de crise e conflito hegemonico in-
tenso, quando uma relacdo hegemonica é desestabilizada e as ar-
ticulagoes regidas pelas légicas sociais parecem entrar em colapso,
as légicas politicas ganham forga. “Novos” significantes surgem
como pontos nodais de articulagdo, “novas” fronteiras sdo traga-
das — ou velhas sdo reativadas — e “novas” relacoes de equivaléncia
e diferenca passam a ser construidas. Nesses cendrios, a analise
atenta e meticulosa das relacdes das formacdes discursivas — no-
vas, velhas ou renovadas — com o contexto interdiscursivo torna-se
fundamental para compreender os processos de emergéncia, des-
locamento, dissolugdo e/ou reposicionamento dessas formagoes.
Assim como os processos de reconfiguragdo do préprio regime
discursivo dominante. Essa analise pode ser feita tanto em relagao
a um processo histérico anterior de produ¢do de uma formacado ou
regime discursivo — como a genealogia foucaultiana — quanto em
relagdo a um processo histérico in vivo, no qual as légicas politicas
permanecem em plena e dindmica atuagao.

Para viabilizar a analise das relacdes entre diferentes discursos
em um contexto interdiscursivo, Maingueneau (2008a, 1997) pro-
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poe a distingdo entre trés diferentes qualificagdes de interdiscurso.
A primeira delas é a nocao de universo discursivo, similar a nogao
foucaultiana de arquivo, que busca dar conta do conjunto maximo
de formacoes discursivas de todos os tipos que participam de um
mesmo horizonte de realidade. A segunda, é a nocdo de campo
discursivo, que busca descrever o campo de interagdo — e interin-
compreensdo — entre um (in)determinado conjunto de formagoes
discursivas que se relacionam intensamente em certa regido/mo-
mento do universo discursivo.
Por este dltimo termo [campo discursivo], é preciso entender
um conjunto de formagdes discursivas que se encontram em
concorréncia, delimitam-se reciprocamente em uma regido
determinada do universo discursivo. “Concorréncia” deve ser
entendida de uma maneira mais ampla; ela inclui tanto o con-
fronto aberto quanto a alianga, a neutralidade aparente etc.
entre discursos que possuem a mesma fungdo social e diver-
gem sobre o modo pelo qual ela deva ser preenchida [...] Esse
recorte em “campos” ndo define zonas insulares; é apenas uma

abstracdo necessdria, que deve permitir abrir multiplas redes
de trocas (Maingueneau, 2008a, p. 34, grifos do autor).

O terceiro tipo de interdiscurso definido é o chamado espago
discursivo. Os espacos discursivos seriam, entdo, subconjuntos de um
campo discursivo recortados pela pesquisadora ou analista para
investigar, mais acuradamente, as questdes relacionadas a seus
problemas de pesquisa. Diferentemente do campo discursivo,
portanto, que parte da tentativa de discernir uma abstragdo real no
universo discursivo, o espago discursivo é assumido como um re-
corte realizado intencional e unilateralmente pela pesquisadora ou
pesquisador de acordo com os interesses, possibilidades e limites
praticos do trabalho.

Ao analisar a atuagao das légicas politicas, principalmente em
um cendrio de agudizacdo dos conflitos hegemonicos, é frequen-
temente necessario partir de um esforco inicial de delineamento
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das dindmicas gerais de mobilizagdo no contexto de um campo
discursivo para entdo, a partir desse cenario, buscar reconhecer e
caracterizar as agdes e tentativas de construgdo de “novas” rela-
cOes de equivaléncia e de “novas” fronteiras antagénicas. Muitas
vezes, minimizando algumas relagdes de diferencga agonistica em
nome da construgdo de “novos” eixos de equivaléncia — articula-
dos em torno de pontos nodais — e transformando outras relagoes
de diferenca agonistica em relagdes de antagonismo. Um exemplo
claro desse tipo de dindmica, que atravessa fortemente o campo
da educacgdo no Brasil, pode ser observado na crescente aproxima-
cao e articulagdo contemporanea entre os discursos e movimentos
catdlicos e evangélicos conservadores — outrora inimigos entre si
—em nome de seu enfrentamento ao inimigo comum representado
pela alianca entre a esquerda, o feminismo e o movimento LGBT
(Oliveira, A.; Oliveira, G., 2018).

A nogao de heterogeneidade mostrada busca voltar a aten-
cdo para as formas especificas em que o discurso do Outro — ou o
interdiscurso — pode ser apropriado e articulado nas enunciagdes
produzidas a partir de uma formacao discursiva. Como afirma
Maingueneau (2008a, p. 21), o discurso do Outro somente pode
ser representado por uma formagado discursiva através de um pro-
cesso de tradugdo dos enunciados atribuidos ao outro em tela nos
termos da prépria formagao, resultando na construgdo de um si-
mulacro desse outro e caracterizando um tipo de relacdo que ele
denomina de interincompreensio. Analisando as relagdes polémi-
cas entre discursos, Maingueneau (2008a, p. 99-100) indica que
cada formacao discursiva se estrutura em torno de um conjunto
de sentidos repartido em dois polos. Um subconjunto de sentidos
— ou semas — valorados como positivos e outro subconjunto de
sentidos apontados como negativos. Cada discurso tende, entao,
a traduzir os enunciados atribuidos a seu oponente em torno dos
sentidos negativos de seu préprio sistema. H4, entretanto, uma
diferenca nio explorada diretamente em seus trabalhos entre os
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adversdrios, que sao considerados equivocados, mas sdo reconhe-
cidos como filiados a um referencial de valores — ou horizonte
discursivo — comum, e os inimigos, cuja identidade e o discurso
sdo considerados radicalmente irreconciliaveis com o horizonte
de verdade/realidade considerada mais fundamental (Ramos et
al., 2014; Mouffe, 2013). Essa é a diferenca entre uma relacdo
agonistica e uma relacdo de antagonismo. Como foi ressaltado
anteriormente, em contextos de crise hegemonica e mobilizacao
das légicas politicas, algumas disputas agonisticas tendem a ser
minimizadas e relativizadas enquanto outras podem transfor-
mar-se em novos eixos antagonicos.

Os trabalhos de Maingueneau (2013, 1997) exploram ainda
algumas das principais estratégias linguisticas e semidticas en-
gendradas pelas formagoes discursivas para apropriar/traduzir os
discursos do Outro e para posicionar-se em relagdo aos demais
discursos em um campo. A observagdo de recursos como as dife-
rentes formas de negagio, as citagoes diretas e indiretas, a pardfrase,
a fronia, a pressuposicdo, o subentendido, a evocacao de provérbios,
slogans, aforismas, os diferentes tipos de modalizagio — em especial
a autonimica — entre outros, pode ser extremamente produtiva para
permitir a percepgao e caracterizagdo das tentativas de posiciona-
mento, de produgao de pontos nodais e de construgdo de relagdes
de equivaléncia e diferenga entre as diversas posi¢oes em um cam-
po discursivo. A temdtica da emergéncia de novos padrdes, regras
de enunciagdo e géneros discursivos na elaboragao tedrico-analiti-
ca de Maingueneau (2008b) surge, também, a partir de sua inves-
tigacdo sobre os chamados discursos constituintes, ou seja, discursos
que ocupam uma posicao privilegiada no estabelecimento do ho-
rizonte de (im)possibilidades em um campo discursivo. No entan-
to, falta novamente uma reflexdo sobre os processos hegemonicos
como processos que configuram as tentativas de universalizagio e,

também, a contestacio desses discursos constituintes.
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Apesar do trabalho de Maingueneau (2015, 2008a) manter
uma concepgao predominantemente cognitivista de subjetividade,
como ja foi indicado, sem abordar em profundidade as questdes
relacionadas as dimensdes do afeto e do inconsciente. Seu didlogo
com outros trabalhos em andlise do discurso, que se aproximam
mais da psicandlise — em especial com os de Authier-Revuz (2004,
1998), indicam também caminhos interessantes para pensar a ana-
lise das légicas fantasmaticas, em conjunto com as estratégias de
analise que vém sendo discutidas neste capitulo.

Como ressaltado anteriormente, as 16gicas fantasmaticas apre-
sentam-se como narrativas que possuem um estatuto ambiguo em
relagdo ao imagindrio social dominante. Ao mesmo tempo em que
desempenham um papel fundamental na interpelacdo e identifi-
cagdo afetiva dos sujeitos em relagdo as formacoes discursivas ou
ao regime social hegemonico, elas raramente sdo afirmadas e as-
sumidas diretamente por sujeitos considerados respeitaveis, espe-
cialmente em espagos publicos oficiais. As narrativas fantasmaticas
nao se conformam aos modelos de coeréncia l6gica e consisténcia
com evidéncias normalmente demandados e aceitaveis como va-
lidos nos féruns publicos formais, sobretudo nos contextos pre-
tensamente regidos pelos pardmetros modernos de racionalidade
e ciéncia, pois sua forga estd no gozo que produzem. Essas narra-
tivas somente comecam a ser assumidas e afirmadas abertamen-
te em situagdes de crise hegemonica endémica — como a ruptura
democratica que se observa no Brasil apds o golpe de 2016 — e de
radicaliza¢do do antagonismo, quando o referencial de horizonte
discursivo comum, que seria partilhado mesmo entre os adversa-
rios em um campo agonistico (Ramos et al., 2014; Mouffe, 2013),
comega a se romper.

Desse modo, as logicas fantasmaticas costumam ocupar uma
posicao limitrofe entre os espagos publicos e privados, oficiais e
nao oficiais. Sdo frequentemente evocadas indiretamente — sobre-
tudo em contextos publicos e formais — em forma de heterogenei-
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dade ndo marcada (Authier-Revuz, 1998). Como alusoes, ironias,
pastiche, pressupostos, subentendidos e outros. Quando as nar-
rativas fantasmadticas sdo enunciadas ou citadas de forma marcada
— diretamente identificavel no texto, — elas geralmente aparecem
como glosas que indicam, através da chamada modalizagdo autoni-
mica, que o enunciador nao assume diretamente a responsabilida-
de pelo enunciado. Authier-Revuz (1998, p. 20-21) destaca quatro
tipos comuns de modalizagido autonimica, que ela qualifica como
“ndo coincidéncias do dizer”: 1) a ndo coincidéncia interlocutiva

entre enunciador(a) e coenunciador(a) (“se me permite dizer”, “nao

sei o que vocé diria, mas”, “ndo me entenda mal”, “ndo no sentido
que vocé estd pensando” etc.); 2) a ndo coincidéncia do discurso
consigo mesmo (“como dizem”, “como diz o povo”, “no sentido
do que diz Fulano” etc.); 8) a ndo coincidéncia entre as palavras e a
realidade (“como dizer isso¢”, “é mais ou menos como”, “na falta
de um termo melhor” etc.); 4) a ndo coincidéncia das palavras con-
sigo mesmas (“em sentido geral”, “num sentido diferente”, “usan-
do um termo ambiguo” etc.). Para perceber e analisar a atuagdo das
légicas fantasmaticas, portanto, é extremamente valioso conhecer
e saber reconhecer essas estratégias linguisticas e figuras de lin-
guagem, que surgem muito frequentemente tanto em entrevistas
de pesquisa e observacoes diretas quanto em textos da midia e
mesmo em materiais oficiais.

Mesmo em contextos privados, ndo oficiais ou até sigilosos
— como a maioria das entrevistas de pesquisa —, raramente as nar-
rativas fantasmaticas sdo apresentadas e/ou assumidas de forma
clara e direta por um(a) enunciador(a). Na maioria das vezes, as
narrativas partilhadas que caracterizam as logicas fantasmaticas
aparecem como discurso de um outro — especifico ou difuso — ou
através de géneros e formas de enunciagdo que nao reivindicam
um estatuto de verdade ou mesmo nao pretendem ser levados a
sério. Como piadas, brincadeiras, parédias, provérbios, trovas, slo-
gans, narrativas miticas, sonhos, pesadelos, ilagoes etc. As légicas

205



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

fantasmaticas que sustentam os discursos racistas, sexistas e ho-
mofdbicos nas escolas e em outros contextos, por exemplo, sdo
geralmente enunciadas, disseminadas e atualizadas através piadas,
brincadeiras e goza¢des pretensamente ingénuas e inofensivas. Gé-
neros humoristicos intersemidticos, como as charges, cartoons, vi-
deos de humor e os memes das redes sociais também tém se tornado
recursos importantes para se observar as fantasias coletivas (Pos-
senti, 2010; Oliveira, G., 2009).

Outros dois tipos de discurso em que as fantasias sociais
costumam ser enunciadas de forma mais clara e detalhada sao
os discursos artisticos e religiosos. Musicas, poesias, contos, fil-
mes, imagens, esculturas, formas arquitetonicas, hinos religiosos,
oragOes, pregacles, revelagdes, profecias etc. podem ser recursos
ricos para investigar as fantasias sociais, quer de um imaginario
social hegemonico, quer de uma formagao discursiva ou grupo
social especifico. Nesse sentido, alguns desses elementos podem
também ser utilizados como recursos projetivos, em conjunto
com entrevistas ou com estratégias de pesquisa em grupo, para
provocar uma reagao e a enunciagdo de um discurso sobre de-
terminadas narrativas fantasmaticas. E interessante ainda, nesses
casos, perceber e levar em conta as reagoes e respostas afetivas
dos sujeitos diante dessas narrativas.

Consideracdes finais

Como foi afirmado no inicio do capitulo, este texto ndo se propde
a apresentar um modelo metodolégico ou roteiro de pesquisa pa-
dronizado para ser aplicado no campo da educagdo ou em outros
contextos. Pelo contrério, tal perspectiva seria intrinsecamente
contraditéria com os préprios pressupostos e formulagdes tanto
da Teoria Politica do Discurso, de Laclau e Mouffe (2015), quanto
da tradicdo francesa de Anélise do Discurso. O propdsito deste
trabalho foi apresentar algumas possibilidades de articulagdo — a
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despeito de dilemas e divergéncias importantes — entre essas duas
perspectivas e, a partir dessas consideragbes, observar como algu-
mas das estratégias analiticas desenvolvidas na Analise do Discur-
so —sobretudo a partir dos trabalhos de Maingueneau (2015, 2013,
2008a, 2008b) e Authier-Revuz (2004, 1998) — poderiam contribuir
para a investigacao das légicas discursivas (sociais, politicas e fan-
tasmaticas), na perspectiva da Teoria Politica do Discurso. As indi-
cagOes apresentadas neste texto sdo ainda bastante exploratérias e
iniciais e foram desenvolvidas a partir da anélise dos debates e das
experiéncias de pesquisas vivenciadas, coordenadas ou discutidas
pelo autor em diversos contextos de cooperacdo académica — in-
clusive com as demais autoras e autores deste livro, como parte de
um programa de investigacdo e de debate tedrico-metodolégico
que permanece em andamento. Apesar disso, espera-se as provo-
cacles realizadas neste texto tenham trazido elementos relevantes
e possam estimular as pesquisadores e pesquisadores, que desen-
volvem investigagdes neste campo e se interessam pelas perspec-
tivas abordadas, a articularem os debates propostos aqui em seus
préprios contextos de trabalho, elaborando estratégias de pesquisa
criativas e fecundas para interpelar a arida e profundamente assi-
métrica realidade social, politica e educacional em nosso pais e em
varios contextos no cenario global.
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RELACAO COM O SABER:
UMA PROPOSTA DE RELEITURA
POS-FUNDACIONAL

Carmen Teresa Gabriel*

Este texto parte da aposta tedrico-politica que consiste em simul-
taneamente reafirmar o lugar crucial e estratégico atribuido ao
conhecimento nas politicas educacionais contemporaneas e reco-
nhecer o esgotamento de matrizes epistémicas nas quais historica-
mente essa questao tem se inscrito.

Em relagdo a primeira afirmacdo, basta mapearmos os deba-
tes atuais sobre reformas curriculares — Base Nacional Curricular
Comum (BNCC), recente Reforma do Ensino Médio, as diretri-
zes curriculares para os cursos de Licenciaturas —, sobre as poli-
ticas de avaliagdo da aprendizagem ou sobre projetos politicos
em tramitacdo que envolvem diretamente o sentido e a fungdo
social e politica da prépria instituicdo escolar como, por exemplo,
a chamado Escola Sem Partido (ESP). Ainda que algumas vezes
de forma indireta ou até mesmo velada, a questdo da legitimi-
dade do conhecimento a ser ensinado, tanto na educacdo basica
como no ensino superior, estd posta, evidenciando a disputa pela
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significagdo do gue é considerado como ‘importante’, ‘de qualida-
de’, isto €, validado para configurar os processos de estruturagao
curricular. Esses exemplos sao suficientes para levarmos a sério a
provocacao de Biesta (2013):
As questdes sobre contetdo e objetivo da educagdo sdo, por-
tanto, questdes fundamentalmente politicas. Deixar uma res-
posta a essas questdes a cargo das forcas do mercado - e todos
sabemos como os mercados podem ser manipuladores para

assegurar seu proprio futuro - priva-nos da oportunidade de ter
uma voz democratica na renovagdo educacional da sociedade

(Biesta, 2013, p. 42-43)

No que diz respeito ao esgotamento das matrizes epistémicas,
0 que estd em jogo é o desafio tedrico de encontrarmos outras
ferramentas de analise para continuarmos produzindo leituras po-
liticas do campo educacional que reconhegam a questdo do conhe-
cimento como incontorndvel no debate politico contemporaneo
ap6s a radicalizagao das criticas as perspectivas deterministas e
essencialistas (Gabriel; Castro 2013; Gabriel, 2013, 2015, 2016).

O enfrentamento desse desafio em nosso grupo de pesqui-
sa’? tem exigido uma ampliagdo ou reorientagdo do foco de nos-
sas investigacOes de forma a operar tedrico-empiricamente com
o conhecimento objetivado a ser ensinado-aprendido e simulta-
neamente com o sujeito posicionado como aluno ou docente que
se relaciona com este conhecimento. Nesse movimento, o apro-
fundamento do didlogo com as teorizagdes do discurso na pauta
pés-fundacional (Laclau; Moutfe 2004; Marchart, 2009; Howarth,
2000) tem contribuido tanto para a compreensao da indissociabili-
dade entre os processos de objetivacdo e de subjetivacdo mobiliza-
dos em contextos de formagdo quanto para a producdo de outras
leituras politicas do social.

2 Grupo de Estudos, Curriculo, Cultura e Ensino de Histéria (GECCEH) diretamente
vinculado ao Nicleo de Estudos de Curriculo (NEC/UFR]). Este texto inscreve-se

nos estudos desenvolvidos no dmbito do projeto Curriculo como Espago autobiogrdfico:
conhecimento, sufeitos e demandas com apoio do CNPq (Bolsa de Produtividade).
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Ao introduzir no debate epistemoldgico contempordneo a
dimens3o ontoldgica (Retamozo, 2011), essa abordagem oferece
um conjunto de ferramentas para pensar politicamente o campo
educacional abrindo a possibilidade de produzir um diagndstico
para o presente que englobe o problema da ordem e do conflito
a partir de uma outra postura epistémica. Afinal, qual a potencia-
lidade heuristica de continuarmos operando com a ideia de um
‘conhecimento objetivado’ e/ou de ‘um sujeito do conhecimento’
para a producdo de uma leitura politica do campo educacional, e
em particular do campo do curriculo¢ Trata-se menos de pensar na
possibilidade de uma “nova’ teoria do conhecimento ou do sujeito
do que refletir sobre uma nova abordagem tanto da questdo da
objetividade quanto da subjetividade em meio aos processos de
ensino-aprendizagem.

O recorte aqui privilegiado e explicitado no titulo deste texto
traduz o dngulo de ataque privilegiado para a construgdo dos ar-
gumentos que sustentam a aposta tedrico-politica anteriormente
mencionada. Como procurarei sustentar, defendo que a proposta
de revisitacdo da categoria relagdo com saber a luz do pés-funda-
cionismo permite inscrevé-lo nos debates politico-epistemoldgi-
cos que incidem diretamente sobre processos de objetivagdo e de
subjetivagdo em meio as lutas pela significacdo de termos como
verdade, ciéncia, razdo, objeto, sujeito, conhecimento, saber, sujeito-do-
cente, sujeito-aluno/estudante, escola, universidade configuradores da
episteme moderna.

Revisitar a categoria relagdo com o saber, como aqui proposto,
nao implica trabalhar com a possibilidade de afirmar ou de investir
em outra definicdo supostamente mais correta ou mais adequada,
tampouco descontextualiza-la dos debates e quadro tedricos nos
quais ela foi e é formulada ou utilizada, atribuindo-lhe marcas ou
caracteristicas que ndo se inscrevem nos mesmos. O sentido de
revisitacdo no qual interessa investir neste texto se distancia da
ideia de “superacdo de lacunas” identificadas como tais a partir
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da escolha de determinadas posturas epistémicas. Trata-se, assim,
de retomar problematicas anunciadas por essa categoria e trabalha-
-las a partir da abordagem discursiva privilegiada.

A revisdo da literatura sobre a categoria relagdo com o saber
aponta que ela tem sido apropriada por diferentes dreas do co-
nhecimento como, por exemplo, a psicandlise, a sociologia ou a
didatica, sendo objeto de deslocamentos conceituais em fungao
das especificidades de cada um desses campos. Neste ensaio, pro-
ponho explorar a dimensdo némade, flexivel dessa categoria a par-
tir de sua inscrigdo em outras problematizac¢oes, em especial as do
campo do curriculo que envolvem a questdo politica da produgao
e distribuicdo do conhecimento.

Assim, e utilizando a metafora da meada, trata-se de puxar
alguns fios de um novelo tecido e conhecido no campo educacio-
nal e continuar a explorar a trama por outros caminhos possiveis
e disponiveis em funcdo das perspectivas que armamos para ver a
sua tessitura. Nesse movimento de revisitagdo, caberia interrogar:
Qual a potencialidade heuristica aberta pela categoria relagdo com
0 saber para pensar processos de objetivacao e de subjetivagdo em
contextos discursivos como as instituicdes escolar e universita-
ria¢ Como a abordagem pés-fundacional contribui para reativar
essa potencialidade? Este texto investe teoricamente em pistas
de investigacdo que permitam, se nao responder essas questoes,
explorar os fios ja tecidos e colocar na trama outros para serem
posteriormente trabalhados. Importa assim, recolocar no jogo da
linguagem essa categoria e se perguntar em que OUtros arranjos
discursivos vale a pena investir quando se trata de explorar a sua
potencialidade de articulagdo entre os dois processos anterior-
mente mencionados.

Os argumentos que se seguem foram organizados em torno
de trés fios que me interessam puxar, em dialogo com a aborda-
gem discursiva pés-fundacional e os estudos que operam com essa
categoria. O primeiro diz respeito a historicidade desse conceito
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procurando destacar as continuidades e rupturas em relagdo as
matrizes epistémicas hegemonicas no campo das ciéncias sociais
e em particular no campo educacional. O segundo fio pretende
explorar a prépria natureza relacional dessa nocdo e o terceiro os
deslocamentos que ela provoca no entendimento da interface su-
jeito-conhecimento.

Relagao com o saber: contextos e apropriagoes
de uma categoria némade

Ao propor desenrolar o fio da historicidade, meu objetivo nao é
produzir uma narrativa linear da construgdo dessa categoria, vas-
culhando suas ‘origens’ ou precedentes. Interessa-me mais particu-
larmente situar sua emergéncia e consolidacdo em um sistema de
significacdo especifico com o intuito de buscar tragos que ajudem
a compreender sua vitalidade ao longo de mais de trés décadas, em
particular no campo educacional.

Estudos recentes, como os de Vercellino, Heuvel, Guerreiro
(2014) ou os produzidos por ocasido do Simpésio: Rapports au(x)
savoir(s): du concept aux usages®, que se propdem a tragar a traje-
téria dessa categoria, apontam que, desde os anos 1960, a nogao
de relagdo com o saber circula na Franga no campo da psicanalise,
delineando melhor seus contornos a partir do final os anos 1980,
quando passa a ser apropriada e aprofundada em linhas de inves-
tigagdo desenvolvidas por trés grupos de pesquisa* daquele pais,
3 Symposium: Rapport au(x) savoir(s): du concept aux usages. congres international Actalité

de la Recherche en Education et en Formation. Strabourg, Franca, 2007. Disponivel em:
<http://www.congresintaref.org/actes>. Acesso em: 01 jul. 2017.

4 No campo da psicanalise, o Centre de Recherche Education et Formation (CREF), da
Universidade Paris X-Nanterre, criado por Jacky Beillerot e continuado por Nicole
Mosconi e Claudine Blanchard-Laville, exploram e desenvolvem a nocdo a partir do
didlogo com diferentes teorias psicanaliticas. No campo da sociologia da educagao,
destaca-se a equipe de pesquisa ESCOL Education, socialisation et collectivités locales
(ESCOL), formado no ano de 1987, no Departamento de Ciéncias da Educagdo da
Universidade de Paris VIII, Saint Denis, sob a direcdo de Bernard Charlot. Essa equipe
tinha entdo como foco a relagdo com o saber e a relagdo com a escola de jovens que
frequentam estabelecimentos localizados na periferia dos centros urbanos franceses. Na
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que, embora com enfoques disciplinares diferenciados, convergem
na defesa da sua potencialidade heuristica. Uma das razdes que
explica o vigor dessa categoria é justamente a sua capacidade de
assumir ares de camaledo (Beuacher et al., 2013) ou, como sugere
Charlot (2001), de servir de abrigo tedrico para diferentes areas dis-
ciplinares. Com efeito, ela é:
[...] flexivel e abrangente. Ela também pode ser adaptada para
o estudo de varios objetos, a0 mesmo tempo que permanece
estreitamente ligada ao contexto e aos objetivos da pesquisa da
qual ela é objeto e a sua implementacdo variard em funcdo do
pesquisador, isto é, se ele enfatiza o aspecto subjetivo da rela-
¢do com o saber ou ‘sua inscri¢do nas mdltiplas situa¢des socio-
culturais, remetendo a objetos de saber, eles mesmos plurais”
(de Léonardis et al., 2002, p. 27). (Beaucher et al., 2013, p. 7,
traducdo da autora®).

Neste texto, como ja explicitado na introdugdo, o interesse em
revistar essa categoria consiste no fato de considera-la como uma
chave de leitura potente para pensar politicamente os processos
de objetivacao e de subjetivacdo em contextos de formagdo. Ela
nao se inscreve, portanto, em uma perspectiva psicanalitica, nem
socioldgica, tampouco diddtica como tendem a ser classificados
os trabalhos que a exploram, seja do ponto de vista teérico como
empirico. Interessa-me mais particularmente evidenciar as lutas

travadas no campo académico pelos estudos que operam com

década de 1990, no campo da Didatica, em particular no &mbito da educacdo matematica,
principalmente no seio do Institut de Recherches sur Uenseignement des Mathématiques
(IREM) da Universidade Aix-Marseille, criado e dirigido por Chevallard, essa abordagem
¢ igualmente introduzida com o intuito de trabalhar a relagdo que um sujeito ou uma
instituicdo mantém com um determinado objeto de conhecimento relativo a disciplinas
escolares ou cientificas. Alids, ndo é por acaso que os pesquisadores deste Gltimo grupo
empregam o termo “saberes”, no plural.

5 [...]souple, large et englobant. Il peut également étre adapté a I’étude d’objets tres variés,
alors qu’il demeurerait étroitement lié au contexte et aux objectifs de la recherche dont il
fait 'objet, et son opérationnalisation varierait selon que le chercheur privilégie I'aspect
subjectif du rapport au savoir ou “son ancrage dans des situations socioculturelles
multiples renvoyant a des objets de savoir eux-mémes pluriels” (De Léonardis et al.,

2002, p. 27).
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essa categoria na busca de saidas tedricas para producado de outras
leituras politicas do que é comumente nomeado como ‘realidade
educacional’ ou ‘realidade escolar’.

Desse modo, optei por —ao invés de evidenciar ou aprofundar
os debates internos a cada um desses campos disciplinares ou pro-
curar convergéncias e divergéncias entre eles — focalizar tragos de
lutas de significagdo que o uso da categoria ‘relagdo com o saber’
e que incidem diretamente na reflexdo politica aqui pretendida.
Nas préximas segOes, abordarei essas lutas, como fios a serem pu-
xados, em torno do significante relagio e da interface sujeito-saber
respectivamente. Por ora, limito-me a delinear o contexto discursi-
vo ou a constelagdo de elementos que contribuem para sustentar a
argumentacdo a favor do potencial politico dessa categoria.

Um primeiro elemento dessa constelagdo que me interessa
sublinhar diz respeito a compreensao dessa categoria como rastro
de lutas politicas pela significacdo em torno do préprio sentido
de escola, antes mesmo de esta ser adjetivada como democratica,
aberta as diferencas ou reprodutora das desigualdades de uma or-
dem capitalista. Como é possivel constatar em diferentes estudos
tedricos e/ou empiricos que operam com a categoria relagdo com
0 saber, a questdo da aprendizagem escolar estd no cerne da sua
construgdo. Segundo Charlot, a relagdo com o saber “pode ser co-
locada quando se constata que certos individuos, jovens ou adul-
tos tém desejo de aprender, enquanto outros ndo manifestam esse
mesmo desejo” (Charlot, 2001, p. 15). O que pretendo destacar é
que essa categoria nao apenas mobiliza sentidos de sujeito e conhe-
cimento, mas principalmente os articula em uma mesma cadeia de
equivaléncia, exercendo, assim, uma funcdo discursiva estratégica
nos processos de definicdo em disputa que envolvem a fixa¢do do
sentido dessa instituicao.

Esse tipo de afirmacdo oferece pistas para o enfrentamento
dos desafios suscitados pela democratizagdo da escola (e da uni-
versidade) sem desconsiderar a especificidade das lutas travadas
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nessas institui¢des. Percebidas como espagos-tempos de estrutu-
ragdo de uma ordem social desigual, essas institui¢des incorporam
formas distintas de poder e sao terrenos fecundos para o surgimen-
to de diferentes demandas. Operar com a categoria de andlise rela-
¢do com saber pode ser uma forma produtiva no sentido de permitir
focalizar a especificidade dessas pluralidades de manifestagado de
poder e de demandas nesses contextos de formacao. Ela permite,
por exemplo, explorar os mecanismos pelos quais ocorrem a dis-
tribui¢do desigual do conhecimento, ou problematizar a hierarqui-
zagao dos saberes no sistema de significacdo no qual os sentidos
dessas instituiges sdo fixados e hegemonizados.

Um segundo elemento que reforca o potencial politico des-
sa categoria diz respeito ao fato de ela se apresentar como uma
ferramenta de analise que, ao fortalecer a especificidade das lutas
no campo educacional, permite investir em determinados interes-
ses e demandas que tendem a ser subalternizados no jogo politico
contempordneo. Refiro-me a possibilidade de essa categoria rea-
firmar uma “linguagem da educagdo” (Biesta, 2013) por meio do
préprio sentido que ela imprime ao termo aprendizagem. Embora
o foco esteja na relagdo entre um “individuo e aquilo que se tenta
ensinar-lhe” (Charlot, 2001), o uso da categoria relagdo com o saber
nao pressupde necessariamente priorizar no debate educacional
os interesses mercadoldgicos que participam da luta nesse campo
discursivo.

Ao contrario, o sentido da interface sujeito-saber fixado na
expressao relagdo com o saber, como desenvolverei mais adiante,
longe de investir em um reducionismo da relagdo educacional a
uma ‘nova linguagem da aprendizagem’ (Biesta, 2013) fortalece
o potencial heuristico dessa categoria para a compreensdo jus-
tamente dessa linguagem “para além da aprendizagem” (Biesta,
2013), sem negar a funcdo discursiva estratégica exercida pela
mesma na estruturacdo de contextos de formagdo. De fato, o
entendimento da categoria em foco fixado no dmbito da litera-
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tura especializada ndo autoriza, tampouco facilita, “a descri¢do
do processo de educagdo em termos de uma transagio econdmica”
(Biesta, 2013, p. 37) que ocorreria entre um sujeito-aprendente
percebido como um potencial consumidor e um sujeito-docen-
te visto como provedor das ‘necessidades’ desse consumidor. A
leitura dos trabalhos que operam com essa categoria, a despeito
dos campos disciplinares a que estejam filiados, mostra que a
sua emergéncia vai de encontro justamente com essa percepgao,
ndo deixando, pois, esquecer que “uma razao principal para en-
gajar-se na educagdo é precisamente descobrir o que realmente se
deseja ou precisa” (Biesta, 2013, p. 43) ou ainda:

[...] que os profissionais da educacdo tém um papel crucial a de-
sempenhar no processo de definicdo das necessidades, porque
uma parte importante de sua competéncia profissional reside
nesse ponto, um papel que precisamente os distingue dos ven-
dedores, cuja Unica tarefa é entregar as mercadorias ao cliente

(Biesta, 2013, p. 41).

O terceiro aspecto que contribui para a compreensao politica
dessa categoria esta relacionado diretamente as problematizagoes
de ordem tedrico-metodolégica que ela coloca em movimento.
Bernard Charlot (1997, 2001) afirma que a categoria relagdo com o
saber foi a forma encontrada pela sua equipe para enfrentar teérica
e empiricamente o discurso do fracasso escolar. Como colocado
por esse autor, essa categoria “é, antes de tudo, uma postura epis-
temoldgica e metodoldgica” (Charlot, 2000, p. 30) para enfrentar
questdes especificas do campo educacional e em particular da ins-
tituigdo escolar. Com efeito ela permitiu a reorientacdo do olhar
nas andlises sobre esses sujeitos inscritos em uma cultura escolar,
em particular naquelas que focalizam sujeitos-estudantes posi-
cionados socialmente nas classes populares. Ao invés de produ-
zir leituras que traduzissem uma preocupagdo com a ‘gestdo das
lacunas’ responsaveis pela situacao de “fracasso” vivida por esses
estudantes, essa postura permite investir em uma interpretagio da
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relagao do sujeito com o saber e dos processos que acompanham
a estruturagdo dessa relagdo sem rotular previamente tal relagao
como negativa. Como afirma Charlot (2000), trata-se de uma “lei-
tura positiva”, que nas suas préprias palavras:
[...] ndo € apenas, nem fundamentalmente, perceber conheci-
mentos adquiridos ao lado das caréncias, é ler de outra manei-
ra o que é lido como falta pela leitura negativa. Assim, ante
um aluno que fracassa num aprendizado, uma leitura negativa
fala em deficiéncias, caréncias, lacunas [...], enquanto que uma
leitura positiva se pergunta “o que estd ocorrendo”, qual a ati-
vidade implementada pelo aluno, qual o sentido da situagdo
para ele [...], etc. A leitura positiva busca compreender como se
constrdi a situagdo de um aluno que fracassa em um aprendi-

zado e, ndo, “o que falta” para essa situagdo ser uma situagdo
de aluno bem-sucedido (Charlot, 2000, p. 30).

Essa opgao metodoldgica, pautada em uma analise mais po-
sitiva e menos determinista, ao questionar o lugar de passividade
e de assujeitamento atribuido ao sujeito nas leituras da realidade
educacional, fortalece portas abertas para a assungdo de outras
posturas epistémicas. Com efeito, ela reativa tensoes classicas no
campo das ciéncias sociais que se referem ao peso atribuido as
estruturas e/ou aos sujeitos na interpreta¢do da produgdo, con-
solidacdo ou subversdo de uma ordem social. Sua consolidagio
como objeto de investigagdo da sociologia da educacao nos anos
de 1990 se deve justamente ao posicionamento assumido face a
essas tensdes no ambito de grupos das pesquisas dessa area que
buscavam se distanciar das perspectivas deterministas e estrutu-
ralistas hegemonicas. Nao é por acaso que o alvo das criticas na-
quele momento foi a teoria da reproducado de Bourdieu e Passeron
(1970), tal como incorporada pelo campo educacional e utilizada
na reflexao sobre o fracasso escolar.

O que estava em jogo era a construcdo do que tem sido no-
meado como uma sociologia do sujeito, pautada em uma perspecti-
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va antropoldgica, ausente nos trabalhos de outros sociélogos que
abordavam a educacdo (Charlot, 1997). Para essa vertente socio-
légica, as fungdes de socializagdo, qualificagao e subjetivacdo da
instituicado escolar (Biesta, 2012) era importante acrescentar a de
“humanizacao”, abrindo espago para o questionamento do préprio
entendimento da condigdo humana e do sujeito, como retomarei
no terceiro fio selecionado. A seguir, continuo explorando a poten-
cialidade politica dessa categoria, tendo como foco a sua dimensao
relacional.

Que sentido de “relagdo” é hegemonizado por essa categoria
de analise¢

A énfase do conceito de relagdo com o saber, num sentido mais
geral, estd colocada justamente na nocdo de relagdo: uma for-
ma de relacdo com o mundo, que se caracteriza por ser, ao
mesmo tempo, simbdlica, ativa e temporal, definindo-a, assim
nuclearmente como conjunto de significados e espago de atividades,
inscritos num tempo (Charlot, 2000, p. 78, grifos meus).

Uma leitura politica dessa categoria na perspectiva pos-fun-
dacional ndo poderia deixar de sublinhar o lugar atribuido a di-
mens3o relacional em sua elaboracdo. Quando sabemos da impor-
tdncia que assume no pés-fundacionismo a ideia de articulagio na
compreensdo do jogo politico, bem como a ideia de rela¢do nos
estudos que operam com a categoria aqui revisitada, a escolha por
puxar este fio da meada pode ser facilmente justificada.

Importa sublinhar, no entanto, que o interesse em explorar os
termos relagdo e articulagio é menos pela sua aproximagao seman-
tica do que pela fungdo discursiva estratégica que ambos exercem
nos seus respectivos quadros de inteligibilidade. Com efeito, se
o significante rela¢io é uma chave de leitura indispensavel para
a interpretagdo dos processos de ensino-aprendizagem, o termo

articulagdo é incontornavel para a compreensdo do pensamento
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politico na abordagem discursiva pds-fundacional. Afinal é em
torno da ideia de relagdo/ articulagdo que se organiza a prépria
definigido de discurso nesse quadro tedrico, como deixa entrever
Laclau (2005) ao afirmar que:

Por discurso, como tentei esclarecer varias vezes, ndo tenho
em mente algo que é essencialmente relativo as dreas da fala
e da escrita, mas quaisquer conjuntos de elementos nos quais as re-
lagoes desempenham o papel constitutivo. Isso significa que os ele-
mentos ndo preexistem ao complexo relacional, mas se constituem
através dele. Assim relagio e objetividade sdo sindnimos (Laclau,
2005, p. 86, grifos meus, traducdo da autora).®

Visto como uma totalidade estruturada resultante de praticas
articulatérias, (Laclau; Moutfe, 2004), o discurso como categoria
tedrica — e nao descritiva ou empirica — procura dar conta das re-
gras de produgao de sentido pelas quais um determinado fené-
meno encontra seu lugar no mundo social e numa determinada
formacao discursiva. Nesse sentido, a teoria do discurso, na abor-
dagem aqui privilegiada, analisa:

O modo pelo qual forgas politicas e atores sociais constroem
significados dentro de estruturas sociais incompletas e indeci-
diveis. Isto é alcangado por meio do exame de estruturas par-
ticulares dentro das quais os agentes sociais tomam decisoes e
articulam projetos hegemonicos e formagdes discursivas. Além
disso, tedricos do discurso procuram localizar essas praticas
e légicas investigadas em contextos histdricos e sociais mais
amplos, de maneira que eles possam adquirir uma significagao
diferente e fornecer a base para uma possivel critica e transfor-
magao de praticas e significados sociais existentes. (Howarth,
2000, p. 129, traducdo da autora)’

6 Pardiscours, comme je |” ai precisé a plusieurs reprises, je n’entends pas une chose limitée
aux domaines de la parole et de I'écriture, mais un ensemble d’ éléments dans lequel les
relations jouent un role constitutif. Cela signifie que ces éléments ne préexistent pas au
complexe relationnel mais se constituent a travers lui. Ainsi, “relation” et “objectivité”
sont synonymes. (Laclau, 2005, p. 86).

7 (...) the way in wich political forces and social actors construct meanings within
incomplete and undecidable social structures. This is archivied by examining the particular
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Nessa abordagem, a ‘realidade social’ ndo pode ser definida
por uma esséncia ou algo que se explicaria per si, de positivida-
de plena, fechada nela mesma. O Social® é percebido como uma
instdncia indefinida, simultaneamente condicdo e impossibilida-
de para que a sociedade/ordem social possa se constituir (Laclau,
1990). Nessa perspectiva a distingdo entre Social e sociedade ou
ordem social se faz importante para pensar os processos que ins-
tituem essa ordem, seus mecanismos de reprodugao e suas possi-
bilidades de mudanga. Enquanto o primeiro corresponderia a um
conjunto de praticas histdricas, sedimentadas, heterogéneas e po-
tencialmente infinitas e indeterminadas (Retamozo, 2009, p. 78), o
segundo é percebido como um campo de objetividade instituido
por uma operagdo hegemonica por meio da qual sdo produzidos
fundamentos contingentes que se instalam provisoriamente na he-
terogeneidade do Social.

Essa postura epistémica radicalmente antiessencialista e rela-
cional n3o se confunde, porém, com um antifundacionismo. Tal
como definida por Marchart (2009), a perspectiva pés-fundacional
sustenta o paradoxo do reconhecimento da auséncia de um funda-
mento Ultimo sobre o qual construir o social e a necessidade de um
fundamento contingente precério e provisério. Na Teoria do Dis-
curso de Laclau e Mouffe (2004), o enfrentamento desse paradoxo
estd na base da compreensdo da producdo de uma ordem social.
Esta é vista como o resultado da mobilizagdo de praticas articula-
térias que se manifestam por meio das l6gicas da equivaléncia e da
diferenca’ com o objetivo de dominar, controlar a indeterminagao

structures within wich social agents take decisions and articulate hegemonic projects and
discursives formations. Moreover, discourse theorists seek to loctae these investigated
parctices and logics in larger historical and social contexts, so that they may acquire a
different significance and provide the basis for a possible critique and transformation of
existing practices and social meanings. (Howarth, 2000, p. 129).

8 A letra maitscula é um recurso grafico utilizado por alguns autores que se filiam a essa
abordagem para distinguir o social de sociedade ou de ordem social.

9 A légica da equivaléncia tem por objetivo atenuar as diferencas, criando uma cadeia
de equivaléncia infinita, aberta a mdltiplas possibilidades de articulagdes discursivas.
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do social. A sociedade percebida como totalidade inacabada e fis-
surada €, assim, um terreno no qual é sempre possivel lembrar a
presenca da contingéncia. A luta politica consiste na luta pela sig-
nificagdo, isto é, pela sedimentacgdo e reativagido dos sentidos das
multiplas e infinitas articulagdes discursivas, por meio da produgao
de fundamentos contingentes.

O conceito de articulagio pode ser visto como uma das ferra-
mentas desse quadro tedrico que permite analisar a producdo da
ordem social como uma operacgdo hegemonica no campo infinito
da discursividade. Como afirma Marchart (2009), “se a articulagio
tem sucesso e se torna hegemonica, ela pode conduzir a sedimen-
tacdo de uma ordem social na qual o sistema alternativo possivel
e as fissuras da contingéncia tendem a desaparecer” (Marchart,
2009, p. 185). Todavia, se os sedimentos sdo reativados, assiste-se
a uma temporalizagdo do espago ou “uma extensdo do campo do
possivel” (Marchart, 2009, p. 185) abrindo, assim, um processo de
desfixacdo dos sentidos.

Esse entendimento de luta politica é fundamental para a com-
preensdo da distin¢do conceitual entre politico e politica formulada
nesse quadro teérico. E justamente a intencionalidade de fazer tra-
balhar a aporia traduzida pela impossibilidade e necessidade de
fundamentos sociais que justifica essa diferenciagao conceitual. Es-
sas duas légicas permitem compreender a operagdo hegemonica'
da construcio da ordem social, bem como os mecanismos visando
simultaneamente a sua manutengdo e a sua subversdo. Nas pa-
lavras de Marchart (2008), “enquanto a politica se refere ao nivel

No entanto, para que a significagdo possa ter lugar, torna-se necessario que a légica da
diferenca intervenha, expulsando da cadeia de equivaléncia seu outro, seu antagbnico
que corresponde ao que na Teoria do Discurso de Laclau e Mouffe chama-se de “exterior
constitutivo”. A légica da diferenca estabelece assim uma fronteira, barreira precéria e
proviséria. Esse exterior é constituido de outros discursos, isto €, de excesso de sentidos
ue criam condigdes de vulnerabilidade para todo e qualquer discurso.

10 Nessa abordagem, hegemonizar significa universalizar provisoriamente um sentido
particular, por meio da producdo de um ponto nodal capaz simultaneamente de atenuar
as diferengas e de instituir o antagonico.
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ontico (a multiplicidade de praticas da politica convencional) o po-
litico esta relacionado ao plano ontoldgico (a dimensao instituinte)”
(Marchart, 2008, p. 91, grifos meus).

O momento performativo do politico estd diretamente rela-
cionado a uma fissura no interior da ordem social, que apesar de
mobilizar diferentes dispositivos de hegemonizagio visando sua
objetivagdo e sua naturalizacdo, ndo consegue eliminar completa-
mente as multiplas possibilidades de experiéncias sociais. Pensar
o politico como um momento instituinte significa refletir sobre
como se produz a operacdo hegemonica que produz a sociedade.
O politico é um deslocamento da ordem das coisas estabelecidas
pela introducdo do antagonismo'' e da contingéncia. Essas duas
légicas produzem igualmente efeitos sobre a compreensao da rela-
cdo entre social e politico. Na teorizagido do discurso laclauniana,
esta relacdo ndo é de subordinacdo de um termo em relacio a ou-
tro, mas de interdependéncia, de complementariedade.

O exercicio tedrico aqui sugerido ao puxar este segundo fio
consiste em continuar explorando o potencial politico da catego-
ria rela¢do com o saber, considerando a sua fun¢do discursiva em
um sistema de significacdo especifico, inacabado e provisério
chamado ‘ordem social escolar/ universitaria’. Em que medida o
uso dessa categoria favorece pensar politicamente o campo edu-
cacional na perspectiva pés-fundacionalé Como a ideia de rela-
¢do, tal como utilizada na categoria em foco, opera, por exemplo,
com questdes como diferenca, provisoriedade e contingéncia, ao
participar da estruturagdo do campo educacional, que podem ser
eventualmente exploradas em uma leitura politica do campo edu-
cacional na pauta pés-fundacional¢

11 Nessa postura epistémica, os “antagonismos revelam os limites ou fronteiras politicas de
uma formagao social, porque eles mostram os pontos onde a identidade ndo pode mais
ser estabilizada em um sistema de diferencas significativo, sendo contestada por forcas
que se situam no limite daquela ordem”. (Howarth, 2000, p. 5, traducao livre).
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Na secao anterior, defendemos a potencialidade politica da ca-
tegoria “relagdo com o saber”, destacando alguns aspectos presen-
tes no contexto de sua formulacdo. Assim, em meio a pluralidade
de matrizes epistémicas mobilizadas pelas diferentes areas disci-
plinares e/ou quadros tedricos nas disputas pela definigdo do que é
e ndo ¢ ‘escola’, ‘aprendizagem’, ‘saber’, ‘conhecimento’, ‘sujeito’,
chamamos a atengao sobre a porta aberta por essa categoria para a
entrada nos debates académicos envolvendo essas disputas.

Interessa-me aqui, focalizar entre os elementos mobilizados
para a produgdo da cadeia de equivaléncia construida em torno do
significante relagdo os que permitem entendé-la igualmente como
uma articulagdo discursiva responsavel pela produgio de uma ordem
escolar. Dito de outra maneira, trata-se de pensa-la como ocupan-
do assim uma fungéo politica discursiva capaz de mobilizar simul-
taneamente as duas légicas de articulagdo anteriormente mencio-
nadas em torno do entendimento da estruturagdo do campo es-
colar. Que elementos/unidades diferenciais essa categoria articula
em uma mesma cadeia de equivaléncia definidora da ordem dis-
cursiva escolar¢ O que a sua utilizagdo expele para fora da mesma?

A leitura do termo relagdo aqui proposto se inscreve na afir-
magao de Charlot (2005), para quem a relagdo com o saber “é uma
problematica que apresenta questdes e ndo um conceito que traga
respostas” (Charlot, 2005, p. 44). Que questdes relacionadas a pau-
ta pos-fundacional esse termo sugere¢ Como a critica antiessen-
cialista se faz presente quando o significante relagio é acionado na
formulacdo e usos dessa categoria¢

Escolhi, desse modo, aleatoriamente algumas defini¢des que
circulam em diferentes textos produzidos pelos estudiosos dessa
temdtica, ndo me preocupando em associa-las necessariamente a
um ou outro grupo ou campo disciplinar. O critério para trazer
algumas citagdes que procuram definir essa categoria foi o fato
de elas carregarem vestigios da presenca do fio da meada que me
interessa puxar nesta segunda secao.
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Inicio trazendo para essa discussao a seguinte afirmacao sobre
a relacdo com o saber, extraida de Baucher er al.: “é uma relacio
com o mundo como conjunto de significa¢des, mas também espaco de
atividades que se inscrevem no tempo” (Beaucher et al., 2013, p. 13,
grifos meus). Essa defini¢do aparece igualmente na formulagio de
Bernard Charlot no final dos anos 1990, trazida aqui como epigrafe
desta secdo. Justifico essa escolha pelo fato de ela entrar no jogo da
definicao, mobilizando em uma mesma cadeia de equivaléncia ter-
mos como significagdo, espago e tempo que podem ser considerados
elementos chaves para a reflexdo politica na pauta pés-fundacio-
nal. A mobilizacdo desses termos permite ampliar o entendimento
da relagido com o saber, definindo-a como uma relacdo de acesso ao
mundo por meio de processos ou sistemas de significagdo produ-
zidos em um espago-tempo especifico. Essa ampliagido do sentido
de relagio me parece potente para pensar politicamente essa cate-
goria, antes de enfrentarmos, na terceira e Gltima segdo, os efeitos
da dimensao relacional nos processos de significagdo de termos
como sujeito e saber.

E possivel perceber que os elementos acima mencionados nio
aparecem sempre de forma articulada nas diferentes defini¢oes
produzidas ao longo das dltimas décadas. Se olharmos de mais
perto, por exemplo, algumas defini¢oes formuladas pelos estu-
diosos dessa temdtica em diferentes momentos, e retomadas por
Charlot no final dos anos 1990 na tentativa de estabelecer elemen-
tos para uma posterior teorizagdo de uma ‘sociologia da relagdo
com o saber’ (Charlot, 1997, p. 100, tradug¢do do autor'?), é possivel
identificar alguns desses fluxos de sentido.

O primeiro é a prépria significacdo hegemonizada do termo
relagdo nas defini¢des produzidas para essa categoria. Interessante
observar que, se a dimensao relacional ocupa um lugar estratégico
nessas defini¢des, a defini¢do do préprio termo relagdo ndo é obje-

12 Todas as demais citagdes extraidas da obra de Charlot de 1997 foram tradugdes livres.

228



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

to de reflexdo. Como é possivel constatar, as defini¢des se fazem
quase exclusivamente sobre o complemento indireto desse termo.
Com efeito, as variagdes encontradas para a definicdo dessa cate-
goria podem ser vistas como reajustes na defini¢do do que comple-
menta o termo relagdo com o intuito de deixar cada vez mais clara
a natureza da sua prépria dimensao relacional. No inicio dos anos

1980, ela aparecia assim definida:

Chamo relagio com o saber o conjunto de imagens, de expecta-
tivas e de juizos que concernem simultaneamente ao sentido
e a funcdo social do saber e da escola, a disciplina ensinada, a
situagdo de aprendizado e a si mesmo (Charlot, 1997, p. 93).

Segundo o préprio Charlot (1997), na defini¢do acima, a di-
mensdo relacional dessa categoria ndo aparecia de forma clara. O
autor sublinha que: “ndo se pode esquecer que a relagdo com o saber
é um conjunto de relagdes e ndo uma acumulacdo de contetdos
psiquicos” (Charlot, 1997, p. 93) e completa que assim formula-
da “ela alarga a definigdo para além do saber-objeto e da escola”
(Charlot, 1997, p. 93). Dez anos mais tarde uma outra definigio é
formulada para evidenciar de forma mais clara essa dimensao re-
lacional, investindo na dimensio simbdlica da relagdo com o saber
ao afirmar que “a relagdo com saber é uma relacdo de sentidos e
logo de valor”, entre um individuo (ou um grupo) e os processos
ou produtos do saber (Charlot, Bautier, Rochex, 1992, Apud Char-
lot, 1997, p. 93). Alguns anos mais tarde, em 1997, essa ideia é
retomada e reajustada para dar conta da pluralidade de relagoes

que essa categoria abarca:

A relagdo com o saber é a relagdo com o mundo, com o outro e
com si mesmo, de um sujeito confrontado com a necessidade
de aprender. [...] é o conjunto (organizado) das relagdes que um
sujeito mantém com tudo quanto estiver relacionado com ‘o
aprender’ e o saber” (Charlot, 1997, p. 93, grifos meus).
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Ou ainda:

[...] A relacdo com o saber é um conjunto de relacdes que um
sujeito mantem com um objeto, um contetddo de pensamento,
uma atividade, uma relagdo interpessoal, um lugar, uma pes-
soa, uma situac¢do, uma ocasido, uma obrigacdo, etc, relacio-
nados de alguma forma a aprender a ao saber - ele e também
relagdo com a linguagem, relagdo com o tempo, relacdo com
atividade no mundo e sobre o mundo, relagdo com os outros e
relagdo consigo mesmo como mais ou menos capaz de apren-
der tal coisa em uma tal situagdo (Charlot, 1997, p. 94).

A dimens3o relacional dessa categoria é reafirmada igualmen-
te quando comparada com a ideia de ‘representacdo do saber’.
Embora Charlot (1997) reconhega aproximagoes entre essas duas
nogdes, ele é categdrico ao afirmar que “na ‘representacdo de’ ...
sdo os elementos de um sistema que sdo pensados, na ‘relagao
com’ sdo as relagdes” (Charlot, 1997, p. 97).

Mesmo quando se procura classificar as diferentes dimensoes
— social, epistémica e identitdria — da relacdo com o saber (Char-
lot, 1997), o esforco da defini¢do tende a se deslocar para o seu
complemento ou o seu contexto de enunciagdo em detrimento do
préprio significante relagdo. No que diz respeito a sua dimensao
social, ela faz referéncia ao fato que nessa relagio é preciso tam-
bém se levar em consideracdo as condi¢des sociais do individuo e
as relacOes sociais que estruturam a sociedade na qual esse indivi-
duo esta inserido. Essa compreensao do sentido de social pode ser
igualmente encontrada na discussdo que diferencia a “relacdo com
o saber” e “relacdo de saber” (Charlot, 1997, p. 99). Este segundo
é definido como relacdes sociais que posicionam o sujeito em fun-
cdo do reconhecimento social atribuido ao seu saber em um siste-
ma de significagdo hierarquico. No caso da dimensdo epistémica
dessa relagao a defini¢do se faz pela compreensao “da natureza da
atividade que se denomina ‘aprender’ para esse sujeito” (Tropia;
Caldeira, 2011, p. 372-373). Por fim, a dimensao identitéria é defi-
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nida pelo fato de esta relagdo abarcar igualmente “a relagdo com o
outro, que é o outro fisicamente presente que o ajuda a aprender
algo ou o outro virtual que compde a comunidade daqueles com
um saber determinado” (Tropia; Caldeira, 2011, p. 372-373).

A nio explicitagdo da defini¢do do termo relagdo nio significa,
porém, que esses estudos ndo operem com um sentido particular
do mesmo. Se retomarmos as diferentes dimensdes dessa catego-
ria, acima mencionadas, é possivel seguir alguns rastros. Nesta se-
gunda secdo, exploro a dimensdo social, deixando as duas outras
para serem retomadas mais adiante, quando puxar o terceiro fio.

O fato de a relagido com o saber ser afirmada e reafirmada como
sendo uma relagdo social operando, portanto, com sentidos de so-
cial ou de realidade social. Trago, assim, para a reflexdo, a possibi-
lidade de pensar a interface relagdo espago-tempo como campo
de estruturagdo do que podemos chamar de uma comunidade
escolar ou uma comunidade de educagdo. Para tal, procuro ves-
tigios nos sentidos fixados para termos como sentido, significagio
e diferen¢a — que, como mencionado, participam da cadeia defini-
dora dessa categoria. Um primeiro vestigio aparece na defini¢do
ja mencionada anteriormente na qual a relagdo com o saber é en-
tendida como “conjunto de significados e espago de atividades,
inscritos num tempo” (Charlot, 2000, p. 78). Caberia, entretanto,
interrogar sobre a abertura ao outro, ao estranho a comunidade
escolar que os termos conjunto e espago carregam tais como mo-
bilizados nessa defini¢do. Dito de outra maneira, o que poderia
significar estar e viver com os outros em contextos de formagao
nos quais este conjunto de relagdes é mobilizado¢ Seria possivel
pensar, a partir da operacionalizagdo dessa categoria, a comuni-
dade escolar com brechas ou fissuras que permitissem a irrupgao
do que Biesta nomeia da “comunidade dos que ndo tém nada em
comum” (Biesta, 2013, p. 89)"® em meio a “comunidade racional”

13 Esta expressdo é utilizada por Biesta (2013), tomada de empréstimo de Alphonso Lingis
(1994). Em didlogo com Bauman, Biesta (2013) afirma que a ideia de uma comunidade que
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(Biesta, 2013, p. 89)'* que encontra na instituicdo escolar um de
seus dispositivos de manutengdo e de produgdo mais eficazes¢ A
resposta a esse tipo de interrogagdo implica inscrever esse debate
nos registros da ética e da politica na compreensdo da produgdo
de subjetividades em meio a um sistema de diferenga.

Em funcao dos limites deste texto, trago, por ora, para a refle-
x30, o significante diferen¢a para o desenvolvimento do argumento.
Esse termo foi utilizado nos debates sobre essa categoria dos anos
de 1980 e de 1990 para definir o objeto de critica das perspectivas
deterministas, representadas no campo educacional pelo que ficou
conhecido como uma sociologia da reproduc¢do. Segundo as cri-
ticas formuladas, essa vertente sociolégica se preocupava apenas
com as diferengas de posicao social dos sujeitos envolvidos no pro-
cesso de ensino-aprendizagem ndo explorando as singularidades
de suas trajetérias individuais. O significante diferen¢a tende a ser
utilizado na formulacao da critica ao determinismo como sindni-
mo de desigualdade seja de origem social, seja de aprendizado.

Uma hipétese que precisaria ainda ser melhor trabalhada con-
siste em afirmar que a hegemonizagao desse sentido particular de
diferenca nesses debates reduz as possibilidades de se explorar a
questdo da defini¢do do significante rela¢do na pauta pés-fundacio-
nal. Com efeito, a diferen¢a como dimensao ontoldgica instituinte
do social ndo é considerada nesses debates. O entendimento da di-
mensdo simbdlica e significativa do social exclusivamente pelo re-

ndo tem nada em comum tem a ver “com agir num espago publico, o espaco onde estamos
com os outros, ou nos termos de Bauman com os estranhos” (Biesta, 2013, p. 88). Para
Bauman, “a chance do companheirismo humano depende dos direitos do estranho, e nao
da resposta a questdo sobre quem tem o direito de decidir — o estado ou a tribo — quem
sdo os estranhos” (Bauman, 1995, p. 2016 apud Biesta, 2013, p. 89).

14 Biesta (2013) toma de empréstimo igualmente essa expressao de Lingis para nomear um
grupo constituido de vérios individuos que compartilham uma linguagem comum, uma
estrutura conceitual comum e falam como agentes racionais, isto ¢, como representantes
do discurso comum. Isso significa que nessas comunidades o que importa é o que é dito e
nao quem diz. Desse modo, somos intercambidveis, porta vozes do que tem que ser dito.
Importa sublinhar que essa compreensdo ndo nega a importancia dessa comunidade na
medida em que ela “torna possiveis certos modos de falar e agir” (Biesta, 2013, p. 95).
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conhecimento da subjetividade na participagdo da sua construgao,
nao permite problematizar os processos de significacdo de termos
como social e relagdo. Nessas andlises, esses significantes tendem a
ser mobilizados como se os seus sentidos pudessem estar fora do
jogo da linguagem, a salvo das lutas pela significacao.

Uma saida tedrica consistiria justamente na possibilidade de
recolocar esses significantes na disputa pela defini¢do, ampliando
a cadeia de equivaléncia construida em torno do sentido do signi-
ficante diferenca de forma a incorporar, além de termos como plu-
ralidade e diversidade (de posigBes sociais), outros elementos como
os significantes multiplicidade e heterogeneidade (de sistemas de sig-
nificacdo). Essa proposta pode ser vista como um convite a uma
leitura positiva da diferenca, ao invés de ser vista como algo a ser
evitado ou superado.

Relagdo com o saber: Que sujeito¢ Que saber¢

Nao existe saber que ndo esteja inscrito em relagdes de saber.
(Charlot, 2003, p. 783, tradu¢do da autora)®.

O sujeito ndo tem uma relagdo com o saber, ele é relagdo com
o saber (Charlot, 2005, p. 42).

A importancia da dimensdo relacional na producdo de uma
leitura politica da relagdo com o saber na pauta fundacional pode
ser percebida sob diferentes dngulos. Se na segdo anterior explorei
essa dimensao a partir da andlise do sentido do préprio termo re-

jo tal como mobilizado e hegemonizado nos debates em torno
lagdo tal bilizado e h nizado nos debat torn
dessa tematica, aqui meu foco se orienta para os impactos dessa
perspectiva relacional nas defini¢des dos termos sujeito e saber, que
participam da cadeia definidora dessa categoria. Enquanto o se-
gundo termo — saber — é empregado para designar o objeto indireto
da relagdo, o primeiro — sujeito — ndo esta grafado e ocupa o lugar

15 Il n’ est pas de savoir qui ne soit inscrit dans des rapports de savoir. (Charlot, 2003, p. 73).
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do quem que se relaciona com o saber. A auséncia da grafia desse
segundo termo nao significa, porém, que a questao do sujeito nao
esteja posta ou seja secundarizada.

Para desenvolver esse argumento, escolhi duas afirmagdes de
Charlot (2005) trazidas como epigrafe desta secdo. Essa escolha se
justifica pelo fato de elas oferecerem fortes indicios tanto sobre os
efeitos da assuncdo da dimensao relacional nas definicGes desses
dois termos, quanto sobre a natureza do tipo de relacao que os ar-
ticula em uma mesma cadeia equivalencial. Com efeito, tal como
apresentado nessas formulacdes, torna-se possivel pensar que nao
se trata de uma relacdo estabelecida entre duas esséncias, mas uma
articulagdo discursiva contingencial entre unidades diferenciais
em meio as disputas pela definicdo. Os sentidos dos significantes
sujeito e saber ndo sdo estabelecidos previamente fora do jogo da
linguagem, mas sdo resultantes de praticas articulatérias mobili-
zadas em torno do termo relagdo que passa assim a desempenhar
uma fungao discursiva estratégica. As consequéncias metodologi-
cas desse entendimento politico-epistemolégico para a pesquisa
no campo educacional sdo sublinhadas por Charlot ao alertar que
“se consideramos em primeiro lugar o sujeito para pesquisar o sa-
ber, ou ao contrario o saber para pesquisar o sujeito ndo podemos
pensar a relagio com o saber. E a prépria relagio que é preciso ser
considerada logo de saida” (Charlot, 1997, p. 74).

Ao contrério do que foi constatado na anélise sobre a defini-
¢ado do termo relagdo nas defini¢bes dessa categoria, ao colocarmos
o foco nos processos de significagdo dos termos sujeito e saber, é
possivel percebermos outras leituras possiveis para esse mesmo
significante. Com efeito a mobilizacdo do termo relagio nas duas
citagbes permite afirmar que ela assume o lugar de fundamento
contingente nos respectivos processos de significacdo de cada um
desses dois termos. Ambos se definem em torno do significante

relagdo assumindo assim, contornos particulares que podem ser
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identificados em diferentes argumentos presentes nos debates em
torno da categoria relagdo com saber.

Em termos dos processos de significagdo do termo saber, in-
teressa-me sublinhar trés movimentos deslocatérios presentes na
formulacdo tedrica dessa categoria que contribuem para deslocar
sentidos hegemonizados no campo educacional: (i) o saber como
objeto de desejo, (ii) a ampliagdo da nogdo de saber por meio de
sua associagdo com o que Charlot (1997) chama de “figuras do
aprender” e com a prépria nocdo de aprendizagem, (iii) o lugar
atribuido nesses debates ao conhecimento objetivado e o entendi-
mento de processos de obijetivagao.

Como ja mencionado na introducdo, a emergéncia e con-
solidagao da categoria relagdo com o saber no campo educacional
estd diretamente relacionado as dificuldades de aprendizagem do
conhecimento escolar, em particular pelas classes populares. Nos
limites deste texto, interessa-me explorar menos a problematica
do que a forma de enfrenti-la proposta no campo da sociologia
da educacdo por meio de formulacado da categoria em foco. Como
afirma Charlot (2001), “ela pode ser colocada quando se consta-
ta que certos individuos jovens, ou adultos, tém desejo de apren-
der, enquanto outros ndo manifestam esse mesmo desejo” (Char-
lot, 2001, p. 15). O autor se interroga: “Por que essa diferenca de
comportamento diante do(s) saber(es)¢” (Charlot, 2001, p. 15). A
resposta encontrada para esse tipo de questionamento reafirma a
dimensao relacional, deslocando o foco dos individuos para o tipo
de relagao que eles estabelecem com o(s) saber(es). Desse modo,
“nado estar motivado”, “ndo gostar de uma aula de uma disciplina
especifica”, ou “ndo achar um curso interessante” ndo é percebido
como uma caracteristica do individuo ou uma questdo de gosto
individual, mas como uma forma especifica de se relacionar com o
saber ou uma forma de “estar em uma certa relacdo com a apren-

dizagem proposta” (Charlot, 2001, p. 16).
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Esse tipo de percepcdo traz para o debate a relacdo entre o
desejo e o saber. Objeto de investigacdo, embora com énfases di-
ferenciadas, dos campos da psicanalise e o da sociologia da edu-
cagdo, a articulagdo entre esses dois termos é igualmente proble-
matizada quando a ideia da particularidade desse tipo de relagdo
é substituida pela particularidade do objeto da relagao. Afinal, “é
o desejo do mundo, do outro, e de si mesmo que se transforma
em desejo de aprender e de saber e ndo ‘o desejo’ que encontra
um objeto novo, ‘o saber’”. (Charlot, 1997, p. 94). Ao sublinhar
essa relagdo particular entre saber e desejo, meu interesse é chamar
atencdo para abertura introduzida por esses debates na reflexao
no campo educacional sobre o lugar atribuido ao sujeito do co-
nhecimento cujo sentido tende a ser fixado hegemonicamente em
torno de um Eu epistémico, isto ¢, do sujeito do conhecimento ra-
cional. Se, como afirma Charlot (1997), toda tentativa para definir
‘o saber’ faz emergir um sujeito que mantém com o mundo uma
pluralidade de relagbes, a compreensdo do saber como objeto de
desejo pode trazer para os debates outras possibilidades ou fluxos
de sentidos para disputar a hegemonizagao do sentido do sujeito
do conhecimento no campo educacional.

A ampliacdo do termo saber e sua articulagdo com a questdo
da aprendizagem nessa abordagem ¢é resultante da compreensao
que s6 hé saber inscrito em uma certa relagdo com o saber. Se sao
multiplas as relagdes que o sujeito estabelece com o mundo, com o
outro e consigo mesmo, mdaltiplos sdo igualmente os saberes mo-
bilizados nessa relagdo. Nessa perspectiva se inscreve a distingao
entre saber e aprender, abrindo pistas para pensar tanto a deses-
tabilizacdo das fronteiras definidoras da interface saber-aprendi-
zagem quanto questOes como as da especificidade e da hierarqui-
zagao dos saberes, sem reforcar, no entanto, a pauta essencialista.

Reconhecer que a apropriagdo do saber-objeto é apenas uma,
entre outras tantas, figura do aprender oferece a possibilidade de
explorar a relagdo com o conhecimento como uma relagdo epistémi-
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ca e identitdria que opera com multiplos sentidos ou figuras de
aprendizagem. Nessa perspectiva, é possivel operarmos simulta-
neamente em contextos de formacdo — como a instituicdo esco-
lar — com a ideia de aprendizagem como ‘aquisi¢do’ de um saber
disciplinar especifico e como “uma tentativa de reorganizagio e
reintegracdo em resposta a uma desintegracao” (Biesta, 2013, p.
47). No primeiro sentido, aprender é uma atividade de apropriagao
de um saber, que ndo possuimos, mas cuja existéncia se encontra
nos objetos, nos lugares nas pessoas” (Charlot, 1997). O segundo
sentido diz respeito justamente a possibilidade de investir em uma
‘linguagem educacional’ por meio da qual renovamos cotidiana-
mente a “nossa vinda ao mundo com seres Gnicos e singulares”
(Biesta, 2013, p. 47). Ou ainda, como afirma Charlot (1997), trata-
se para o sujeito de se “inscrever em um certo tipo de relacdo com
o mundo, consigo mesmo e com 0s outros — que provoque prazer
— mas que implique sempre na rentncia proviséria ou profunda de
outras formas de relagdo com o mundo, consigo mesmo e com os
outros” (Charlot, 1997, p. 75).

Do mesmo modo, se o saber é relagdo, a sua especificidade
nao pode ser definida por caracteristicas que lhe sdo intrinsecas,
mas sim pelas suas formas especificas de relagdo com o mundo.
Assim, ndo é o saber que pode ser classificado como prdtico, ted-
rico ou cientifico, mas sim o uso que fazemos dele em uma relagao
prdtica, tedrica, cientifica com o mundo. Essa compreensao contribui
para a problematizagdo da hegemonia do conhecimento cientifico
nos processos de significacdo do conhecimento escolar, sem, no
entanto, negar a sua participacdo nos mesmos. A razdo nao deixa
de ser uma forma de relacdo com o mundo que, embora nio seja
autébnoma ou universal, é, todavia, especifica. Em termos de hie-
rarquizagdo ou estratificagdo entre os diferentes saberes é possivel
trabalhar com a mesma légica argumentativa: um saber tem senti-
do e valor somente em referéncia as relagdes que o sujeito produz
com o mundo, consigo e com 0s outros.
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No que diz respeito ao entendimento de objetivagao do co-
nhecimento escolar e do lugar atribuido ao conhecimento objeti-
vado, a abordagem pela relagdo com o saber contribui para fazer tra-
balhar algumas aporias. A prépria defini¢do de saber como relagao
remete a associacdo entre relagio e objetividade nas teorizacoes
do discurso pés-fundacional sugerindo assim outras definigdes de
objetivagdo ao invés da sua negagdo ou impossibilidade. Como ve-
nho discutindo (Gabriel; Castro, 2013; Gabriel, 2013, 2015, 2016),
o desafio consiste em manter a questdo da objetividade do conhe-
cimento escolar no horizonte das discussoes curriculares, sem que
isso signifique a reativagdo de objetivismos essencializantes. O gue
¢ e 0 que ndo ¢ saber objetivado s6 pode ser significado em meio as
multiplas relagdes do sujeito em relagdo com esse saber, deixando
entrever a possibilidade de pensar a objetivacdo como resultado de
uma operagao hegemonica discursiva.

Outros rastros dessa questao podem ser identificados no uso
de significantes como sentido, sistema ou redes de significacido para
nomear o saber, em particular quando diferencia as expressoes
‘representacdo do saber’ e ‘relacdo com o saber’. A primeira é de-
finida como “sistemas de interpretacdo” ancorados em uma “rede
de significagdes” (Charlot, 1997, p. 97). Um pouco mais adiante,
esse autor exemplifica seu entendimento com a ideia de “bom alu-
no”: “uma significacdo latente, no cruzamento de diversas relagdes
(com as exigéncias dos professores, com as relagdes entre os cama-
radas, com as disciplinas escolares, com o que estamos de acordo
em sacrificar pela escola, etc)” (Charlot, 1997, p. 98).

Por sua vez, a afirmagdo “o sujeito é relacdo” oferece igual-
mente pistas para continuarmos pensando politicamente o campo
educacional. A emergéncia dessa categoria reforca as criticas en-
derecadas a um sentido particular de sujeito hegemonizado na e
pela modernidade a partir de dois niveis de problematizagdo. O

primeiro refere-se ao investimento na ideia de um sujeito social e
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singular, nas pesquisas do campo educacional, se inscrevendo nos
movimentos tedricos que combatem as perspectivas deterministas
nas diferentes dimensdes — econémica, politica ou cultural — do
social. O segundo nivel esta diretamente relacionado as criticas ra-
dicais ao subjetivismo transcendental formuladas pelos movimen-
tos antiessencialistas no d&mbito dos quais emergem teorizagdes do
sujeito que contribuem para desestabilizar a ideia de um sujeito
universal, transcendental, auténomo e racional.

No caso do primeiro nivel de problematiza¢do, o investimen-
to em outra defini¢do do sujeito resulta da postura epistémica as-
sumida nas disputas internas ao campo da sociologia referentes a
interpretacdo sobre tensdes como as que ocorrem entre individuo
e sociedade e/ou agente e estrutura nas leituras politicas da ‘realida-
de educacional’ em particular no que elas incidem na produgao e
explicacdo do fracasso escolar. Como ja explicitado anteriormen-
te, ao invés de priorizar o posicionamento social dos sujeitos que
vivenciam uma experiéncia escolar de fracasso, a abordagem pela
relagdo com o saber evidencia a importancia da compreensao para a
andlise da trajetéria singular dos individuos. Como afirmam Char-
lot e seus colaboradores, “[...] é preciso levar em consideragdo o
sujeito na singularidade de sua histéria e as atividades que ele rea-
liza - sem esquecer, no entanto, que essa historia e essas atividades
se desenvolvem em um mundo social, estruturado por processos
de dominagao”. (Charlot, 2005, p. 40)

Nao se trata, pois, de negar a inscri¢do social dos individuos
em historicidades mais amplas, nem os efeitos dos processos de
estruturagdo do social nos processos singulares de subjetivagao,
tampouco um retorno ao individualismo moderno. A incorpora-
cdo da ideia de um sujeito social singular permite ndo fazer eco-
nomia, nos estudos sobre a relacdo educacional, do individuo
“que tem uma histéria, interpreta o mundo, produz sentidos de

mundo, da posigdo que ele ocupa nesse mundo, das suas rela-
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¢Oes com os outros, de sua propria histéria, de sua singularidade”
(Charlot, 1997, p. 35). O reconhecimento, pois, da singularidade
da resposta do sujeito aos desafios, demandas e possibilidades que
o mundo social oferece pode contribuir para explorar de forma
articulada a complexidade das fung¢des de socializacdo, qualifica-
cdo e subjetivagdo exercida pelas institui¢des de formacdo como
a escola e a universidade. Isso significa que entender a relagao
social, epistémica e identitaria que um aluno possui com o saber é
compreender a natureza da atividade que se denomina “aprender”
para esse sujeito.

O segundo nivel de problematizacdo faz uso de uma outra
porta de entrada nos debates epistemoldgicos contemporaneos.
Aqui o que estd em jogo sdo os efeitos da radicalizacao das cri-
ticas enderecadas ao essencialismo no entendimento de sujeito
e dos processos de subjetivacdo. Na literatura especializada pro-
duzida sobre a categoria relagdo com o saber é possivel perceber
pistas do enfrentamento com essas questdes tedricas que podem
ser potencializadas com o estreitamento da abordagem discursiva
pés-fundacional. Entre essas pistas, destaco a inscri¢do dessa pro-
blematica no campo da antropologia, em particular no que essa
area tende a contribuir para a compreensdo dos processos de hu-
manizagdo e da incompletude como nossa condigdo humana. Ao
propor pensar a educagdo como um movimento antropolégico de
humanizacédo, esses estudos colocam em evidéncia a articulacido
entre nascer e aprender: “nascer é ser submetido a obrigagao de
aprender” (Charlot, 1997, p. 57).

Essa associagdo pressupoe operar com a ideia de inacabamen-
to do ser humano bastante difundida na filosofia moderna ociden-
tal como sinénimo de prematuragdo. Nessa perspectiva a incom-
pletude da condicdo humana é vista como se o homem nascesse
antes de estar completamente acabado, imperfeito, deixando en-

trever o investimento na crenga da possibilidade de sua evolugao
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e transformacdo em um sujeito finito, completo, acabado, definido
por uma esséncia, por um fundamento metafisico, por uma abs-
tragdo inerente ao ‘sujeito racional universal’. Esse tipo de enten-
dimento reforca a hegemonizagido do sentido de sujeito racional
capaz de exercer acao individual. Embora a abordagem pela relacdo
com o saber, ndo refute de forma clara esse tipo de entendimento do
processo de humanizagdo, ela chama a atengdo para a possibilida-
de de uma outra compreensao do significante inacabamento que me
parece mais instigante para ser futuramente explorada.

Trata-se de pensar essa incompletude ndo como caracteristica
de uma fase inicial do processo de humanizagdo, mas como condi-
cao de produgado de toda subjetividade. Essa interpretagdo permite
pensar a humaniza¢do como ‘entrada no mundo’ ou uma forma
de “tornar-se presenga” (Biesta, 2013). “Nascer, aprender, é entrar
em um conjunto de relacdes e de processos que constituem um
sistema de sentidos - onde se diz quem eu sou, o que é o mundo,
quem sdo os outros” (Charlot, 1997, p. 60). Em varios argumentos
desenvolvidos para sustentar os elementos para a construcao dessa
categoria, a questao da defesa da ideia de um sujeito inacabado
produzido em meio de “um conjunto de relacdes e de processos”
(Charlot, 1997, p. 50) emerge com forca. Em tempos de desesta-
bilizacdo dos fundamentos humanistas da educacdo moderna, de
questionamentos do préprio sentido de humanizar, esse entendi-
mento contribui para abrir caminhos para se pensar saidas teérico-
metodoldgicas para continuarmos a tentar “compreender e fazer
educacao, se ja ndo admitissemos poder conhecer a esséncia e a
natureza do ser humano” (Biesta, 2013, p. 19).

Fios soltos

Como anunciada, na introdugdo, a ideia de revisitar a catego-
ria relagdo com saber teve como intencao explorar o seu potencial
heuristico na leitura politica da realidade educacional. Para tanto,
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escolhi alguns fios que procurei desenrolar a partir do recorte pri-
vilegiado. Nesse movimento, ndo tive a intencado de propor costu-
ras consistentes. Alguns alinhavos foram ensaiados por meio da
aproximagao de formulacoes produzidas em diferentes quadros
tedricos, outros fios, ndo previstos inicialmente, foram identifica-
dos e apontaram outras pistas que merecem ser futuramente ex-
ploradas. As reflexdes desenvolvidas se assemelham mais a fios
soltos do que a um novelo. Sem possibilidade de arrematé-los,
os retomo aqui na tentativa de lhes oferecer certa coeréncia sob
forma de questdo com o intuito de continuar explorando a defi-
nigdo da categoria relagdo com o saber na pauta pds-fundacional
de forma a politizar radicalmente os processos curriculares em
contextos de formacio.

Como continuar pensando essa relagdo como possibilidade de
investir em processos de significacdo em torno de termos como
escola e/ou universidade como espagos-tempos onde seja possivel
“nos expormos ao que é estranho e outro”, e desse modo vimos
ao mundo como seres “Unicos e singulares — e ndo como casos de
alguma ‘forma’ mais geral ou embrionario do que é ser humano”
(Biesta, 2013, p. 96)¢

Neste nosso presente marcado pela emergéncia de discur-
sos autoritarios e de recrudescimento do conservadorismo, essa
e as demais questoes aqui levantadas provavelmente encontrarao
fortes resisténcias nas politicas curriculares em gestagdo, anterior-
mente mencionadas. Mas essa é justamente a principal razo para
continuarmos a discutir essas ideias e a procurar ferramentas de
analise para enfrentd-las. Afinal, como nos lembra Burity (2010),
“ha sim, uma disputa pelo que ha, pelo que esta acontecendo, pelo
‘para onde vao as coisas’. Em suma, mais do que uma guerra de
interpretagoes, uma disputa hegemonica pelo mundo em que vive-
mos” (Burity, 2010, p. 2).
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RELACAO FALTOSA

COM O CONHECIMENTO:
INTERPELACOES A POLITICA
CURRICULAR DE CICLOS

Erika Virgilio Rodrigues da Cunha*

Situando a discussao

Para a discussdo neste texto, focalizo interpela¢des no discurso
educacional mais amplo que pdem em marcha uma politica cur-
ricular especifica: a organizagdo em ciclos, em vigor na Rede Mu-
nicipal de Ensino de Rondonépolis/RME (MT), desde o ano 2000,
e na Rede Estadual de Educa¢do/REE de Mato Grosso desde 1998.

Para maior parte da literatura educacional, os ciclos consti-
tuem um modo de organizagdo escolar informado por fundamen-
tos democréticos de educacdo (Mainardes, 2009). Nas politicas
desencadeadas nas ultimas décadas no Brasil, os ciclos sdo apre-
sentados como uma forma curricular inovadora, em oposigdo a or-
ganizagao seriada, muitas vezes considerada com “maior potencial
de concretizar o propésito de democratizagdo do ensino” dentre
as reformas esteadas em nome da qualidade da educagao (Sousa;
Barretto, 2005, p. 1).

1 Professora da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), campus Rondonépolis.
Coordenadora do PPG em Educacdo da UFMT Rondonépolis. E-mail: erikavrcunha@
gmail.com.
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Por intermédio da perspectiva discursiva, tenho colocado em
tensdo a conceitualidade que sustenta a proposicao de ciclos no
registro salvacionista. Nela, a defesa dos ciclos é regida por uma
pretensa positividade conformadora de concepcdes, regras, mode-
los, hierarquias, certezas sob as quais se mantém uma relacao de
finitude com a significagdo e também, nestes termos, uma relagao
de finitude com a significagdo do que seja educar ou educagao.

A perspectiva discursiva tem implicado a desconstrugao de
conceitos com certa estabilidade no campo de investigagio ou,
antes, da ideia mesma de uma conceitualidade como condicdo
de interpretagdo dos objetos no social (Beardsworth, 2008). A
conceitualidade, como um trabalho sisifico de sustentar qualquer
algo como um conceito, é possivel apenas (como uma pretensao)
na abordagem que leva em conta a finitude da (estrutura de) sig-
nificagdo, na qual a discussdo sobre a significacdo (a linguagem)
ou ndo se faz presente ou apenas se insinua sob um formalismo
linguistico.

Tendo, pois, a pensar o significante ciclos como “um nome
da/na politica pela qual se busca construir o projeto de uma escola
democrética” (Cunha; Lopes, 2017, p. 2). Ainda que significantes
nomeiem (ndo mais que) diferengas 6rfas de qualquer positivida-
de primeira ou essencial, o nome ciclos (e todo o trabalho sob tal
nome) produz efeitos politicos no curriculo. De tal modo, assim
como outros (Lopes, 2015; Costa, 2015; Oliveira, 2012; Oliveira,
2015), tenho lidado com a pesquisa como via importante de des-
-sedimentar interpretagoes cristalizadas na base de significantes
privilegiados como universalismos (ciclos, conhecimento, inte-
gragao curricular, profissionalismo docente, emancipacao etc.) nas
politicas de curriculo.

Nesse sentido, a investigagdo de ciclos perfaz um trabalho
tedrico-estratégico de fazer vir a superficie as disputas de sentidos

em torno de termos defendidos na politica; de dar visibilidade as
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disputas como aquilo o que, por esséncia, se encontra ja, antes e
sempre, no lugar de qualquer conceito, de qualquer universalismo.

Neste capitulo, em especial, foco ndo a politica curricular de
ciclos, como fiz noutro lugar (Cunha, 2015) ao discutir localmente
uma experiéncia entre os anos de 1999 a 2011, mas as interpela-
¢Oes a esta politica investigada, aquilo a gue (e a quem) tal politica
responde ou julga poder responder. Ao encarnar (localmente) uma
disputa social mais ampla, a nomeacao ciclos constitui uma forma-
cao discursiva, um espago-tempo de configuragao politica.

Atentar-se ao nome ciclos significa considerar a politica local
como uma historicidade moldada a partir de uma instabilidade
essencial atinente a linguagem, sob a qual se mostra o carater
incompleto dos agentes sociais e, simultaneamente, se projetam
movimentos de regulagdo social. Pontualmente, enfatizo o movi-
mento que possibilita a tal contexto de significagdo — a politica de
ciclos — se projetar como um principio de leitura de uma proble-
madtica educacional/social.

Tenciono também, ao apresentar esta pesquisa, expressar as
opgoes realizadas para investigar uma dada politica com base nos
aportes da teoria do discurso. Sem qualquer pretensio de propor
um modelo, uma metodologia ou mesmo um caminho fixo de in-
vestigacao, julgo que expressar as opgoes tedrico-estratégicas em
uma pesquisa especifica pode contribuir para realizagdo de outros
trabalhos na mesma direcdo. Isso porque, na medida em que os
aportes pds-estruturais sdo incorporados, entendo que ndo apenas
as nogoes tedricas se modificam, mas também as estratégias utili-
zadas em nossas pesquisas. Igualmente, hd necessidade de cons-
truir tais estratégias discursivas especificamente para o campo da
politica de curriculo.

Com esses referenciais, e (sempre) no risco de pensar a inves-
tigagao a partir deles, atento-me nesta discussao a configuracao do
campo educativo nos anos de 1990, caracterizada por reformas,
producdo e instituicdo de textos politicos, conferéncias mundiais
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de educagdo. Busco realgar esse cendrio como de interpelagdes a
politica de ciclos, nele focando a relagdo com o conhecimento mar-
cada pela falta. A meu ver, essa relagao faltosa com o conhecimento
opera um corte antagdnico na significacdo e projeta a ideia de atra-
so e inadequacdo da educagdo. Essa interpretacao é possivel ante a
sedimentagOes outras existentes no campo educativo, ante a tragos
de tradigbes pedagdgicas evocadas no impulso de se julgar poder
conter a angustia (Derrida, 2011) frente ao que impde trauma ao
social/a educacdo, ante a fissura constitutiva de tudo no social.
O corte antagdnico coordena, no mesmo golpe, a construcao da
necessidade de superar o atraso e a inadequagao da educagdo via
proposicdo de ciclos como inovagdo. Nao h4, por isso, uma cons-
ciéncia racional’ (um quem) a determinar os rumos da politica.

Estrategicamente, tenho me interessado em entender como
determinados constrangimentos ou respostas se tornam possiveis
ou comparecem na agenda politica pela reinscri¢io de significantes
privilegiados por diferentes tradi¢des; quais negociagdes sao feitas
em nome disso que se projeta como marcas do campo educativo e
curricular em uma constitui¢do singular, uma simbiose-singulari-
dade forjada por configuragdes histéricas especificas, compreen-
dendo um espago-tempo tnico, nunca reproduzivel.

Opgoes tedrico-estratégicas na pesquisa

A perspectiva pés-fundacionalista de Ernesto Laclau credencia
pensar a politica como uma formacao discursiva. Como entende
Laclau (2011), o terreno social é o de uma retoricidade generaliza-
da, que torna possivel a politica ou sem a qual a politica ndo exis-

2 Para a perspectiva discursiva, as decisdes em torno da ou na politica (e em tudo) sao
decisdes feitas no terreno de uma indecidibilidade insuperavel. Aquilo pelo que se diz
“sim” ndo tem o correlato com um pensamento racional, porque toda decisdo irrompe de
uma contingencialidade, seu contetido ndo resulta de uma escolha objetivamente refletida
e anterior entre diferentes alternativas. De tal maneira, a indecidibilidade nao implica a
suspensdo da capacidade de decidir, ou qualquer imobilismo, mas a impossibilidade de
fundamentar racionalmente as razoes de uma decisao.
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tiria, ndo se justificaria. Nesse terreno, a politica se configura como
uma totalidade estruturada resultante de uma pratica articulatéria,
um discurso. De tal maneira, Laclau (2011) entende que ndo é a ne-
cessidade que pde em curso a politica, mas a contingéncia. De tal
maneira, a instituigdo de uma politica vai implicar a constituigdo
de um momento de uma instituigdo originaria do social (Marchart,
2009). Qualquer que seja a politica, ela ndo realiza o sentido em si
ou a origem de qualquer coisa, uma esséncia, um conceito ou uma
verdade. Na tentativa de impor sistematicidade ao social, a politica
processa uma escolha, bem como a repressao/exclusdo entre mui-
tas alternativas no terreno da decisdo politica.

Nesse aspecto, explicar a contingéncia em uma politica é
explicitar como o instituido assume a forma de uma presenga
objetiva do sentido, a partir de sedimentagoes (visdes e valores
cristalizados sobre dados objetos ou dada realidade). Por vezes,
a politica se apresenta sobredeterminada por dicotomias tdo hie-
rarquicamente marcadas que se torna dificil perceber o privilégio
(de alguns sentidos) pelo qual trabalha o poder, levando a que a
objetividade seja conduzida como mera presenca (Marchart, 2009)
de uma esséncia, uma origem. E nesses termos que no trabalho
tedrico-estratégico de investigacdo tenho entendido a politica cur-
ricular como um arranjo de objetivagdes muito especificas frente
a (permanente) instabilidade social. Objetivagbes projetadas como
compreensdes particulares de problematicas locais e, ao mesmo
tempo, disputas discursivas que levam distintos processos politi-
cos a se manifestarem singularmente. Tais objetivagdes/sedimen-
tagoes, compreendo, sdo produzidas a partir de um antagonismo
ja instalado socialmente e que credencia a tradugao® de algo como
ameaga a sociedade, ao mesmo tempo, a interpretacao disso como
o que causa a instabilidade social.

3 Tradugdo, como tratada por Derrida (2006a) em Torres de Babel, disparada no idioma
préprio (na sua lingua) ante a impossibilidade de falar o idioma do Outro.

249



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

Meu interesse tem se voltado ao que, nas politicas de curriculo
em curso, tem configurado a leitura de ameaca iminente ao social
e a educagao, aquilo que é interpretado ndo como incompletude
da educacao, da identidade a ser formada, mas como causa dessa
incompletude (e do que supostamente faz desejar). Em funcao da
leitura de uma ameaca eminente, diferencas se tornam equivalidas
em articulagoes discursivas que projetam a politica como possibi-
lidade de ordenagao social (Laclau, 2011). A esse respeito, Laclau
(2000) pondera que pretensdes universalizantes (de democracia)
imprimem um “fosso” entre as tarefas e os agentes, o que pode ser
explicado nessa teorizagdo como uma lacuna irrecuperavel entre o
desejo e sua satisfagao.

A impossibilidade de universalizagdo de qualquer pretensao
da politica é sustentada pelo fato de que ndo héd nada que, uma
vez instituido, seja capaz de realizar-se em plenitude e de fazer
o desejo recuar. Nao sendo possivel articular o desejo em pala-
vras, “desejo, logo existo” perfaz a condigdo (psiquica ou social,
individual ou coletiva) mesma de se estar no mundo. Constitui o
estar no mundo e na luta politica que se mostra a possibilidade de
toda conjectura para o social, igualmente expde “o carater infinito
dessa distancia” (Laclau, 2000, p. 36), a impossibilidade de fazer
cessar isto que (entdo) serd sempre (ndo o desejo em si, mas) algo
suposto do desejar.

Tais premissas se encontram assentadas na leitura psicanali-
tica do desejo no pensamento politico de Laclau ao afirmar que a
totalidade da sociedade é um objeto impossivel. Para o estudioso
argentino, a necessidade estrutural ou a ilusdo de uma unidade to-
tal (tal como aquela entre mae e filho na coisa freudiana) no social
(na politica) serd sentida nos termos do objeto a, serd percebida sem
que nenhum significante seja capaz de conter o desejo em si. Sen-
do o desejo em si inalcangavel (porque inefavel), todo significante

sempre e apenas encarnara o suposto objeto que faz desejar. Isso
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porque tal objeto é simbdlico, ele ndo existe de fato. Ele apenas re-
presenta o desejo que pode repousar em qualquer objeto, palpavel
oundo. Ele da ao sujeito a ilusdo de que o objeto o tornara comple-
to, satisfazendo seu desejo (Elia, 2010) ou se colocando, esclarece
Fink (1998, p. 84), como “o complemento do sujeito, um parceiro
fantasmatico que sempre desperta o desejo do sujeito”.

Nessa via, Laclau (2000) entende que a formacao discursiva*
— a politica, um sistema de significacdo — assume a representacao
de uma coisa impossivel (a unidade), algo que o transcende, um
objeto investido de representar a totalidade (de algo) impossivel.
Tal como o objeto a lacaniano, esse movimento tenta expressar
a recomposigdo de uma totalidade ou unidade (a coisa perdida).
Destarte, toda representagao sera sempre representagao da repre-
sentagdo, infinitamente e sem origem, mostrard a si mesma como
escape ou limitagdo.

Laclau (2000, p. 106) considera, assim, que “o social s6 existe
como o vao intento de constituir esse objeto impossivel: a socie-
dade” e afirma que “a utopia é a esséncia de toda comunicagao, e
de toda praética social” (Laclau, 2000, p. 106). De tal modo, entende
que a politica se manifesta como “vontade de totalidade”, dese-
jo de sociedade conciliada, passivel de controle, porque suposta
como plenamente interpretavel.

Na leitura psicanalitica, “o desejo, diferentemente das deman-
das, ndo pode ser dito, nem formulado, apenas visado pela per-
gunta ‘Che vuoi¢’” (Elia, 2010, p. 61). “O que queres¢” é a pergun-
ta a demanda, a interpelagdo malograda feita para ser recusada.
Chamando a atencdo para o fato de que a interpelacdo pde a vista
a incapacidade do sujeito de satisfazer a identificagdo simbdlica,

4 Ou o sistema, similar a l6gica de um contexto (ou como a prépria possibilidade do contexto
(como [a mencado a/] a delimitagdo precéria do sentido).

5 Diz respeito & famosa férmula lacaniana sobre o desejo, discutida no Semindrio 20: mais
ainda: “Eu te peco — o qués — que recuses — o0 qué¢ — o que te oferego — por quéé — porque
nao é isso — isso, vocés sabem o que é, é o objeto a” (Jorge; Ferreira, 2011, p. 29).
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Zizek (2003, p. 111) pondera que na politica “a melhor maneira de
frustrar a demanda é atendé-la, consentir nela sem reservas”.

Nesses termos, se pode dizer, para Laclau, que uma falta ori-
ginal constitui o sujeito e institui algo de uma ordem completa-
mente diferente também na constituicdo do social. E isso, para o
estudioso argentino, que faz impossivel a realizagao final de uma
totalidade e, simultaneamente, faz possivel a pluralizacao dos fun-
damentos (Marchart, 2009). Ao pensar toda produgdo social como
producdo sob uma ordem furada por uma falta, Laclau (2013) en-
tende que a auséncia de fundamentos no social cria a possibilidade
de (ou revela) um deslocamento sobre o qual certos objetos (tao
s substitutos) passam a ocupar o lugar do fundamento. O movi-
mento presenga-auséncia a compor o lugar do fundamento realca
a falta como uma fissura ndo suturavel no social, um lugar sobre
o qual se inscreve sem cessar a fantasia fundamental de unidade
integradora (tal como 4 coisa freudiana), o desejo de totalidade, de
maneira que a totalidade é permanentemente requerida sem nunca
poder ser alcangada.

Por sua vez, em Derrida a interpelacdo se apresenta como o
que é onipresente e, simultaneamente, inacessivel. A impossibili-
dade de unidade (de esséncia) de todo objeto é radicalizada pela
afirmacdo da impossibilidade do signo (Derrida, 2011) encetan-
do o caréter aberto da linguagem. Nenhuma definigdo (de curri-
culo, de politica, de qualquer coisa) pode comparecer como um
“enquanto tal” (uma positividade, verdade absoluta), porque um
“enquanto tal” ndo é sendo o correlato de uma das interminaveis
denegacdes da linguagem frente a impossibilidade do signo. Como
adverte Duque-Estrada (2002), a impossibilidade estrutural mostra
a tudo como parcialidade a partir de uma negativagao. Até porque,
pela linguagem, campo do Outro, a outra cena, toda suposigao (de-
finicdo) de sentido se apresenta nunca em fun¢do da necessidade
(arrazoamento, previsibilidade, precisdo), mas sempre em funcao
da contingéncia (Laclau, 2011). Se apresenta, como tendo a pensar,
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como resposta as denegagdes do Outro (Derrida, 2006b), da lingua-
gem, de uma heterogeneidade jamais superavel.

Para a chave desconstrucionista, também acessada por Laclau,
as opcoes feitas em uma politica (contetddos articulados sob uma
nomeacao) constituem-se como respostas que, no entanto, ndo sao
passiveis de serem confrontadas com suas perguntas. Respostas,
na medida em que a politica, assim como a religido, a filosofia, a
moral e o direito, desdobra-se como instancia de uma responsabi-
lidade assumida (Derrida, 2006b) pela afirmagao de um saber so-
bre o mundo. Nessa via, dissimula-se a pretensa “subordinacién de
la ética y de la politica al conocimiento objetivo”, da responsabili-
dade a objetividade desde uma relagdo racional e metafisica com o
mundo (Derrida, 2006b, p. 35) que, no entanto, nunca o apreende
ou domina, nunca deixa de simplesmente (mas complexamente)
ser resposta. Respostas (praticas de poder) aquilo que se julga en-
tender, mas que ndo se pode entender porque é Outro, linguagem
ou a linguagem como campo do Outro, como assinala Fink (1998).
Respostas a linguagem pela incompletude que lhe é inerente (que
em tudo se imprime) e que, por isso mesmo, inquire, nega a pos-
sibilidade de completude de uma identidade e pde a responder, a
afirmar a necessidade de completude.

Na discussao que apresento a seguir, tendo, pois, a conceber a
politica como estruturas de suposigao esteadas como objetivagdes,
de maneira que sua configuragio é projetada como resposta dese-
josa de suturar o que é da ordem da auséncia, que é um vazio; isso
que nao se sabe o que ¢, que o desejo instala como falta. Proble-
matizo, nesse gesto, o realismo na base das politicas de curriculo,
ao mesmo tempo em parte da teorizacdo do campo do Curriculo
e da investigacdo, uma vez que o campo tedrico, a investigagdo e
a politica, marcadamente, mantém relagao objetivista com o “co-
nhecimento”. Penso a politica como disparada desde “uma crenca
na objetividade da linguagem e da teoria que, de algum modo,
se apresentariam em sua forma plena, porque conectando signifi-
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cante, significado e um referente real em um contexto original de
produgao” (Lopes, 2016, p. 131).

Por se supor que o caos, uma crise anunciada na educagao
e a impossibilidade de uma formacao plena sejam causados pela
auséncia de (um tal) conhecimento, a politica curricular é funda-
da como promessa de garantia do conhecimento a todos, de que
todos irdo aprender os conhecimentos essenciais, condi¢do de
equidade social, de garantia de direitos, de uma sociedade justa
e igualitaria. A centralidade de (um tal) conhecimento é edificada
por diferentes inscri¢des do realismo no pensamento educativo e
curricular®, que “tém por referéncia uma realidade suposta como
podendo ser compreendida e descrita fora da experiéncia humana”
(Lopes, 2016, p. 131).

Assumindo uma perspectiva antirrealista, entendo com Lo-
pes (2015) que a nomeacdo dos objetos como realidade esta in-
variavelmente implicada por formacdes discursivas nas quais se
faz impossivel dissociar tais objetos do conhecimento acerca de
tais objetos, uma vez que objeto e conhecimento do objeto per-
fazem construcdes (praticas) mediadas pela linguagem. Dito de
outro modo, ndo ha um “para além da linguagem” restaurador da
verdade primordial dos objetos no mundo, incontaminado, fora
do jogo sempre aberto da significacdo. Como assevera Derrida
(2008), vivemos na clausura da linguagem sem ter como dela sair.
Estamos condenados aos riscos de escolhas constituidas invaria-
velmente por exclusdes.

Interpelacdes e respostas: a projecao da politica curricular de ciclos

Trato agora das interpelagdes que pdem em marcha a politica em
atengdo ao que tem sido nomeado como movimentos reformistas
na educagao. Configuradores de uma leitura especifica (objetiva-
¢des) sobre o social e a educacgao, tais movimentos reformistas se

6 Ver Lopes (2015).
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apresentam como a quem a textualizagdo da politica educacional
de Rondonépolis (MT) e de Mato Grosso julga responder.

Para a discussdo, focalizo o texto “Educacdo: um tesouro a
descobrir” (UNESCO, 1997), assinado pela Comissdo Internacio-
nal sobre Educagao para o século XXI da Organizagio das Nagdes
Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Mun-
dialmente conhecido como Relatério Jacques Delors, esse texto foi
produzido em 1996 e publicado no Brasil em 1997. Sua discussao
nesta pesquisa decorre do fato de que foi amplamente mencionado
pelos sistemas de ensino a partir dos anos de 1990, especialmente
a partir da ideia de uma “educacdo a prova da crise das relacoes
sociais” (UNESCO, 1997, p. 52). Também trabalho com textos po-
liticos sobre os ciclos, assinados pela Secretaria de Estado de Mato
Grosso (SEDUC, MT) e pela Secretaria Municipal de Educacao de
Rondonépolis (SEMED, MT), publicados entre o inicio dos anos
de 1990 e a primeira década dos anos 2000.

No modo como estou concebendo aqui, interpelagdo tem a
ver com identificagdo ou com os deslocamentos produzidos na di-
recdo de novos processos de identificacao (Laclau, 2000), na medi-
da em que as disjung¢des sociais sdo traduzidas como causadas pela
falta de. Para Laclau (2000), ante a instabilidade e o caos permanen-
tes no social, ante as disjun¢des entre desejo e realizacdo do dese-
jo, entre significante e significado, desejo de plenitude dos objetos
pelos quais lutamos e sua impossibilidade, leituras acerca do social
(a todo tempo) se tornam disponiveis (de modo mais duradouro
ou menos duradouro) como interpretagdes do caos como crise.
Trata-se da criagdo da crise como problema solucionavel (obra da
metafisica) e, simultaneamente, criacdo das vias de sua superacao.
Tais leituras recortam o social com a pretensdo de moldé-lo har-
monicamente, pdem em curso (a todo o tempo) referéncias ao que
seria uma realidade concebida como melhor e, assim, pdem em
curso a prépria luta politica no terreno social como deslocamentos
que intimam novos processos de identificagao.
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Como acenei, um trato com a educagdo coordenado por uma
relagdo com o conhecimento marcada pela falta caracteriza o moto
da politica em questao, que emerge num cendrio de sedimentagoes
sociais a partir de interpelagbes especificas ao campo educacional.
Tais sedimentacdes comparecem como a dimensdo do que ja é
sabido, do que se entende como racionalizado, formalizado e, por
isso, faz estofo as problematicas sociais.

De modo contundente, o realce de mudangas profundas em
aspectos que caracterizam um outro tempo para vida social é feito
a partir de afirmagOes bastante gerais, propensas a destacar fragi-
lidades ou problemas gerados pelo modelo de desenvolvimento
em curso no Ocidente. A enunciacdo do desenvolvimento sinaliza
para certos elementos de uma agenda politica suposta como ne-
cessaria e urgente, no entanto desprezada por aqueles que ainda
se encontram a margem do que é proposto como progresso. Se

considera, pois, que:

[...] As disparidades foram acentuadas pela competicdo
entre nacdes e os diferentes grupos humanos: a desigual-
dade na distribuicdo dos excedentes de produtividade
entre os paises e até no interior de alguns paises consi-
derados ricos, revela que o crescimento aumenta a sepa-
ragdo entre os mais dindmicos e os outros. Certos paises
parecem, assim, esquecidos na corrida pela competitivi-
dade. As disparidades explicam-se, em parte, pela dis-
fungdo dos mercados e pela natureza, intrinsecamente
desigual, do sistema politico mundial; estdo também
estreitamente ligadas ao tipo de desenvolvimento atual
que atribui um valor preponderante a massa cinzenta e a
inovacdo. (UNESCO, 1997, p. 70).

Constitui-se, assim, um desenho da desigualdade produzida
pelo modelo de desenvolvimento vigente. Ao se ter como légica a

conexao entre economia, desenvolvimento cientifico e tecnoldgi-
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co e desenvolvimento (‘progresso’), produz-se a crise social como
uma desigualdade instada, “estreitamente”, na relacdo com o co-
nhecimento. A ideia de globalizacdo contextualiza a necessidade
da politica pressupondo-se a obviedade da natureza das mudangas
em curso. E ressaltado que “sobre o fenémeno da globalizagio serd
suficiente lembrar que esse processo, configurado historicamente
na virada do século, caracteriza-se pela formagido de um mercado
Unico e global” (Mato Grosso, 1997, p. 11), no qual “a racionali-
zagao dos processos produtivos acaba promovendo a extingao de
postos de trabalho, criando o desemprego e a desvalorizagdo da
forca de trabalho” (Mato Grosso, 1997, p. 11).

A textualizacdo da politica avulta, nesses termos, os interesses
do mercado, produzindo, por um lado, a desigualdade atinente a
emprego e renda, o aprofundamento do fosso entre ricos e po-
bres ou a agudizagdo da pobreza, ao inserir uma nova légica nos
processos produtivos; por outro, impedindo a ordem social demo-
critica, na medida em que predomina o monopdlio do mercado
sobre os avangos tecnolégicos tornando impossivel a distribuigao
de seus beneficios.

Admite-se ser “necessario compreender, todavia, que a globa-
lizagao, em si, ndo é um processo negativo” (Mato Grosso, 1997, p.
11). Ao suscitar a possibilidade de constitui¢do de um tempo futu-
ro de progresso, na conexao entre tecnologia, desenvolvimento e
conhecimento, é ressaltado que “os avancos da ciéncia e da tecno-
logia constituem-se num importante patriménio da humanidade,
os quais, se democratizados, poderiam ter seus efeitos positivos
potencializados em instrumento de melhoria de qualidade de vida
para todos” (Mato Grosso, 1997, p. 12). E argumentado que:

O grande desafio que se coloca para uma sociedade que se
pretende democrética, de fato, é transformar o sentido mera-
mente econdmico da internacionalizagdo. Trata-se de ampliar

o conceito de globalizagdo, incluindo também os direitos da
cidadania, da integracdo cultural, da democratizagdo do acesso
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a todas as formas de tecnologias e a todos os avancos da cién-
cia. (Mato Grosso, 1997, p. 12).

A visdo da globalizagdo como um processo meramente eco-
némico permite postular a “transformacao” de seu sentido ao pro-
duzir a necessidade de outra identidade (cidadania) que ndo se faga
(entdo) subjugada pelos interesses do capital. A condi¢do apontada
para isso é a plena participagdo nos processos produtivos através
do acesso ao conhecimento. Essa compreensdo é possivel quan-
do a cultura é vista como de certa maneira determinada pela eco-
nomia, quando se projeta uma concep¢ao particular de sociedade
como totalidade, na qual a cultura configura uma peca dominavel
a favor ou contra a economia. Somente sob a crenga em uma so-
ciedade como totalidade é viavel pensar algo como uma integragao
cultural e uma identidade forjada pelo conhecimento como corres-
pondentes a um novo estagio das relagdes sociais.

O realismo em torno do conhecimento a ser garantido pela
escola faz desse objeto privilegiado a chave para uma sociedade
decifrada, para uma realidade (sociedade) mais elevada, porque
submetida a vontade da consciéncia que a essa realidade poderia
se antecipar. A crenga na totalidade reduz a cultura a mesmidade a
ser aprendida por todos e, portanto, a mesmidade garantidora de
uma integragdo social desejada. A totalidade, nessa relacdo com
o conhecimento, chega a ser aquilo a que o conhecimento é capaz
de restituir ao social tal como um espelho a projetar uma imagem.
Com tais bases, é sustentado que:

O novo século é, em esséncia, sindbnimo de horizonte de nova
esperanca. Uma esperanca que, por ser eminentemente hu-
mana e humanizadora, elege a prioridade educativa como sua
aliada incontorndvel na edificacdo de uma nova ordem social
onde todos contam e cada um possa ser capacitado para parti-
cipar ativamente num processo de desenvolvimento que, para

o ser, recupera a centralidade da pessoa na sua mais plena e
inviolavel dignidade. (UNESCO, 1997, p. 224).
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Ao destacar esse movimento de amplificagdo de certos senti-
dos e aspectos na caracterizagdo de um tempo, ndo tenho em vista
negar o modelo de desenvolvimento em curso, ou sequer cogi-
tar que os efeitos desse processo sejam construgoes de linguagem
sem implicagOes materiais. Penso a globalizacdo como um proces-
so que, desde os anos 1980, se caracteriza como um movimento
de aceleragdo de trocas e mobilidade no mundo, ampliado pelas
novas tecnologias e pela informacao, que coloca em curso nas so-
ciedades capitalistas ocidentais a expansao do conservadorismo e
das ideologias do mercado (Laclau, 2000).

Dessa forma, ndo nego a possibilidade de se pensar na rei-
vindicacao de direitos que, de algum modo, possam minimizar os
efeitos dos processos de exploracdo em marcha num tempo no
qual o capitalismo se mostra mais avancado. Penso, todavia, ser
importante trazer a discussdo que a énfase no viés econdémico da
globalizacdo (como pavimentagdo da politica) tende a ocultar uma
face mais complexa desse processo, caracterizada pela maior visi-
bilidade das diferencas e, por isso mesmo, de interesses e reivindi-
cagdes sociais cada vez mais plurais.

Nessa via tendo a destacar que tal corte/conformacao do con-
texto politico-social nesses discursos desdobra-se de uma relagao
com a teoria politica que ja é ela mesma a formulagdo/antecipagdo
(objetivagao) do problema numa relagao estrutural com os objetos
sociais. Seguindo Macedo (2006a), entendo que problematizar o
corte a partir do qual a contextualizacdo da politica educacional
se desenha — sob o privilégio do viés econdémico a projetar a ideia
de desigualdade pela diferenga de classe — ndo significa abando-
nar o interesse politico caracteristico dos estudos sobre curriculo,
mas distender tais interesses “em um modelo que articula econo-
mia, politica e cultura” (p. 285). No entendimento de Macedo, essa
distensdo pode conduzir a uma leitura “do espagotempo da politica
como um cruzamento entre caracteristicas globais do capitalismo
e especificidades locais em um processo que envolve hibridismos”
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(2006b, p. 286) que, potencialmente, tende a dilacerar certezas
moldadas estruturalmente.

Penso, entdo, que transformar a légica economicista pela qual
a globalizacdo é entendida, por meio da equiparagdo das condi-
¢Oes de participacao (através do conhecimento) no mundo desen-
volvido, ao mesmo tempo em que se tem como horizonte uma
sociedade na qual as diferencas sejam eliminadas, ndo conduz a
um mundo em que a globalizagdo se torna democratica. A prépria
ideia de uma incluséo social de todos (paises e individuos) sé pode
ser edificada por duas operages simultaneamente imbricadas: a
redugdo de toda diferenca a desigualdade econdmica ou desigual-
dade de classe (na leitura de uma sociedade estratificada) e a crenga
em um grau zero de diferenga social (um estagio, um tempo, o
futuro de harmonia plena). Se a tradugdo do social (das diferengas)
no campo educacional segue afirmando a estratificagdo social na
via do recorte economicista, é porque uma visdo bastante crista-
lizada no campo educacional tem reinscrito secularmente a ideia
de educagdo como instrumento de igualdade social ou salvagao
(Lopes, 2015). Nao é a toa que o relatério Delors (UNESCO, 1997)
apresenta, no Capitulo 2, a discussdo “Da coesao social a participa-
¢do democratica”, cuja primeira segdo intitula-se “Uma educagao a
prova da crise das relagdes sociais”.

Nao obstante, uma concepgao neutra de cultura como modos
de vida distintos e um impulso conservador, baseado na ilusao de
homogeneidade em torno de comunidades imaginadas hegemo-
nicas na modernidade (Macedo, 2006b), fazem circular certa ideia
de desigualdade social como desigualdade de conhecimento — cau-
sa das mazelas sociais —, a0 mesmo tempo que essa desigualdade
também ¢ lida como desigualdade cultural. Isso torna imaginavel
(objetivavel) reivindicar algo como a integracao entre culturas, por
exemplo, como forma de se atenuar as disparidades causadas pe-
los interesses do capital, enquanto, por sua vez, ndo se reconhece a
dimensao cultural operando nas relagdes entre global-local, nem se
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admite a prépria globalizagdo como producao cultural. Ressalto a
sedimentacio social de uma ideia de cultura como modos de vida
mais elevados pelo acesso ao conhecimento e a valores imputados
como legitimos, desde uma referéncia a um passado significado
nostalgicamente (Lopes, 2013) como mais nobre, como melhor no
apagamento/esquecimento das lembrancas incomodas.

E assim que a cultura pode ser manejada como coisa e a dis-
sociagdo do cultural e do econémico carreia sentidos de uma de-
terminagdo do segundo sobre o primeiro. Tal processo credencia
pensar na desigualdade como falta de acesso aos bens culturais, ao
mesmo tempo em que se investe na nogao de cultura como reper-
tério de conhecimentos. Ao se projetar a cultura como elemento
demarcador de lugares estruturais distintos, a partir dessa relagao
de falta, ela se torna ndo apenas um bem, mas algo capaz de de-
marcar lugares em um mundo coordenado na relagao entre o pro-
gresso e o atraso, o desenvolvimento econémico e a estagnagao, o
bem e o mal, e mesmo uma ideia de capital intelectual reduzida a
capacidade de producao.

E se ha maior visibilidade de certa compreensao sobre a pro-
ducdo da desigualdade, isso, de alguma forma ou dentro de certa
légica, autoriza a negacao das diferencas e libera imaginar comu-
nidades hegemonicas. Macedo (2006b, p. 329) explica esse tipo
de percepcao como “ilusdes de homogeneidade”, ao explicitar que
a subjugacdo das identidades pelos interesses econdmicos, por
exemplo, compde apenas uma das faces dos processos sociais em
curso e tal énfase ndo pode corresponder a uma totalidade dos
fatos. E por isso que entendo ser interessante ponderar o que esse
tipo de percepcdo (ilusdes de homogeneidade instadas na visdo da
cultura como um bem) torna possivel em termos de politica, na
medida em que esse corte ou desenho é o que justifica defender
certa légica de mudanca social.

A reducdo da globalizacdo ao econdémico — e tudo o que essa
reducdo credencia pensar — é possivel ao se ter por horizonte a
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ideia de que a sociedade (como totalidade fechada) deve ser ba-
lizada por um fundamento que ordene e ponha em curso formas
supostas como mais avangadas (racionais) de se empreender as re-
lagdes sociais. Por essa via, nogdes como igualdade, justiga social,
cidadania etc. sdo manobradas em jogos de linguagem que nio se
fazem valer sem que haja exclusdo. Mas essa exclusao tende a ser
ocultada ante a cristalizacio mesma da ideia de educacdo como
salvagdo, de igualdade como eliminagido de toda divergéncia ou
conflito pela emancipagdo, que o acesso a cultura e ao conheci-
mento podem garantir.

Com tal perspectiva, a pressuposigdo de uma integragao cul-
tural (incorporacdo a uma ordem para a qual, por alguma razio,
ainda ndo se pertence) ja agencia uma hierarquizagao, na medida
em que se compreende estar em curso um processo total de domi-
nagao ao qual cabe subverter com a produgao de outros interesses
(uma cidadania). Nesse caso, a ideia de integragdo cultural tanto
supde que determinados consensos sobre a identidade ja existem,
quanto implica que a transformacdo da subjugacdo a ordem eco-
nbémica opressiva seja, de algum modo, realizdvel com a projegao
de uma outra identidade racionalmente adequada, pardmetro sob
o qual devem ser delineados os esforgos por integracao cultural.
Nesse caso, também, jamais se realizaria uma integragdo, porque
no escopo de uma identidade racional/irracional pressupde-se uma
superacao necessaria de uma cultura considerada menos evoluida
frente a outra racionalmente idealizada.

Julgo que tais visoes reduzidas de globalizagdo e de cultura
se fazem mutuamente imbricadas na sustentagado de certos pri-
vilégios sociais. Ainda que se pense dilatar direitos, ainda que se
suponha haver uma vinculagdo logica entre a educagdo (ou, algo
diferente disso, a garantia de conhecimentos) e formas mais de-
mocraticas de vida social, quando é proposta a formacado para a
cidadania, a concepcdo de cultura af assinalada oculta exclusoes
de diferentes ordens.
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Contrapondo-se a essa énfase, Appadurai (2001) ressalta a
globalizagdo como um fenémeno mais amplo e mais antigo, in-
tensificado pelos avangos tecnolégicos e da informagao e caracte-
rizado por fluxos disjuntivos, ininterruptos e ndo convergentes de
ideias, imagens, tecnologias e pessoas. Para o autor, se supomos
tais fluxos como estruturas estaveis, é porque somos incapazes —
nossos dispositivos — de apreender, captar e processar tal movi-
mento. Com Appadurai, se torna impossivel sustentar um projeto
societario respaldado na defesa de algo como uma cultura e uma
necessdria integragao entre culturas. Se ha apenas fluxos culturais,
afirmar uma fixidez, fronteiras fixas, como modelos demarcados
para a identidade compreende sustentar um projeto de poder/do-
minagdo e ndo outra coisa. Nesse aspecto, Lopes e Macedo (2011,
p. 215) sdo pontuais ao afirmarem que “ndo hé culturas como coi-
sas, a ndo ser como estratégia de dominagao, como narrativas que
buscam evitar que se pense diferente”.

Considero que substituir a subjugagdo do cultural pela econo-
mia (o mercado) por algum nivel de definicdo de cultura, a partir
do qual se pressupde a possibilidade de uma integracdo, é man-
ter a dominacdo ou a dependéncia a uma dada ordem. Do mesmo
modo, pondero tais interpelagdes as politicas como o preparo deste
terreno que é o de uma imposicdo. Pergunto se é possivel que em
tal processo de integracao cultural ndo haja exclusdo. Se tal propo-
sicdo é possivel, no entanto, ela ndo ativa a nada que ja ndo esteja
em curso como processo cultural; ela apenas realca ou nomeia (ao
disputar sentidos) préticas sociais distintas como aceitaveis/inacei-
taveis (racionais/irracionais), legitimando socialmente certos pro-
cessos como praticas institucionais coerentes ou racionais.

Entendo que a ilusdo de reducdo das disjungdes, tal como
concebidas por Appadurai, a uma ordem estavel ou cerceada por
algo como a economia, permite projetar (objetivar) a ideia de uma
identidade (uma cidadania e uma integragdo cultural) como con-
dig¢do de democratizacdo (superagdo do caos ou da instabilidade,
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como vontades cristalizadas no pensamento moderno metafisi-
co), a partir do acesso as formas de tecnologia e aos avangos da
ciéncia. Mas se essa relagdo aproxima educagdo e ciéncia, ela ten-
ta excluir, por sua vez, relagdes sociais e relacdes com o conhe-
cimento julgadas como ndo coordenadas pela precisdo, verdade
empirica, ciéncia, mensuragao, utilidade social etc. Ndo obstante,
essa exclusdo torna enunciavel a ideia de uma cultura e de um tipo
de conhecimento superiores e, consequente a isso, uma necessa-
ria formacdo comum.

Neste registro contextualiza-se que a finalidade da educagao
nacional é “desenvolver o educando, assegurando-lhe a formagao
comum indispensavel para o exercicio da cidadania, e fornecer-lhe
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores” (Brasil,
1996). O artigo 22 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Na-
cional N° 9394/96 pressupde que uma identidade (construida pela
“ilusdo de homogeneidade”, é bom lembrar) propiciadora da cida-
dania vai ser garantida por uma “formacao comum”. Anunciando
os professores como os protagonistas dessa educacao, responden-
do a isso que é um chamado, nos ciclos “formacdo comum” é tra-
duzida como a oferta de conhecimentos a todos. De maneira que:

Pensar uma sociedade altruista, solidéria e humanizada, onde
a inclusdo social, politica e econémica é condicdo essencial
para a existéncia humana, é também tarefa da Educacao.
Conscientes dessa responsabilidade, convidamos todos os
parceiros a fazerem a leitura dessas concepcdes, compreen-
dendo o que cada estudante deve conhecer, seja no ensino
fundamental, nas idades em que se organizam os ciclos de
formacado humana, no ensino médio ou nas modalidades, pois
é com o trabalho pedagdgico que podemos lhes possibilitar a

convivéncia social em situacdo de igualdade de conhecimen-
tos. (Mato Grosso, 2010, p. 11).

O comum encarna o elemento reparador, portanto, integrador
das diferencas (de classe) existentes entre os individuos, ao ocultar

264



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

diferengas outras existentes, muitas delas negadas como deformi-
dades ou sequer sabidas. No mesmo gesto que imputa a necessi-
dade de uma formagdo comum, a l6gica de sociedade como tota-
lidade segue ao fundo esteando a reparacao das desigualdades. Ela
se faz via afirmacdo (consensual mesmo no campo educacional)
da necessidade de formacido da identidade como minimizacao (ou
nivelamento) das diferengas entre os paises/individuos em tempos
de mundializacdo da economia.

A projecdo de uma identidade se vincula a sentidos de inclu-
sdo, assim como a modos especificos de realiza-la, nas conexdes
feitas no Relatério Delors em torno da ideia de cidadania como
um centro sob o qual se veem justificadas uma atencdo a este

novo tempo:

Os sistemas educativos tém por missdo formar os indivi-
duos para a cidadania, assegurar a transmissdo de conhe-
cimentos e de cultura entre geracdes, desenvolver as ap-
tidoes pessoais. Tém ainda por missdo formar as pessoas
qualificadas de que as economias virdo a ter necessidade
no futuro. O desenvolvimento de um pais supde, em par-
ticular, que a sua populagdo ativa saiba utilizar as tecno-
logias complexas e dé prova de criatividade e de espirito
de adaptacdo, atitudes que dependem em grande parte
do nivel de formagao inicial das pessoas. O investimento
educativo €, assim, uma condicio essencial do desenvol-
vimento econdmico e social a longo prazo e deve ser pro-
tegido em periodos de crise. (UNESCO, 1997).

Essa inclusdo se realiza com um “investimento educativo” na
redistribuigdo do conhecimento e da cultura, uma tarefa preci-
pua dos sistemas educativos na légica moderna, mas, nos tempos
atuais, também por associar 4 falta de conhecimento a incapacida-
de de uso das tecnologias ou a inaptidao para o trabalho. A trans-
missdo cultural realizaria a continuidade de um passado entendi-
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do como virtuoso, garantiria a manutengao de valores superiores,
dados como certos, na medida em que o acesso as tecnologias
ou aos novos conhecimentos decorrentes da ciéncia e das novas
formas de trabalho, por outro lado, responderia a necessidade de
projetar a vida em funcdo “das exigéncias do futuro”. Fecha-se
o horizonte tendo em vista que “as novas tecnologias fizeram a
humanidade entrar na era da comunicacdo universal; abolindo as
distancias, concorrem muitissimo para moldar a sociedade do fu-
turo, que ndo corresponderd, por isso mesmo, a nenhum modelo
do passado” (UNESCO, 1997, p. 39).

Tais énfases credenciam objetivar o conhecimento como
caminho para a corregdo das desigualdades e produzem a ideia
mesma de nivelamento. E nessa via que se interpreta a formagao
bésica atual como problematica por acentuar a lacuna cultural, o
que evidenciaria, a0 mesmo tempo, o qudo distante a escola se en-
contra das mudangas em curso. A concepgao estatica e transparen-
te de conhecimento e de cultura, que torna ambos sinénimos e os
simplifica/reduz a condigdo do que pode ser transmitido, antecipa
que um tipo de conhecimento especifico deve estar em pauta nas
politicas educativas, atendendo-se a uma certeza quanto ao futuro.
Se tem como pressuposta uma relagdo automatica entre garantia
do conhecimento (uma coisa), o avango cientifico e tecnolégico e o
desenvolvimento econémico.

O que estd em pauta é a garantia de conhecimentos entendi-
dos como bdsicos enquanto se vislumbra uma conexdo automatica
entre as tarefas da escola e um mundo tecnoldgico exigindo com-
portamentos e formagao especificos. Na Conferéncia sobre Educa-
cdo Bésica em Jomtien, em 1990, fala-se em “necessidades educa-
tivas fundamentais”, julgando-se estar em curso uma desigualdade
em relacdo ao préprio conhecimento. A ideia de conhecimentos
bésicos enceta um movimento bastante caracteristico na teoria cri-

tica no campo curricular (e ndo apenas nela). Se a teoria critica con-
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testou a ideia de conhecimento como produto a ser adquirido (um
bem), ela também o afirmou como uma ferramenta a se dominar
(condigdo de totalidade social, da produgdo de uma consciéncia
critica, transformadora), como condi¢do da identidade.

Enquanto certos investimentos retéricos realcam a objetivida-
de de uma falta de conhecimento como atual causa de exclusdo social
e, igualmente, impedimento a inclusdo futura na nova ordem so-
cial desenvolvida, moldada pela atuagdo intensa da pesquisa, do
avango cientifico, a formacao (a educagdo [ou certa concepcao de
educacdo]) é objetivada como ndo apenas necessaria, mas neces-
saria ao longo da vida (UNESCO, 1997). O que se argui por ne-
cessario atende a uma ideia de um mundo no qual os interesses
sdo exclusivamente tecnolégicos e cientificos (empresariais) e, ao
mesmo tempo em que essa generalizacdo legitima uma identidade
(individual, nacional, mundial), exclui/rebaixa a tudo o que possa
estar vinculado a interesses destoantes, tudo o que, em alguma
medida, ndo participe dessa linguagem que nomeia o avango ou
formas avangadas (‘superiores’) de vida, sobretudo, por um alinha-
mento liberal com uma ‘identidade responsavel’.

Mas o que é apresentado como necessidade somente pode ser
assim entendido nessa relagdo que anuncia 4 falta. O conhecimen-
to como produto, cuja posse ou falta demarcara o estar dentro/
fora do mundo desenvolvido, é ressaltado como instrumento de
garantia da inclusdo, especialmente diante “[d]a constatacdo (...)
dos grandes desafios intelectuais e cientificos do préximo século”
que “ndo deve levar os paises em desenvolvimento a negligenciar
os motores classicos de crescimento, em particular, o indispensa-
vel ingresso no universo da ciéncia e da tecnologia, com o que isto
implica em matéria de adaptacdo de culturas e de modernizagao
de mentalidades” (UNESCO, 1997, p. 13).

Dessa forma se projeta racionalmente a ideia de que um re-

pertério de saberes ou de conhecimentos criticos é o que de mais
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sélido ha frente aos tempos atuais caracterizados pela incerteza,
profusdo de informagoes de toda ordem tendencialmente mani-
festas em leituras/interesses particulares que recortam e tornam
turva a realidade. A realidade é entdo objetivada como “[...] uma
nova fase de desenvolvimento, num mundo pés-industrial, onde
a riqueza de um pais ndo mais se constitui em recursos fisicos,
mas no conhecimento e na capacidade de lidar com uma torrente
de informacdes e mudancas cada vez mais aceleradas” (Rondoné-
polis, 2004). Molda-se a preméncia de que “os sistemas educati-
vos devem dar resposta aos multiplos desafios das sociedades da
informagdo, na perspectiva de um enriquecimento continuo dos
saberes e do exercicio de uma cidadania adaptada as exigéncias do
nosso tempo” (UNESCO, 1997, p. 68). A textualizagdo da politi-
ca ¢ arrojada sob afirmagbes de diferencas estruturais especificas,
conformadas na afirmacao de fronteiras antagdnicas:

[...] E corriqueiro constatar-se que a sociedade brasileira convi-
ve com o pré-moderno, o moderno e o pés-moderno, entre o
global e o local. Se por um lado temos um processo de globali-
zagdo homogeneizador, por outro, sdo evidentes os desniveis
na estrutura social, as diferencas de acesso a bens materiais
e culturais, a complexidade da vida cotidiana que atinge es-
pecialmente os mais pobres, a diversidade de destinos sociais
dos individuos... Isso tudo pede por politicas sociais eficazes,
especialmente por educacdo basica para todos, por uma cultura
“comum”, como lastro para outras possibilidades de insercao
na vida social, além da necessidade imperativa de proporcionar
as criangas e jovens meios cognitivos e operacionais que tanto
atendam necessidades pessoais como demandas sociais. (Mato
Grosso, 1997, p. 12).

Assim, impele-se a politica de ciclos (e as politicas em esta-
dos e municipios outros) a responder(em) pelo acesso e garantia
do conhecimento para todos nesta relacdo légica em que a razao
(a ciéncia, a teoria educacional), como dimensdo do célculo, do
ja sabido no campo social e na educagdo, precisa ser ndo apenas
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reconhecida, mas aplicada. A politica, como terreno de institui¢ao
do social, constitui o espago-tempo dessa realizagao.

Consideracoes finais

Na radicalidade do enfoque discursivo laclauniano assumido, te-
nho buscado investigar a politica sem a pretensdo de propor so-
lugdes ou de querer evidenciar falhas, no sentido de que haveria
impedimentos a serem superados para sua realizagao.

Minha estratégia tedrica tem consistido em caminhar em dire-
¢ao aos constrangimentos de sentidos na politica, a aspectos do de-
sejar ser, do querer significar a mudanca educativa, que se faz como
um momento imbricado por antagonismos e exclusoes. Nessa via,
tenho considerado que hd sintomatizagoes (significagbes proje-
tadas na busca de uma satisfagdo) naquilo que é excluido da ar-
ticulagdo politica, que é visto como disfuncdo, problema, mal, a
projecdo de uma ameaga a constituicdo da identidade dos agentes
sociais que devem encarnar a tarefa da mudanca social/educativa.

Tais sintomatizacOes sdo pensadas como construgdes contin-
gencialmente articuladas em processos de negociagao por deci-
sOes/afirmacdes que tanto criam a representagao do Outro — que
é Outro porque é sua propria condigdo de ser algo — quanto torna
responsavel quem afirma pelo que é afirmado. Nao obstante, es-
sas construgoes nao estabelecem verdades das quais ndo se pode
abrir mao, mas constituem contextualmente um valor (produzido
como verdade que se quer universal, embora proviséria, particu-
lar, precaria e contextual). Os movimentos de produgao discursiva
de uma verdade dependem de como certos discursos sdo capazes
de constituir a realidade, de como uma intersecdo entre distintos
discursos e sua inscri¢do social especifica tendem a produzir certa
realidade, de como se constitui algo sob o qual nos justificamos.
O que chamamos de verdade emerge entdo de uma relagao entre
discurso e poder (decisdo) e ndo de uma esséncia.
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Nesses termos, a teorizagao aqui assumida esforga-se em con-
trastar com a crenga de que os objetos sociais que disputamos na
luta politica podem ser pensados e desenvolvidos por bases racio-
nais ou légicas. A teorizagdo de curriculo busca, pois, se justificar
como um pensamento diferente sobre politica, na medida em que
deixa de ser interessante (pouco produtivo) teorizar o curriculo
como objeto ideal e passa a ser importante pensa-lo como produ-
cdo de sentidos coordenada pela busca por uma satisfacao.

Ao mesmo tempo, discutir a politica como formacao discur-
siva instada pela contingéncia tem configurado a pesquisa como
um trabalho de abalar o que, noutras perspectivas, tem sido apre-
sentado como certezas sob as quais a historicidade da politica é
apagada. Abalar esse gesto inquisitério de concepgdes capazes de
nos mover em dire¢do a uma ordem social estabilizada, da politica
como reivindicagdo de um lugar no qual os universalismos vive-
riam plenos, incorruptiveis, e ndo terfamos que lidar com fragilida-
des, equivocos, ambiguidades, precariedades.

Investigar a politica como que disparada pela contingéncia (e
nao pela necessidade) tem significado afirmar a historicidade das
decisdes tomadas contextualmente, respostas dadas a questdes que
nao podem ser formuladas. Trata-se de estremecer a pretensdo
metafisica de presenca, de esséncia, na base de universalismos
que, como tal, negam a alteridade, o diferir constitutivo da edu-
cagdo, sao manejados como lugar de anulagdo, constrangimento,
violéncia, negagao.

Nem por isso ha, na perspectiva discursiva, qualquer relagdo
de neutralidade com os objetos investigados. A investigagao se co-
loca a partir de um corte (violento), ele mesmo conformador da
investigacdo. Um corte que cria o contexto que se investiga na
dependéncia de uma escrita assinada (autoria) e sem a qual ndo ha
0 pesquisador tampouco o contexto de investigagao.

Ao ter em tela a teoria discursiva laclauniana, me propus a
explicitar como interpelagdes possibilitadas por sedimentagdes so-
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ciais credenciam a projegdo da politica curricular de ciclos na Rede
Municipal de Ensino de Rondonépolis (MT) e na Rede Estadual de
Educacdo de Mato Grosso, como respostas a instabilidade social/
educacional. Busquei demonstrar como o discurso mais amplo da
reforma opera sob cristaliza¢des que impedem a problematizagao
da politica como resposta a certas visdes conservadoras e neolibe-
rais de educagdo na atualidade. Este processo foi discutido tendo
em conta que uma relacdo faltosa com o conhecimento, como o
que causa a instabilidade educacional, projeta a politica curricular
de ciclos em um contexto especifico, como possibilidade de igual-
dade social e democratizacdo do conhecimento.

Defendo, finalmente, que nido ha qualquer relagdo de necessi-
dade entre as mudangas educacionais requisitadas e a ideia de um
conhecimento bésico (ou de conhecimento), de um curriculo na-
cional, um curriculo para o estado e um curriculo para o municipio,
a ndo ser uma relagdo de necessidade projetada pela perspectiva
de interpretacdo e recorte da mudanga ante a enunciagdo de uma
falta. Esse é o caso de uma relagdo particular entre significantes ou
demandas sociais na producdo da realidade estrutural, na qual o
conhecimento é posto ao centro (como fundamento) para se proje-
tar a emancipagdo ou a transformacdo de dada ordem.

E apenas pelo realismo em relacio ao conhecimento, como
um significante e uma demanda privilegiados contextualmente
num terreno social bastante sedimentado, que se torna vidvel sus-
tentar determinadas fungbes para as instituigdes sociais e papéis
especificos para os atores sociais. Mas essa ndo é uma operagao
da linguagem no sentido de um jogo de ilusionismo tendencioso a
persuadir a politica por uma légica desejosa de mostrar sua prépria
coeréncia. Para além disso, a contextualizagio e os motivos da po-
litica se veem coordenados pela possibilidade de validar determi-
nadas relacées sociais entendidas como normais ou moralmente
edificantes quando certa interpretagdo dos problemas sociais é fei-
ta na relagdo com algo que é vivido ou significado como privagao.
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Julgo que a politica curricular de ciclos se apresenta, nesses
termos, como uma técnica (em termos derridianos). Molda-se
orientada pela presungdo conservadora de reparagdo das diferen-
cas, promessa de igualdade de acesso a conhecimentos comuns,
promessa de uma identidade critica, responsavel, participativa, ci-
dadi, atenta as transformacdes do mundo do trabalho, as novas
tecnologias etc.

Entendo, entdo, que a tensdo quanto a falta/posse do conheci-
mento trabalha pela ideia mesma de reforma, compondo o cendrio
educativo mais amplo. Nessa relagdo, a no¢gdo moderna de conhe-
cimento como verdade, expressdo da realidade, mostra sua forga e
extensao ao ser inscrita como a ponte que leva mentalidades arcai-
cas a se tornarem concernentes com um mundo orquestrado por
bases racionais e pelo interesse comum.

Nao penso, ingenuamente, em desmerecer relagdes com o co-
nhecimento como possibilidades educativas, mas considero como
impossivel a relagdo entre conhecimento e uma identidade forjada
previamente por se julgar poder controlar os efeitos de um sobre
o outro. Se essas conexdes sao feitas no pensamento metafisico,
a suposta novidade que impele a politica é algada pela ideia de
um mundo novo (tecnolégico, midiatico, virtual e aceleradamente
produzido) para o qual a educagdo nio apenas prepara, mas é cha-
ve para se decifrar-dominar.
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Desde o final do século XX, a educacio brasileira vé-se atravessada
por crescentes demandas por “inclusdo” de grupos subalterniza-
dos, impulsionadas pelas dentncias de discriminagdo, exclusédo e
pela atuagado de movimentos sociais que tém provocado a incorpo-
ragdo dessas demandas nas agendas da sociedade civil, do Estado e
de instituicdes multilaterais (Oliveira, A., 2009; Oliveira; Oliveira,
2018). A tentativa de contemplar esses pleitos nos curriculos esco-
lares no Brasil — educagdo indigena, educagao das relagdes étnico-
-raciais, educagdo em género e sexualidade, entre outras — tem ge-
rado diferentes conflitos, deslocamentos e articula¢des nos quais,
de um lado, tenta-se conter ou administrar as diferencas, mas, do

1 Este artigo é um recorte da pesquisa realizada por Santos (2017). Contou com apoio
financeiro da CAPES.

2 Professora Adjunta da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), onde atua no
Programa de Pés-graduacdo em Educagdo (<https://www.ufpe.br/ppgedu>). Lider do
Grupo de Pesquisa “Discurso, subjetividade e educacdo”. E-mail: alarmo@uol.com.br.

3 Doutorando do Programa de Pés-graduacdo em Educagdo da Universidade Federal de
Pernambuco. E-mail: julio_oliveira_santos@hotmail.com.
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outro, os antagonismos sociais tornam-se, inevitavelmente, o limi-
te de toda tentativa de fixacdo de sentidos.

O antagonismo ¢ inerradicdvel do social. Demarca seu exte-
rior constitutivo e, igualmente, o limite para qualquer objetividade
se constituir como um sistema estavel, se instituir plenamente (La-
clau, 2000; Laclau; Mouffe, 2015). A hegemonia, nesse contexto, é
o momento em que um discurso particular ganha starus de univer-
sal, representando a totalidade desejada, porém, essa totalidade é
sempre precdria e contingente, passivel de ser permanentemente
desafiada e (des)articulada por outros discursos. Podemos pensar
o antagonismo, por exemplo, na tensdo entre a hegemonia das 16-
gicas heteronormativas no curriculo e os discursos que buscam re-
conhecer a crescente visibilidade de sujeitos com diferentes iden-
tidades sexuais e de género na escola, que ameagam a hipotética
estabilidade da formacao discursiva dominante.

As nog¢oes de hegemonia, articulagdo e antagonismo, como
se pode observar, lancam uma luz diferenciada na andlise das dis-
putas sobre género e sexualidade que atravessam os curriculos es-
colares. Neste capitulo, interessa-nos enfatizar que essas disputas
e produgdo de significados se entrelagam com outros marcadores
sociais de diferenca — como classe social, idade, raca e territério — e
destacar, a partir de exemplos de uma pesquisa sobre experiéncias
escolares de jovens gays de periferia (Santos, 2017), as potenciali-
dades do didlogo entre a teoria politica do discurso (TD) e pers-
pectivas interseccionais nos estudos de género (Brah, 2006; Brah;
Phoenix, 2004; Piscitelli, 2008), especialmente, no que se refere
a compreensao de diferentes politicas de agéncia nos curriculos
escolares — repressdo, conivéncia, negociagdo, formacao de redes
de solidariedade e resisténcia — que interpelam a regularidade dis-
cursiva heteronormativa. Assumimos, nesse contexto, a nogao de
curriculo proposta por Macedo (2006, p. 289), como “um espago-
tempo em que sujeitos diferentes interagem, tendo por referéncia
seus diversos pertencimentos”.
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As andlises interseccionais apresentam diversos pontos de
aproximagdo em relagdo a teoria politica do discurso (Laclau;
Moutffe, 2015) por buscar enfocar, incisivamente, as dindmicas de
articulagdo entre diversos marcadores de diferencas e por tentar
demonstrar que esse entrelagamento ndo implica, necessariamen-
te, no dominio fundamental de um marcador sobre os demais,
nem, exclusivamente, no fortalecimento de relacdes de domina-
cdo ou opressdo sobre o sujeito. O entretecer desses elementos
pode, inclusive, abrir possibilidades e desencadear alternativas de
acdo que escapam aos modelos previstos e regulados (Piscitelli,
2008). Ressaltamos, desse modo, que uma das contribui¢des mais
importantes das pesquisas sobre género e sexualidade no campo
da educagdo tem sido, precisamente, o desenvolvimento da capa-
cidade de analisar como os discursos sobre a diferenca costumam
ser elaborados, reproduzidos, interpelados e (re)articulados nesse
contexto e, consequentemente, quais as possibilidades negadas ou
bloqueadas pelos discursos hegemonicos.

A diferenca, nesse contexto, é tomada ao mesmo tempo como
(fuga ao) padrao de relagdo social e como experiéncia vivenciada
a partir das tentativas de (re)construir sentido para essas relacoes
e suas contradiges. A diferenga é sempre ja organizada em rela-
¢Oes parcialmente sistematicas — precdrias e contingentes — através
de discursos econémicos, politicos, culturais e institucionais e é
sempre processo de significacdo, lugar privilegiado de formacao do
sujeito e da realidade. Nesse sentido, suprime-se a ideia de eu e nds
como entidades unificadas, fixas e pré-existentes, e afirma-se suas
multiplas localidades, sempre relacionadas a praticas culturais, ins-
titucionais e a politicas cotidianas* (Brah, 2006; Laclau, 2011).

4 Embora haja também diferencas importantes entre as formas de elaboracdo dessa
problematica nos trabalhos desenvolvidos a partir da teoria politica do discurso e a partir
da perspectiva interseccional, optou-se, neste texto, por enfatizar a possibilidade de
uma articulagdo entre as duas perspectivas como estratégia de pesquisa, deixando para
outro momento uma discussdo mais aprofundada sobre as dificuldades e limites dessa
articulacdo.
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Estratégias discursivas de resisténcia e subversdo entre estudantes

LGBT de periferia: uma aproximacao ao cendrio da disputa

Analisar as experiéncias escolares sob a ética dos processos de ar-
ticulagdo nao significa negar a temporalidade continuista da educa-
cao (Macedo, 2006), seu conjunto de saberes legitimados e cultura
selecionada para transmissdo. Pesquisadores(as) e militantes de
movimentos feministas e LGBT, ha algumas décadas, denunciam
a fungio normativa que a educacdo escolar tem assumido ao (re)
afirmar a subordinacdo feminina, o binarismo e a heterossexuali-
dade como tnica expressao legitima da sexualidade e, consequen-
temente, ao estigmatizar e marginalizar pessoas que escapam a
esses padroes. Tais estudos (Louro, 2001, 1997; Junqueira, 2012a,
2012b; Britzman, 2001, 1996; Bento, 2011; Miskolci, 2012) enfa-
tizam que, através de praticas pedagdgicas supostamente desin-
teressadas, os curriculos reforcam a fixagao dos lugares/papeis de
género e tratam como “anormais” ou “desviados” aqueles(as) que
borram seus limites.

Nessa mesma linha, estudos genealdgicos sobre o projeto/
modelo escolar moderno (Foucault, 2009; Varela, 1994) ressaltam
que ha regularidades em sua performance, processos de diferentes
origens e localizagbes que tendem a se repetir como um método,
tentando expulsar perigos, prevenir desordens, exorcizar o inomi-
navel (Foucault, 2009, p. 134). A elei¢do de areas de conhecimento
e entretenimento por género; a vigilancia sobre o corpo e as vesti-
mentas; o controle dos modos de falar e se comportar; o manejo de
piadas, insinuagdes, chacotas e da violéncia fisica fazem parte dos
repertorios discursivos curriculares e estdo presentes, também, nas
narrativas® de todos os estudantes da pesquisa (Santos, 2017) que
discutimos neste capitulo.

5 Tais narrativas sdo um recorte de um corpus formado por entrevistas em profundidade,
com cinco jovens gays, com idades entre 17 e 20 anos, moradores de favelas/comunidades
e estudantes do ensino médio em escolas publicas de Pernambuco.
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Através dessas enunciagoes, ensina-se sobre sexualidade, gé-
nero, classe social, raca, territério e tenta-se regular a posicao que
cada qual deve ocupar na sociedade. AnténioS, jovem de 17 anos,
bastante popular no colégio, aluno do 3° ano do ensino médio, mi-
litante de uma organizagdo LGBT, autoidentificado como “bicha
afeminada” e morador do bairro de Brasilit, em Recife, relata que
descobriu o que era ser homossexual na escola, através da ameaca
da abjecdo, da imposicdo da violéncia como forma de vida.

[...] Eu sofria ameagas, eu fui espancado, eu fui apedrejado em
frente & escola. No dia do meu aniversdrio, todo mundo da
escola, se juntou e botou pedras dentro de bolinhas de papel,
al melaram com cola, corretivo, tinta de caneta e jogaram em
mim. Parei de estudar porque doia muito, era doloroso ir para
escola e ser humilhado daquela maneira e eu via que tinha
muitos outros homossexuais, mas todos eles eram respeitados
por se entenderem. E a partir daquela escola eu fui descobrindo o
que era ser homossexual (Antonio). (grifos nossos).

Nao ha davida que a educacdo escolar se tornou um dos prin-
cipais mecanismos de reiteragdo de marcos normativos que de-
finem, parafraseando Butler (2010), quais vidas serdo reconheci-
das como vidas e quais ndo serdo. Mas, o funcionamento dessas
normas nio pode ser analisado de forma causalista. Em primeiro
lugar porque, como ressalta a propria autora, o fato da reiteragio
ser necessaria é o principal indicio de que os sujeitos ndo se resig-
nam totalmente a norma. Em segundo lugar, porque o efeito dessa
reiteragdo, a0 mesmo tempo em que provoca a naturalizagio de
determinados padroes, também abre fissuras que excedem as nor-
mas, revelando sua instabilidade constitutiva (Butler, 2001). Pedro,
20 anos, morador do Alto José do Pinho, em Recife, e Rodrigo, 17
anos, morador da Favela das Casinhas, em Jaboatio dos Guarara-

6 Para proteger a identidade dos sujeitos de pesquisa citados, sdo utilizados nomes préprios
ficticios ao longo deste capitulo. Todas as entrevistas e observagtes foram realizadas
de acordo com os padrdes éticos requeridos para as pesquisas em Educagdo e Ciéncias
Humanas.
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pes/PE, salientam essa instabilidade e as possibilidades (des)cons-

titutivas geradas no préprio processo de repetigao:
[...] O povo via o jeito, ai j4 sofria bullying. Por eu ser, assim,
afeminado, como dizem. E dai eu vim encarando normal, sem-
pre em confusdo, porque eu nunca aceitava. E brigava com os
professores por ndo fazerem nada... eu brigava hoje na escola
e amanha eu ia de novo. N&o tinha esse negécio comigo ndo...
E dai, vim passando, vim estudando e mudando de escola, vim
me conhecendo melhor, vim descobrir minhas coisas e af estou
aqui, até hoje (Pedro).
Sé vivia apanhando na escola porque eu era brincalhdo, mas,
ao mesmo tempo, eu me estressava, ai eu discutia mesmo. O
pessoal vinha, eu apanhava, depois voltava para casa e no ou-
tro dia continuava de novo e, assim, foi gerando minha vida
até chegar, agora, no ensino médio. Af j& mudou meu pensa-
mento, mudou minha forma, eu me assumi realmente, come-
cei a me aceitar do jeito que eu sou e explodi, coloquei tudo
para fora (Rodrigo).

A educacdo escolar se estabelece, portanto, numa zona de
ambivaléncia, entre uma temporalidade continuista e uma tempo-
ralidade performatica — projeto de significacdo que nega qualquer
temporalidade anterior (Macedo, 2006, p. 289). Antonio, Pedro e Ro-
drigo sdo os outros tradicionalmente nao-reconhecidos pelas cultu-
ras legitimadas nos curriculos escolares, mas que estdo 14, naquele
espago-tempo contemporaneo, introduzido pelo performativo. Os
rastros homogeneizadores do curriculo que tentam controlar e
apagar a existéncia do outro, ao mesmo tempo, fomentam sua
agéncia. No curriculo, interagem diferentes culturas — nunca to-
talmente fixadas — que sdo tencionadas e forcadas a negociarem
suas existéncias. Desse modo, estudantes vao se tornando sujeitos
através de suas diferengas/experiéncias, em meio as contradi¢oes
e confrontos do espago-tempo curricular, de forma que projetos ora
sdo efetivados, ora interrompidos, ora se refazem e, assim, a vida
excede sempre as condi¢des normativas que a tornam vivivel.
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Sustentar que a excede ndo equivale afirmar que a “vida” te-
nha como esséncia a resisténcia & normatividade, sim, somen-
te, que todas e cada uma das construgdes da vida necessitam
tempo para fazer seu trabalho e que nenhum trabalho que se
faca possa vencer o tempo como tal. Em outras palavras, que
o trabalho nunca se faz “de uma vez por todas”. (Butler, 2010,
p. 17, grifos da autora).

Os curriculos escolares s3o ao mesmo tempo, portanto, o ce-
nério e o efeito — historicamente precério e contingente — de dis-
putas hegemonicas entre diferentes ideagdes politicas, inclusive
aquelas que “buscam subverter uma ordem social, substituindo-a
por outra” (Southwell, 2008, p. 143). Sao constituidos por uma
tecedura de acontecimentos, producdo de sentidos e modos de
inser¢do nas relagdes de género, sexualidade, classe, raga, etnia,
geracdo. O que marca momentos de estabilidade sdo as praticas
articulatérias. A pratica articulatéria pressupde uma relagdo entre
diferencas de modo que uma nova unidade é formada. A fixagao
total de uma cadeia articulatéria é impossivel. O campo da discur-
sividade é sempre marcado pelo excesso de significados (Laclau;
Moutffe, 2015). Nao ha uma esséncia que determine os significados
dos objetos e das praticas sociais, eles sdo formados em um espagco-
tempo no interior do campo de discursividade.

Ha diversas formas de experienciar os investimentos pedagé-
gicos curriculares e subjetivar seus efeitos. A assun¢do da homosse-
xualidade, por exemplo, aparece nas narrativas dos jovens como
elemento de fortalecimento pessoal e resisténcia: “Se depois que
eu me assumi eles abusavam¢ Abusavam! Mas, era como antes¢
Nao! Af eu ja era decidido, ja tinha minha opinido prépria e nada
que eles falassem para mim ali ia mudar” — afirmou Pedro. Esse
aspecto foi igualmente observado por Ferreira e Ferreira (2015),
em um estudo sobre as estratégias de permanéncia de “alunos gays
afeminados” em escolas de Recife, onde o “se assumir” represen-
tou uma das maneiras mais eficazes de reduzir as praticas de vio-
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léncia contra LGBT. A assungdo ou “saida do armario” geralmente
¢ interpretada como uma escolha decorrente de um processo re-
flexivo, consciente, individual. Butler (2001), entretanto, chama a
atencdo para seu carater paradoxal: enquanto agéncia, ela é sempre
instigada, impulsionada pela apropriagio constrangida do aparato
regulatério. A forma de colocar-se em uma condigdo que possibi-
lite algum reconhecimento e capacidade de agéncia é assumir uma
posicao identificavel e regulada — mesmo que de forma parcial e
contestada — no imaginario ou regime discursivo estabelecido.
Assumir explicitamente a identidade homossexual e “sair do ar-
mario”, ao mesmo tempo em que implica assumir uma condigdo
carregada de estigma, pode também significar um movimento de
redugido de tensdes, na medida em que aponta a superagado de uma
situagdo de ambiguidade que poderia ser ainda mais ameagadora
em determinado contexto, para determinados sujeitos.

A formacdo, a manufatura, o suporte, a circulagdo, a significa-
¢do daquele corpo sexuado — tudo isso ndo serd um conjunto
de acoes executadas em obediéncia a lei, serd a acumulacdo
citacional e a dissimulacdo da lei produzindo efeitos materiais,
serd a necessidade vivida daqueles efeitos e a contestagao vivi-
da daquela necessidade. (Butler, 2001, p. 166).

A agéncia, entdo, tem no aparato regulatério a sua condigdo
de possibilidade. Nao se dd de forma livre e auténoma. E sem-
pre derivada de determinados contextos, de dindmicas de poder,
de um jogo relacional onde subjetividades — sempre ja politicas,
embora ndo redutiveis a politica — sdo constituidas e/ou desloca-
das na tentativa de superar dilemas e contradigdes. Nesse mesmo
sentido, uma outra estratégia bastante citada pelos participantes
no manejo dos conflitos foi a de entrar na brincadeira, neutralizan-
do parcialmente a situagdo potencialmente desagradavel pela via
da parddia, fingindo aceitar e buscando subverter ironicamente os

discursos de abjecao.
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Se vocé fica problematizando aquela situagdo, ela realmente se
torna um problema para vocé e para todo mundo a sua volta.
A partir do momento em que esses alunos notam que vocé vé
isso como um problema, eles vdo pesar na sua. Vao continuar
fazendo aquilo de maneira pior. Ent3o, se vocé brinca e finge
que ndo liga, eles ndo vao ter o que fazer, porque tipo, “viadi-
nho”... isso para mim ndo faz efeito! (Antdnio).

Vocé leva tudo na brincadeira, sem precisar ficar fazendo con-
fusdo e se estressar com ninguém. A pessoa comeca a brincar
contigo, entdo, vocé tem que levar ja na mesma brincadeira: “E
ai¢ Pau no rabo¢!”. Af eu ja vou dizer o que: “A minha todinha
no seu! Vocé ndo gosta né, seu viadinho¢!” (Pedro).

Eles salientam que determinadas brincadeiras e piadas sdo
permitidas e até retribuidas, mas busca-se definir limites, de
modo que ndo se admite gracejos sobre todos os assuntos ou por
qualquer pessoa (p. e., pelos professores). Parece que o que esta
em cena é uma relacdo de concessbes intencionais possiveis. A
imposi¢do do respeito surge como estratégia de agéncia com énfase
ainda maior que a assungdo da homossexualidade. Outros estudos
(Facchini, 2008; Aguido, 2011) também observaram a emergéncia
da categoria respeito como significante chave para a articulacao
da agéncia entre LGBT. Trata-se de assumir ostensivamente de-
terminados comportamentos e signos — estilizagdo do corpo, das
vestimentas e acessorios, postura bem-humorada, gestos perfor-
maticos, simbolos de classe e de consumo — que permitam a afir-
magao de uma (auto)imagem positiva e a possivel superagdo dos
estigmas até entdo impostos.

Na narrativa de Mateus — 19 anos, morador do Alto José do
Pinho, em Recife — “falar palavrao no meio da rua e ser espalha-
fatoso” dificulta a construgdo da imagem de um “gay de respeito”.
Para ele, tais comportamentos sdo dos “gays baixos”, que “ficam
com anarquia, as vezes com depravagao e culetagem”, que “usam
shortinho”. Para Antdnio, tais comportamentos sdo de “pessoas fa-
veladas”, que é diferente de ser “morador de favela”, diz ele. Silva
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(2011), em pesquisa sobre homossexualidade masculina na cidade
do Recife na década de 1970, identificou diferentes “categorias”
de homossexuais moralmente reprovaveis: 1) a “bicha baixa”, que
costuma ser escandalosa; 2) a “bicha pobre”, que nio tem dinhei-
ro para se vestir na moda e frequentar bons locais; e 3) a “bicha
pintosa”, que é o cimulo da afetacdo e indiscrigdo. Marcadores
de género, sexualidade, territorialidade e classe social aparecem
claramente entrecruzados nestas classificacdes e a materializacio
(Butler, 2001) do “corpo feminizado” é abjeto em todas.

Ser “afeminado” é um aspecto que para a maioria dos nossos
entrevistados dificulta a construgao do respeito. Rafael, por exem-
plo, cita que uma pessoa um dia lhe disse: “Vocé é um gay que eu
consigo respeitar”. E ele comenta: “E olha que eu sou afeminado!
Mas, eu acho que ndo é daquele ponto de usar muitos aderegos
femininos, tipo as travas [travestis]”. No estudo de Aguiao (2011)
com LGBTs da favela Rio das Pedras, no Rio de Janeiro, o respei-
to estava diretamente relacionado as estéticas de apresentagao de
si e a performances corporais que buscassem aproximar-se dos
padroes considerados masculinos ou femininos. Ser “discreto” e
“masculino”, no contexto social dos nossos entrevistados, parece
que proporciona uma certa viabilidade a seus corpos e vidas.

O poder aquisitivo e a cor/raga também é condigdo para alcan-
car respeito. Rafael — 18 anos, estudante do 3° ano e morador do
bairro de Santo Anténio, em Carpina/PE — foi o que mais se per-
cebeu atravessado por discriminagdes decorrentes de classe social,
raca e género. Autoidentificado como “bicha preta e periférica”,
relatou vérias situacdes de discriminacdo na escola e nas redes de
sociabilidade por ser pobre e negro. No estudo desenvolvido por
Carvalho-Silva (2012), o padrdo de consumo, os estilos de vesti-
mentas e os lugares frequentados eram referéncias usadas para
exclusao/inclusdo de homossexuais periféricos em grupos de ho-

mossociabilidade na cidade de Sao Paulo. Nas histérias dos nossos
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entrevistados, tem sido comum a incerteza/inseguranca sobre as
classicas promessas associadas a escolarizagdo — desenvolvimento
profissional, mobilidade socioeconémica, igualdade politica etc. —
e a referéncia a necessidade de obtencio de bens de consumo e
bens simbélicos para impor o respeito e alcangar a superacdo das
desigualdades sociais.

A participagdo e a agdo desses jovens na escola, portanto, se
d4d num contexto de vulnerabilidade, marcado pela pobreza, o
preconceito e a violéncia, ndo ocorre descolada das relacoes de
subordinacdo/dominacio e essas relacbes ndo existem isolada-
mente entre si nem encaixadas como num quebra-cabega (Efrem
Filho, 2013). Marcadores e discursos sobre género, sexualidade,
classe social, cor, raga, etnia, territério, religido, geragdo, entre ou-
tros, se cruzam produzindo distintos delineamentos, posi¢oes de
sujeitos, experiéncias e dindmicas de subjetivacdo (Brah, 2006).
Constroem-se, sempre, como uma malha de conflitos, contradi-
¢Oes e articulagbes. Os fendmenos e experiéncias sociais ndo sao
redutiveis, portanto, a um ou dois marcadores da diferenga, “nao
se constituem por um Unico investimento de sentido, ou uma Gni-
ca agéncia; ndo envolvem implicagdes univocas; ndo se esgotam
na pura facticidade dos acontecimentos encadeados que permi-
tem narrar-lhes um certo desdobramento no tempo e no espago”
(Burity, 2008, p. 66).

Sexualidades estdo inscritas em matrizes generificadas, racia-
lizadas, profundamente marcadas por aspectos de classe socioe-
conbmica e por recortes geracionais. Desse modo, ndo apenas as
subjetividades sdo produzidas nas interseccdes, conflitos e nego-
ciagOes entre diferentes marcadores, mas eles préprios, os marca-
dores, sdo construidos historicamente a partir das relagdes que es-
tabelecem uns com os outros. Embora teoricamente nds possamos
caracteriza-los de modo separado, nas experiéncias sociais essas

relacoes se fazem em conexdo (Brah, 2006).
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Traumas, encontros e constituicdo de subjetividades
LGBT nos espagos escolares

As diferencas/experiéncias, entdo, constituem os modos como os
sujeitos pensam, sentem, se comportam e se percebem, revelando
o carater heterogéneo, contraditério e discursivo das subjetivida-
des e identidades. Compreendemos a identidade como aquilo que
significa imaginariamente a subjetividade, fixa sentidos — sempre
de modo inacabado e precario — criando efeito de substdncia. Um
processo de significagdo sobre modos de diferenciagio. Assim, expe-
riéncia, subjetividade e identidade, cruzam-se de diferentes manei-
ras. A experiéncia é sempre “um espago discursivo onde posigoes
de sujeito e subjetividades diferentes e diferenciais sdo inscritas,
reiteradas ou repudiadas”. (Brah, 2006, p. 361).

A escola é comumente, nas sociedades urbanas modernas,
um dos primeiros e principais contextos em que jovens podem
entrar em contato com valores e c6digos sociais diferentes da-
queles vivenciados no interior de suas familias e comunidades.
Valores e c6digos produzidos e reiterados por discursos que pos-
suem, muitas vezes, um forte apelo de identificacdo. Nas andan-
cas a procura dos interlocutores deste estudo, foi possivel con-
versamos com diferentes sujeitos que nos contaram, entre outras
coisas, sobre suas experiéncias coletivas de luta, amizade, desco-
bertas, conquistas e alegrias nas escolas. Em Marcos Freire, bairro
popular de Jaboatdo dos Guararapes (PE), conversamos com um
jovem que diz ter encontrado nos colegas de sala de aula o apoio
para enfrentar a exposi¢do negativa de seu relacionamento com
o namorado. Em Carpina/PE, a experiéncia de um Nucleo de Es-
tudos de Género na escola foi relatada como uma oportunidade
para o encontro e didlogo entre estudantes — que se identificam
como LGBT ou n3o — auxiliando-os na superagdo de esteredti-
pos, estigmas e no desenvolvimento de intervengdes sobre o tema
na propria instituicdo e em espacos publicos do municipio. Este
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nucleo foi premiado vérias vezes em concursos de género e sua
fundadora — uma professora transexual — ¢, atualmente, estudante
do Mestrado em Educacdo da UFPE e coordena a linha de atuacgéo
de género e diversidade do projeto Escola Legal, na Secretaria de
Educacdo do Estado de Pernambuco.

Observamos grupos LGBT, formais ou informais, que se or-
ganizam a partir de estilos de roupa, de comportamento, de um
grémio, de uma banda, do esporte, do teatro. A adesdo a esses
grupos envolve, geralmente, a construgdo de lacos afetivos fortes
e a mobilizagdo de processos de identificagdo que assumem cen-
tralidade na ressignificagdo de valores e cédigos sociais por seus
membros e, em varios casos, também por outros sujeitos — estu-
dantes, docentes, gestoras, familiares — que atuam nos contextos
escolares. A presenga de girias e expressdes — como mona, bicha,
pintosa, bofe — e o uso constante do artigo e flexdo de género femi-
nino sdo marcas identitarias de praticamente todos os coletivos
LGBT encontrados em nossas pesquisas. Percebemos que as es-
colas tém sido desafiadas por vidas ndo previstas em seus marcos
regulatérios e, ao mesmo tempo, estas vidas tém sido experien-
ciadas e constituidas, mesmo que de forma conlflitiva, no interior
desse espago-tempo curricular.

Eduardo — 19 anos, morador do Morro do Bom Jesus em Ca-
ruaru/PE — estudou durante toda a educacdo basica na mesma es-
cola. Diz que 14 se tornou um dos principais espagos onde pode
vivenciar a expressao de sua “identidade gay” através do teatro,
de praticas esportivas e da relagdo com professores e professoras.
Relatou que a chegada na escola de um aluno “assumido” e “muito
pintoso” — que usava maquiagem, prendedor de cabelo, brincos e
outros acessérios considerados femininos — foi um fator propulsor
para constituicdo de um grupo de estudantes gays e para o reco-
nhecimento publico de que na escola havia estudantes LGBT. O
grupo — formado inicialmente por treze jovens — se transformou
num referencial de acolhimento para os estudantes, especialmente
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quando vérios passaram pelo processo de desvelamento da ho-
mossexualidade nos contextos familiares. Também se transfor-
mou em um agente coletivo importante para o enfrentamento de
discriminagOes, para a apresentagdo de demandas e para a constru-
cao e proposicao de atividades escolares que tencionavam os ritos
curriculares heteronormativos. Entre estas atividades, a de maior
destaque foi a entrada de todos no corpo coreografico da banda
de fanfarra da escola, até entdo formado exclusivamente por me-
ninas. A banda ganhou destaque, participou de eventos em outros
estados e foi assunto na midia local e regional.

O “corpo feminizado” relatado pela maioria dos nossos inter-
locutores como obstdculo para obtencdo do respeito, como o lu-
gar da vergonha (Sedgwick, 1994) e da violagao (Gregori, 2004), é
ressaltado por Eduardo como uma marca identitaria propulsora do
encontro e do reconhecimento de vidas LGBT em sua escola, reve-
lando que os esquemas reguladores ndo sdo estruturas permanen-
tes, sdo sempre critérios historicamente contingentes e cultural-
mente revisaveis de inteligibilidade que produzem os corpos que
importam (Butler, 2002, p. 36). Como enfatiza Ranniery (2016),
as vidas entendidas como ndo importantes podem ser protegidas
e valorizadas quando se tornam inteligiveis. E possivel perceber a
mobilizacdo dessa dindmica discursiva quando Rafael afirma que
tem uma “militdncia didria”, através do “dar pinta”:

Eu tento mostrar minha diferenga e buscar que as pessoas
respeitem isso. Que eu sou diferente. Respeitem minha femi-
nilidade. Porque para muitos é dificil respeitar mesmo minha
feminilidade. Muitos dizem “ah, mas tu, como gay deveria ser
um pouquinho mais assim... fazer isso, aquilo...”, mas nao, eu
mostro a elas que eu posso ser assim e que eu tenho o direito

de ser assim. E que elas ndo devem ditar o que eu devo ou ndo
ser. Isso quem dita sou eu (Rafael).

“Dar pinta” se refere a gestos, formas de se vestir, cortes de ca-
belo, uso de acessorios, vocabulario, tons de voz, modos de andar,
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“trata-se de uma héxis corporal, isto é, um modo de interagir com
o proprio corpo, identificivel — ou denuncidvel - como uma de-
terminada verdade, a de pintosa. Uma verdade que é em si mesma
transgressora, visto que representa e é fruto de uma certa distor¢ao
[..]” (Lopes, 2011, p. 90). E uma forma de nomear vidas e corpos
que extrapolam os limites de ontologias acessiveis, de esquemas
de inteligibilidade disponiveis (Butler, 2002, p. 315). Anténio narrou
experiéncias semelhantes. Diz que a formagido de um grupo de
estudantes gays e travestis, se tornou estratégia de luta e afirmagao
de direitos em sua escola, em Recife. Cita como uma das prin-
cipais conquistas a garantia de espago e horério para atividades
esportivas — vblei e queimado — que, anteriormente, era privilégio
exclusivo dos “bofes” que jogavam futebol.
Todo dia no intervalo tem um esporte. Hoje, tem um hora-
rio de futebol, vélei e queimado e a gente brigou muito para
conseguir esse hordrio. E fomos 1, nos atracamos e a diregio
da escola nos apoiou, mas ndo queria interferir, porque geral-
mente diziam “Ah, vocés tdo priorizando eles porque eles sdo
gays”. Al vem aquela histéria de que gay quer ser uma classe
superior (Anténio).

Estas dindmicas narradas pelos jovens nos mostram que o cur-
riculo escolar, enquanto espago-tempo de interagao entre diferen-
tes sujeitos, gera possibilidades de existéncia, através de comple-
xo0s processos de produgao de sentidos. Ao mesmo tempo em que
tenta controlar, nomear e legitimar algumas vidas em detrimen-
to de outras, com seus marcos regulatérios, suscita condiges de
possibilidade para experimentacdo de vivéncias dissidentes, que
tensiona e altera os préprios termos da legitimidade simbdlica.
Sua temporalidade performativa abre espago, portanto, para agao,
contestacao e rearticulacio.

Experiéncias traumaticas sdo evocadas por Antdnio para justi-
ficar a organizacdo de um grémio estudantil LGBT na escola: “As
pessoas podiam ser elas mesmas e eu vi que la dentro muitos gays
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se abriram, eles eram quem eles queriam ser, mas ainda tinham
medo de dizer para a escola”. A partir desse lugar, desenvolveram
uma rede de solidariedade e uma série de projetos de danga, canto
e teatro, evitando o isolamento e marginalizagdo dos estudantes
LGBT no contexto escolar.

Eu sou tipo... a mae das gays aqui da escola. Ndo sei se tu no-
tasses, quando Jodo chegou aqui, ele me chamou de mae. En-
t3o, a gente tem esse tipo de relacdo. Eu cuido muito deles por-
que assim... ninguém cuidou de mim quando eu passava por
aquilo e eu sei que uma mao amiga naquela hora é muito foda.
Um abrago, coisa que eu ndo tive, eu estou aqui para dar [...].
Se um gay foi agredido, eu estou la para ver, para saber o que
foi, para conversar com ele. Porque eu recebi muitos conselhos

quando era jovem e muitos deles eram “ndo ligal”. Esse “ndo

liga” fode. Fode porque ndo tem como ndo ligar. Se vocé ndo
ligar, se vocé ignorar, ele vem te bater [...]. Alguém mexeu com
um gay? Esse gay estava errado¢ Eu estou ali na frente. Porque
tem muito gay, também, que se faz de vitima (Antdnio).

A énfase no cuidado e a sensibilidade com a dimensao exis-
tencial dos problemas vivenciados por estudantes LGBT é uma ca-
racteristica bastante comum entre os sujeitos envolvidos com essa
temdtica nos espagos escolares. Rasmussen (2006), num estudo
sobre sexualidade e escolarizagdo nos Estados Unidos e na Aus-
tralia, encontrou um conjunto de materiais de formagao docente
e publicitarios que descreviam contextos educacionais abusivos
e incentivavam toda uma tecnologia do afeto (Paraiso, 2016) no
enfrentamento da LGBTfobia. Oliveira (2009) também percebeu
a articulacdo de légicas semelhantes nos discursos enunciados por
docentes matriculados em cursos sobre género e sexualidade fo-
mentados pela SECAD/MEC. Ambas as pesquisadoras destacam
que a emergéncia desse discurso geralmente se revela desprovida
de reflexdes politicas sobre as desigualdades sociais e tende a re-
forgar esteredtipos e processos de vitimizagdo. Mas, Antonio vai
além e resgata a metafora materna (Dauphin, 1993), evocando,
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indiretamente a mistica da mulher como mée — muito forte na ma-
triz cultural cristd — para configurar seu papel e sua relacdo com
o grupo de estudantes LGBT da escola. Como enfatiza Ranniery
(2016, p. 89), a0 mesmo tempo que essas agoes reinscrevem os
outros como carentes de protecao, esses outros, paradoxalmente, é
que tornam inteligiveis tais a¢coes pedagdgicas.

Algumas questdes para a pesquisa discursiva em
educacdo a partir das possibilidades de articulacao
entre interseccionalidade e hegemonia

No final da entrevista com Antdnio, ele acrescenta em tom nos-
talgico: “Esse ano eu vim com tudo porque eu estou acabando.
Eu estou saindo da escola. Eu quero deixar sementes aqui. E que
essas sementes florescam, criem raizes, se tornem fortes e plantem
mais sementes ainda”. Assim, as experiéncias desses estudantes
vao interpelando o curriculo escolar e por ele sendo significadas.
O curriculo, enquanto espago-tempo de intercimbio entre diferen-
tes, é reescrito, permanentemente, num jogo de producao de signi-
ficados, entrecruzado por diferentes projetos politicos e modos de
insergdo ndo somente nas relagdes de género e sexualidade, mas,
também, de classe, raga/cor, etnia, geragao, territorio.

[...] Um curriculo ndo é uma espécie de algoz torturador a ser
combatido ou reformulado, mas um espago e um tempo a ser
reabitado, repovoado, recriado, no aqui e no agora, do instante
em que se vive. Instantes fugazes que fazem circular nos cur-
riculos formas estéticas e corporais. Nesse estado, ndo se pode
esperar concessoes legais ou autorizagdes judiciais para existir.
Desejam-se e constroem-se conexdes enquanto o tempo urge
— e urde os corpos —, enquanto podem, com aquilo que podem,
com armas que se tem na mao e no corpo, no quadril ou nos

pés. (Ranniery, 2016, p. 103).

Nesse sentido, trabalhar com o enfoque interseccional nos
permitiu ressaltar que ndo hd uma identidade ou estratégia Unica
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e permanente desenvolvida pelos jovens no manejo das situagoes
nas quais estdo/sao inseridos nos espagos escolares. Performances
distintas, situadas, nem sempre conscientes, permeadas por com-
plexas e dindmicas relacdes de poder, sdo o lugar de agéncia desses
jovens para tornar suas vidas possiveis na escola. Assim, a assungio
da homossexualidade emerge frequentemente como estratégia de
subjetivagdo e afirmacao identitaria que, ao mesmo tempo, estabi-
liza uma posicdo — mesmo que contestada — e abre possibilidades
de articulacdo e acdo até entdo inacessiveis. A alternativa de entrar
na brincadeira amortece tensdes e ironiza praticas de abjegdo. A
imposicdo do respeito por meio de comportamentos, estilizagdo do
corpo, ostentacao de bens simbdlicos e de consumo, busca alcan-
car a superagao de estigmas através da associagdo com significan-
tes valorizados em outras logicas e escalas sociais. Essas tentati-
vas de articulacdo, entretanto, ndo deixam intactas essas proprias
légicas, escalas de valores e, também, indicam possibilidades de
deslocamento nos préprios modelos de subjetividade e identida-
de. A formacdo de redes de solidariedade, por sua vez, permite a
constituicdo de dindmicas coletivas de subjetivagao e possibilita
o enfrentamento de discriminacgdes e a proposicdo de demandas
nos contextos escolares. Marcadores de diferenca e discursos se
cruzam, portanto, produzindo mdltiplos delineamentos, experién-
cias, dindmicas de subjetivagdo e afirmagao de posi¢des de sujeito.
Essas posi¢Ges sdo principios organizadores inteiramente encra-
vados de praticas materiais e arranjos institucionais, sdo matrizes
de poder e discurso que produzem um “sujeito” viavel” (Butler,
1998, p. 18). Essas observagdes nos chamam a atencao, entdo, nao
apenas para a contingencialidade do sujeito, mas do préprio pro-
cesso de articulacdo entre os varios eixos de diferenciagio. Isso
fica mais evidente, por exemplo, nos momentos de atribui¢oes de
sentido ao “corpo feminizado”, ora relatado como obstaculo para
obtencdo do respeito, ora como marca identitaria viabilizadora do
encontro e do reconhecimento de vidas LGBT na escola.
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Desse modo, a perspectiva interseccional se torna relevante
na pesquisa educacional em género e sexualidade por auxiliar a
perceber os jogos entre os diversos elementos de identificacao
que influenciam o processo de subjetivacdo. Acreditamos que
atrelar a analise dos processos interseccionais com a nogao de
hegemonia, como desenvolvida pela Teoria do Discurso (Laclau;
Mouffe, 2015), nos permite investigar como se dé a negociagao
entre esses diversos discursos e aprofundar melhor a anélise das
tentativas de hegemonizacdo que regem os processos de dispu-
ta e tendem a apagar as diferengas, mas que nunca se realizam
completamente. A nogdo de hegemonia nos convoca a observar
o processo de constituigdo das formacdes discursivas como um
campo aberto, heterogéneo/interdiscursivo, portanto, sinaliza-
dor da precariedade e incompletude de toda realidade social. Ao
mesmo tempo, nos auxilia a compreender os processos de “sutu-
ra” ou regularidade discursiva como resultado de disputas hege-
monicas e praticas articulatodrias.

Varios estudos (Oliveira; Oliveira, 2018; Oliveira, 2009; César,
2009) apoiados em perspectivas pés-estruturalistas e/ou na prépria
Teoria do Discurso tém discutido, por exemplo, como, nas tltimas
décadas, a agenda politica em direitos humanos — especialmente,
a partir do projeto Brasil sem Homofobia — favoreceu os processos
de deslocamento nos discursos curriculares sobre género e sexua-
lidade. Deslocamento também observado por Anténio ao afirmar
que, conversando com “gays mais velhos”, percebeu que sua escola
tem lidado melhor com as pessoas LGBT. “Hoje, se um aluno gay
decidir entrar numa fila de mulheres, serd tratado como mulher, o
que, nos relatos de ex-alunos da instituigdo, seria algo absurdo”,
diz ele. Na perspectiva de compreender com mais profundidade os
processos de (trans)formacao discursiva, algumas dessas pesquisas
tém evocado a nogdo de légicas — sociais, politicas e fantasma-
ticas — proposta nos trabalhos de Laclau (Laclau; Moutfe, 2015;
Laclau, 2003; 2013) e de pesquisadores da Escola de Essex (Glynos;
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Howarth, 2007) para analisar os processos de formagao, sustenta-
cao e transformagao discursiva. A investigacdo das logicas sociais
visa a descricao das regras que sustentam determinada identidade
ou discurso, permite que se recupere o significado e a fungio de
uma determinada prética social. Com a anélise das légicas politicas
é possivel explorar como as praticas sociais foram instituidas, con-
testadas, defendidas e (re)significadas. Ja o estudo das légicas fan-
tasmaticas, tem como foco os processos imaginarios e simbdlicos
que impulsionam tanto a estabilizagdo quanto a mudanca social;
analisa metaforas e metonimias articuladas em torno de narrativas
que capturam a identificacdo de grandes grupos de sujeitos, tanto
em contextos de estabilizagao de l6gicas sociais e politicas, quanto
de disputa hegemoénica e deslocamento.

A educagdo brasileira tem presenciado, no contexto atual,
um tempo de forte crise hegemonica, gerada pela emergéncia e
recrudescimento de discursos (neo)conservadores que convocam
a defesa da chamada “familia tradicional”; que reafirmam a abje-
cao das pessoas LGBT; que evocam significantes como “ideologia
de género”, “gayzistas”, “feminazi” para estigmatizagio dos es-
tudos sobre género, sexualidade e disseminagao do panico moral
(Miskolci, 2006, 2017). A necessidade de enfocar os dilemas da
vida escolar cotidiana e a renovagdo do presente é evocada direta
ou indiretamente nas falas de todos os nossos entrevistados. O
didlogo entre perspectivas interseccionais e a Teoria do Discurso
pode, nesse sentido, nos fornecer pistas importantes sobre como
estratégias de resisténcia, confrontagdo, viabilizagdo de vidas
LGBT nas escolas tém se relacionado e podem ajudar a lidar com
a disseminacdo dos discursos neoconservadores na atualidade.
Pode auxiliar-nos a compreender como a crescente polarizardo
provocada por projetos (neo)conservadores, atrelados a movi-
mentos como o Escola sem partido, tem afetado os processos de

reconhecimento de vidas na escola.
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Algumas questdes ainda precisam ser aprofundadas a partir da
perspectiva apresentada anteriormente: Até que ponto e como es-
ses “novos” discursos conservadores tém chegado nos cendrios es-
colares¢ Como a perda de espago das disciplinas humanisticas no
curriculo escolar tendem a influenciar essa realidade¢ Como essa
situagdo pode ser alterada a partir da reforma do ensino médio e da
énfase cada vez maior das politicas educacionais na verticalizagao
do curriculo e num modelo de ensino tecnicista¢ De que forma a
busca por simbolos de consumo como elemento de imposigio do
respeito tende a se colocar e se portar diante dos discursos fantas-
maticos de promessas de sucesso e insercdo no mercado profis-
sional¢ Como se colocam as possibilidades de negociagao, os de-
sencontros e conflitos entre a articulacido de demandas LGBT e de
demandas raciais e feministas¢ Como é possivel ainda confrontar
a articulagdo entre os discursos neoconservadores e as légicas neo-
liberais de verticalizagdo, padronizacdo e controle curricular que
tém se tornado hegemonicas no contexto presente¢ Essas questoes
indicam, assim, a clara necessidade de ampliagdo e aprofundamen-
to dos debates que foram propostos de forma exploratéria e preli-
minar neste texto.
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ASSINAR A INCLUSAO,
SUBSIDIAR O ENSINO:
DAS POLITICAS AFIRMATIVAS
NO AMBITO DA SECADI*

Claudia Tomé?
Elizabeth Macedo3

A questdo da diferenca ou da diversidade* esta cada vez mais pre-
sente nas politicas publicas no Brasil. Por um lado, as demandas e
pressdes de movimentos sociais foram garantindo maior represen-
tacdo de grupos identitarios historicamente excluidos. Por outro,
em nivel internacional, um conjunto de agentes multilaterais pas-
sou a incorporar um discurso multicultural que promete minorar
os efeitos da globalizagao desigual. A proliferagio de sentidos para
o termo multicultural, no entanto, da a dimensado dos problemas
envolvidos nas demandas por uma sociedade em que o global nao

1 Texto produzido a partir da tese “De que inclusdo... Formacao, Curriculo e Diferenga
no dmbito da Secad/Secadi” (Tomé, 2016), parte do projeto “Curriculo, subjetividade e
diferenca”, financiado pelo CNPq, pela FAPER] e pelo Programa Prociéncia/UER].

2 Doutora em Educagdo pela UER], professora da Universidade do Estado do Rio Grande
do Norte.

3 Doutora em Educagdo pela UNICAMP, professora do Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo da UER]. Bolsista de Produtividade 1B do CNPq. Cientista do Nosso Estado
Faperj. Procientista Faperj/UER].

4 Com Bhabha (2013), entendemos que diversidade e diferenca sdo conceitos distintos,
sendo o primeiro dependente da identidade e o segundo estabelecido fora desse marco
conceitual. Usamos, aqui, ambos como sinénimos porque é como aparecem na maioria
das politicas publicas.
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se erija sobre os escombros do local (Hall, 2013). Talvez essa seja a
versdo contemporanea da dificil articulagdo entre universal e par-
ticular que, na argumentagdo de Laclau (2000), nunca podera ser
resolvida pela escolha de uma das duas posicoes.

Pretendemos, neste texto, abordar politicas publicas destina-
das a formacao de professores gestadas a partir de demandas por
reconhecimento da diferenga. Nosso objeto sdo a¢oes da SECAD/
SECADDP, Secretaria de Educa¢do Continuada, Alfabetizacdo, Di-
versidade (e Inclusdo), criada no Ministério da Educagao, em 2004.
A secretaria foi instituida pelo governo do Partido dos Trabalha-
dores e teve como foco populagdes marginalizadas pelas politicas
publicas: jovens e adultos, indigenas, sujeitos do campo, remanes-
centes de quilombos (Brasil, 2004). Ao longo de sua existéncia,
a Secretaria desenvolveu um sem-nimero de a¢des e programas
destinados a minorar a exclusdo histérica desses grupos. Especial-
mente importantes s3o os materiais produzidos para a formagao
de professores, disponiveis em seu portal na internet, e analisados
por Tomé (2016).

O argumento que buscamos construir é de que as demandas
singulares da diferenca contempladas no material produzido pela
SECADI sao articuladas em torno do significante Educagio para To-
dos, que chama a cena a inclusdo. Ndo queremos, no entanto, ver
nisso uma contradigdo. Antes entendemos que os registros de sin-
gularidade identitéria e inclusdo criam uma espécie de cartografia
da participagdo como ela se apresenta no debate democratico. En-
tendidas como exigéncia ou reivindica¢do, as demandas sdo, nes-
te texto, o disparador para compreensio do jogo politico (Laclau;
Mouffe, 2015). Interessa-nos entender a hegemonizagio de certa

5 A SECAD passou por reestruturagio em 2011, assumindo também as funcdes
anteriormente desempenhadas pela Secretaria de Educagao Especial. Usaremos, ao longo
do texto, a assinatura mais recente SECAD], independente da data das politicas a que nos
referimos. Isso ndo implica a defesa do argumento de que a transi¢ado SECAD- SECADI
ndo trouxe diferentes inflexdes ao érgdo, mas apenas que tais inflexdes ndo sdo objeto de
estudo neste texto e sdo mais complexas do que se poderia aqui tratar.
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ética utilitarista que justifica a necessidade de inclusdo com uma
cidadania atrelada a direitos civis, politicos e sociais e associa tais
direitos a politicas identitarias.

{Todos pela [Educagao} para Todos]

Partimos aqui de um jogo de palavras em relagdo a um dos subsi-
dios produzidos pela SECADI que usaremos, de forma indicidria,
para construir nosso argumento. A docuverse® da SECADI é mui-
to ampla e diversa, de modo que vamos nos ater a uma de suas
colegbes mais representativas para evitar a dispersdo. Nosso foco
serd a Colegao Educagdo para Todos, constituida por 33 volumes,
organizados em duas séries — via de saberes e avaliagdo — e em
publicacoes fora de série. Em termos tematicos, a série Via de Sa-
beres, com 4 nimeros, versa sobre educacdo indigena; a avaliagao
traz teméticas distintas em seus 7 volumes; e as fora de série con-
templam: Educacdo de Jovens e Adultos, Educagao Popular, femi-
nismo, racismo, juventude, meio ambiente, género, dentre outras.
Também os géneros textuais sdo diversos, com volumes formados
por artigos e outros por documentos (declaragdes internacionais,
agendas, relatérios, documentos finais de semindrios). Ainda as-
sim, a totalidade das publicagdes da Colegdo se vincula a progra-
mas, projetos e cursos gerenciados, coordenados ou simplesmente
articulados com ac¢des da SECADI (MEC/SECADI, 2008).

Além de ser uma das maiores e mais relevantes Cole¢des de
toda a docuverse da SECADI, seu préprio nome traz marcas histé-
ricas importantes para a discussao que vimos propondo. Ele remete
ao movimento Educac¢do para Todos, coordenado pela UNESCO,
cujas agdes mais conhecidas sdo a Conferéncia de Jomtien (UNES-
CO, 1990) e o Férum de Dakar (UNESCO, 2000), referéncias nas

politicas educacionais inclusivas e preocupadas com a diversida-

6 Usamos aqui o termo de Nelson (apud Mucci, 2010) para nos referirmos a uma biblioteca
eletronica global com documentos interconectados.
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de. Além de se desdobrarem em intimeros outros encontros, os
compromissos das comunidades internacionais nesses eventos
vém interferindo diretamente nas politicas publicas desde entdo.
No Brasil, o Plano Decenal de Educagio para Todos (1993-2003)
(Brasil, 1993) foi depositario desses compromissos e envolveu a
elaboracdo das Diretrizes Curriculares Nacionais, dos Referenciais
Curriculares Nacionais e dos Pardmetros Curriculares Nacionais.

Sem perder o foco na inclusdo, o slogan Educagio para Todos,
que nucleava as politicas, foi alterado para Todos pela Educagio.
Essa alteracdo agrega diferentes agentes — pubicos e privados —, de
modo que, a partir de meados dos anos 2000, a centralidade assu-
mida pela relacdo entre educagio e mercado deu protagonismo ao
modelo empresarial. Tal protagonismo fez com que, por exemplo,
o Banco Mundial (2011) passasse a reconhecer o papel crescente
do mercado na educagdo, expresso nas prioridades-chave: “ter os
pobres e vulnerdveis como objetivo, criar oportunidades de cres-
cimento, promover agoes coletivas globais e refor¢ar a governagio”
(p- 8). No Brasil, os eixos estratégicos dos planos com vistas a edu-
cagao de qualidade (Brasil, 2007, 2011) mantiveram aproximagoes
com as demandas da UNESCO. Nos governos do PT, o discurso
neoliberal articulava-se com o resgate de narrativas de desigual-
dade econdmica e social. Para Amaral e Burity (2006), o discurso
da inclusdo apareceu como uma forma de reinscrever o papel do
Estado, que havia “saido de cena”, com a abertura dos mercados e
a privatizagdo de significativa parte dos servigos publicos. Na ex-
pressao de Burity (2006), “o discurso da inclusao veio representar
a sobrevivéncia da resisténcia ao neoliberalismo nas margens do
discurso dominante” (p. 42).

Nesse contexto, no Brasil sob os auspicios do Todos pela Edu-
cagdo, as politicas com foco nas demandas da diferenga — nas quais
a SECADI era um parceiro importante (Brasil, s/d) — seguiram em
negociacdo conflituosa com a hegemonia internacional do mer-
cado no discurso educacional de inclusdo. O slogan Todos pela
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Educagdo deu origem, em 2006, ao que hoje existe em 14 paises
com flagrante do protagonismo na proposicao de politicas edu-
cacionais. Formalmente, o movimento Todos pela Educa¢io é uma
iniciativa da sociedade civil, mas funciona como uma rede inter-
nacional que agrega empresas, institui¢des, profissionais e subsiste
com financiamento de fundagbes privadas e bancos multilaterais.
No Brasil, tem sido um interlocutor direto do Estado para diferen-
tes agdes, como a efetivacdo das metas do PDE.

O jogo de assinaturas {Todos pela [Educagio} para Todos] traz a
baila a questdo da representagdo na politica tanto sob a perspec-
tiva da demanda quanto dos sujeitos por elas produzidos. Quem
é o todos aos quais a educacdo deve servir, assim como quem sao
os todos que demandam por educagdo¢ Se, na légica simples de
reivindicaces identitarias, esses todos deveriam coincidir, apenas
na fantasia da representagao total se poderia ter tal pretensdo. To-
mamos as assinaturas da Colecdo Educagio para Todos para tornar
mais complexa a resposta e jogar por terra tal pretensao.

As redes da SECADI sao notoriamente amplas. A multiplici-
dade de agentes com os quais ela entrou em articulagao — para o
bem e para o mal, a depender do analista — tem sido salientada
em diferentes analises. O préprio documento que instituiu a entdo
SECAD explicitava que “o MEC, por intermédio da SECAD, tem
a missdo de promover a unido de esfor¢os com os governos esta-
duais e municipais, ONGs, sindicatos, associa¢des profissionais,
de moradores” (Brasil, 2004, p. 1). Ao longo do tempo outros par-
ceiros foram sendo agregados a rede: UNDIME (Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagao), CONSED (Conselho Na-
cional dos Secretarios Estaduais de Educacdo), outras secretarias
e 6rgdos ligados ao MEC, universidades, fundagdes filantrépicas,
entre os nacionais, além de articulagbes com outros paises, espe-
cialmente da América Latina e do Caribe, e com organismos mul-
tilaterais como a UNESCO. Também é importante notar que, de
acordo com o Relatério Gestor do exercicio 2013 (Brasil/SECADI,
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2014), a secretaria tem assento em uma ampla rede de Comiteés,
Comissoes, Conselhos, Féruns, Grupos de Trabalho’, com desta-
que, entre outras, para a sua atuagao nas politicas de alfabetizacao
e de formacao continuada de professores.

Ao buscar, em estudos recentes, mapear redes de politicas,
Ball (2014) tem defendido que as redes sdo “um tipo de ‘social’

7 Para o fortalecimento da gestdo e do controle social, a SECADI participa: Conselho
Nacional de Educacdo (CONSED); Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia (CONADE); Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(Conanda); Conselho Nacional dos Direitos da Mulher (CNDM); Conselho Nacional de
Combate & Discriminagio e Promogdo dos Direitos LGBTs (CNDC/LGBT); Conselho
Nacional dos Direitos do Idoso; Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA);
Conselho Nacional de Juventude (Conjuve); Conselho Curador da Fundacdo Cultural
Palmares; Subcomité de Promocao da Igualdade Racial; Subcomité da Igualdade de
Género; Subcomité de Promocdo do Trabalho Decente nos Grandes Eventos; Subcomité
da Agenda Nacional de Trabalho Decente para a Juventude; Comité Nacional de
Educagio em Direitos Humanos; Comité Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura;
Comité Interinstitucional Permanente da Carta de Constituigao de Estratégias em Defesa
da Protecdo Integral dos Direitos da Crianga e do Adolescente; Comité Interministerial
da Politica de Juventude; Comité Interministerial de Tecnologia Assistiva; Comité
Interministerial da Agenda Quilombola; Comité Interministerial da Politica Nacional
de Residuos Sélidos; Comité Gestor Nacional de Registro Civil de Nascimento e
Documentacdo Basica; Comité Gestor Nacional do Projovem Trabalhador; Comité
Gestor Federal Juventude Viva; Comité Gestor do Programa Brasil Quilombola; Comité
Gestor do Protocolo Nacional para a Protecdo Integral de Criancas e Adolescentes,
Pessoas Idosas e Pessoas com Deficiéncia em Situacdo de Riscos e Desastres; Comité
Consultivo Nacional da IV Conferéncia Nacional Infanto-juvenil pelo Meio Ambiente;
Grupo de Trabalho Interministerial da Politica Nacional de Educagao Popular; Grupo de
Trabalho Interministerial para a Educagdo Infantil do/no Campo; Grupo Interministerial
de Enfrentamento ao Trafico de Pessoas; Grupo de Trabalho Interministerial de Juventude
e Meio Ambiente; Grupo de Trabalho Interministerial sobre Jovens Mulheres; Grupo
de Trabalho Interministerial Juventude Rural; Grupo de Trabalho Interministerial
de Juventude e Meio Ambiente; Grupo Interministerial da Politica Nacional para a
Inclusdo Social da Populacao em Situagdo de Rua; Grupo Interministerial da Agenda
Nacional do Trabalho Docente; Grupo Interministerial do Sistema Nacional de Medidas
Socioeducativas; Grupo Gestor Interministerial do Programa BPC na Escola; Grupo de
Trabalho sobre Alimentagdo Escolar Indigena; Grupo de Trabalho de Acompanhamento
e Monitoramento do Programa Nacional de Direitos Humanos; Comissdao Nacional
para Aperfeicoar as Condigdes de Trabalho na Cana-de-agtcar; Comissdo Nacional de
Erradicagdo do Trabalho Infantil; Comissdo Nacional de Alfabetizagdo e Educagdo de
Jovens e Adultos; Comissao Intersetorial de enfrentamento ao abuso e exploragdo sexual
de criangas e adolescentes; Comissdo Interministerial do Compromisso Nacional para
o Envelhecimento Ativo; Comissao Brasileira de Braille; Comissdo Executiva Nacional
do Programa Conexdes de Saberes/PET; Comissdo Técnica Nacional de Diversidade
para Assuntos relacionados a Educagdo dos Afro-brasileiros; Comité de Articulagdo em
Monitoramento do Plano Nacional de Igualdade Racial (Planapir); Comité Gestor do
Projeto A Cor da Cultura; Comité Técnico-Institucional do Programa Pré-Equidade de
Género e Raca; Férum Nacional de Educagao; Féruns de EJA do Brasil.
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novo, envolvendo [...] relagdes sociais de fluxos e de movimentos”
(Ball, 2014, p. 29). Sao comunidades politicas criadas em fungao
de “concepg¢oes compartilhadas de problemas sociais e suas solu-
coes” (Ball, 2014, p. 29), fluidas e formadas por articulacoes des-
lizantes, na medida em que nem os problemas nem as solugdes
sdo estaticos. Nesse sentido, elas ndo seriam entidades politicas
pré-constituidas — mas criadas na identificacdo de um problema
—, 0 que aproxima a metodologia das discussdes da teoria do dis-
curso (Macedo, 2016). E o partilhamento de um problema e de
suas solugdes que, na visdo de Ball (2014), constitui a rede. Na
linguagem da TD (Laclau, 2011), poder-se-ia argumentar que é a
identificacdo de um problema comum — pelo antagonismo a um
exterior constitutivo — que constitui a rede e, no mesmo proces-
so, hegemoniza as solucdes a que se refere Ball (2014). Pode-se
assumir que os grupos articulados a quem se atribui as demandas
sdo, para Laclau (2011) e Ball (2014), constituidos como efeitos
retroativos de tais demandas. A vantagem de lidar com a ideia de
rede, associando-a a teoria do discurso, estaria na possibilidade
de entender as articulagdes em busca de hegemonia nas politi-
cas que analisamos no quadro referencial de uma politica global
como vem sendo estudado por Ball. Para o autor (2014), as redes
de politica tém operado de forma global, constituindo “uma nova
forma de governamentalidade” e criando “novas formas de socia-
bilidade” (p. 9). Ele tem sustentado que hd uma reterritorializacao
das politicas na qual as fronteiras entre publico, privado, filantré-
pico, ndo governamental vém sendo deslocadas, criando “novas
narrativas sobre o que conta como boa politica” (p. 6).

Uma passada rdpida pelas assinaturas da Colegdo Educagao
para Todos indica uma multiplicidade de “autores”, de distintos
matizes em funcdo dos diferentes géneros presentes na Colecao.
Como nas redes mapeadas por Ball e Junemann (2012), vé-se “ca-

pital financeiro filantrépico, think-tanks, partes dos governos e di-

305



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

versos politicos e atores politicos, organizados em partidos, nacio-
nais e internacionais” (p. 85). A maioria dos volumes conta com
a participagdo de agentes publicos e privados, cujos nomes estao
impressos em sua capa. A titulo de exemplo, a série Via de sa-
beres, desenvolvida pelo Laboratério de Pesquisas em Etnicidade,
Cultura e Desenvolvimento/Museu Nacional — UFR], conta com a
parceria da UNESCO e da SECADI e é financiada pela Fundagao
Ford. O volume 3 da Colecao, voltado para a educacdo de jovens
e adultos, é levado a cabo pela prépria SECADI em parceria com
a Rede de Apoio a A¢do Alfabetizadora do Brasil - RAAAB — esta
formada por pesquisadores, administragdes publicas, movimentos
sociais, sindicatos e outras entidades ligadas a drea. Ja o volume
21, com foco na alfabetizacio, envolveu diferentes setores do Mi-
nistério da Educagdo (MEC), como o Departamento de Educagao
de Jovens e Adultos (DEJA), e entidades parceiras responsaveis
pela implementagdo do Plano de Avaliagao: Instituto de Pesquisa
Econémica Aplicada (Ipea), Instituto Paulo Montenegro (IPM) e
sua mantenedora Ibope/Opinido, Sociedade Cientifica da Escola
Nacional de Ciéncias Estatisticas (Science), Associagdo Nacional
dos Centros de Pés-Graduacao em Economia (ANPEC), Centro
de Alfabetizacdo, Leitura e Escrita (CEALE). Além disso, contou
com representantes da sociedade civil, reunidos em torno dos
Féruns de Educacio de Jovens e Adultos e das Coordenacdes de
Educacdo de Jovens e Adultos vinculadas as Secretarias Estaduais
de Educagao. Por fim (apenas para evitar uma enumeragdo muito
longa), o quarto volume, dedicado a educagao popular, foi formu-
lado a partir do debate com o Conselho de Educagido de Adultos
da América Latina (CEAAL), que retine cerca de 200 organizagdes
nao-governamentais, situadas em 21 paises. Para além dos autores
institucionais, a maioria dos volumes é ainda assinada por sujeitos
individuais, cuja autoridade — diferencial — é certificada por vincu-

los institucionais. Os nomes sao ligados, e por vezes com mais de
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um vinculo, ao governo, a organismos multilaterais, ao judiciario
e, principalmente, a universidades brasileiras e estrangeiras.

Ha, também, um segundo grupo de assinaturas que cumpre
destacar. Alguns volumes da Cole¢do® sdo compostos de artigos
autorais originalmente publicados em periédicos. Nesse sentido,
tanto os autores dos artigos como os proprios periédicos fun-
cionam como assinaturas dos textos apresentados pela politica.
O conjunto de periédicos é bastante amplo. Eles possuem um
nome, mas envolvem também as Universidades que os editam:
Cadernos Pagu (UNICAMP), Revista Estudos Feministas (UFSC), Re-
vista Género (UFF) e Caderno Espago Feminino UFU). Destacam-
-se, ainda, as revistas de entidades das areas a que se referem,
quais sejam a Revista Latino-Ameticana de Educacion y Politica, edi-
tada pelo Conselho de Educacdo de Adultos da América Latina
(CEAAL), e a Revista Brasileira de Educacio, da Associacdo Nacio-
nal de Pés-Graduagado e Pesquisa em Educacdo (ANPEd). Alguns
numeros sdo dedicados a trajetdrias, estratégias, experiéncias de-
senvolvidas no exterior, o que acrescenta as assinaturas periédi-
cos estrangeiros. Um exemplo tipico é o volume Catélicos radicais
no Brasil, composto por textos publicados pela Oxford University
Press, com o apoio do Royal Institute of International Affairs, em
1970. A SECADI reproduziu, anos depois, a primeira edi¢do da
versdo em portugués do volume, que havia sido publicada em
2003 pela Editora da UFPB, com apoio do Comité dos Produtores
de Informacdo Educacional (COMPED).

8 Os artigos dos diversos periédicos fazem parte de diversos volumes da Colegdo Educagio
Para todos. O volume n° 04, intitulado Educagio Popular na América Latina: didlogos e
perspectivas, é uma publicacdo do ano de 2006; o volume n° 07 foi publicado em 2005
sob o titulo Educagdo como exercicio de diversidade, o décimo sexto volume foi publicado
em 2007 sob o titulo Juventude ¢ Contemporancidade. Do mesmo ano é possivel contar
também com o volume n° 17, denominado de Catdlicos Radicais no Brasil, bem como com
o vigésimo terceiro volume, intitulado Educagdo na diversidade: o que fazem as escolas que
dizem que fazem educagio ambiental. A trigésima terceira publicacdo faz, através do seu
titulo, uma referéncia ao I Encontro Nacional de Alfabetizacio e Cultura Popular realizado em
setembro de 1963. Soma-se a esses, o volume de n° 10 € intitulado Olhares Feministas.
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O que dizem tais assinaturas sobre o Todos que se mobiliza
em prol da educagdo é o que nos interessa discutir. Numa leitura
pés-estrutural da politica, todos esses nomes que assinam a Cole-
¢do nao podem ser tomados como identidades constituidas, a nao
ser como fic¢des — cuja utilidade ainda é um terreno pantanoso —,
mas, sem duvida, as reivindicagoes que postulam tém sido apre-
sentadas em nome de uma ideia de representacdo. Reinscrevemos
esse paradoxo na questdo posta a partir de Derrida (1991): como
é possivel a operagdo de assinar, se o nome préprio designa uma
marca que seleciona¢ Se assim se inscreve, parece plausivel pen-
sar que somente uma pessoa singular responde a tal nome. Entao,
como é possivel conferir o mesmo nome a varios individuos como
a imprimir um status de identidade¢ E como esse nome pode ser
assinado como se autenticando uma verdade?¢

Derrida (1991) entende que essa marca que assina é o que
torna o nome possivel, mas essa condi¢ao atua, ao mesmo tem-
po, como o impossivel, posto que se o signo fosse absolutamente
Unico, seria, pois, incompreensivel. Para se tornar nome, o signo
tem que ser um significante e como tal é necessario que seja sig-
nificativo, o que sé acontece se for repetivel. Em sendo repetivel,
ndo pertence a quem o recebe nem tampouco a quem o da. E, é
esse uso ndo absolutamente individual que faz com que se enun-
cie o irrepetivel (singularidade) sobre o repetivel (0 mesmo nome
em outro). Com efeito, é a apropriacdo do comum ao préprio.
Dizendo de outro modo, trata-se da possibilidade da impossibi-
lidade dos nomes de Deus. Vale dizer, entretanto, que, no sentido
derridiano, todos os nomes nomeiam a Deus e nenhum o define
como tal. Como expressa o autor, de Deus “nada é dito que afirme
[...] salvo o nome, que ndo nomeia nada que afirme, nem mesmo
uma divindade, nada cujo ocultamento desloque qualquer frase
que tente comparar-se a ele. ‘Deus’ ‘¢’ o nome desse desmoro-
namento sem fundo, dessa desertificagdo sem fim da linguagem”
(Derrida, 1995, p. 36-37, grifo do autor).
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A assinatura é, no sentido derridiano, um performativo, mas
o que resulta dela ndo o é, uma vez que se separa da intengao
presente e singular de seu ato. De outro modo de dizer, trata-se
do que Derrida (1991) chama de contra-assinatura, que, aos seus
olhos, retine todos 0os momentos da enunciacio no momento Gni-
co em que o escrito, ao ser “fechado”, se abre para o outro. Nesse
sentido, toda assinatura é uma contra-assinatura. Na luta pela so-
brevivéncia, a contra-assinatura funciona como “dar-se a morte”
para que o nome seja salvo, embora a morte seja da ordem da
possiblidade do impossivel (Derrida, 2013). Isto é, “para se dar a
morte, no sentido em que toda relagdo a morte é uma apreensdo
interpretativa [...], é preciso arcar em si com a morte. E preciso
dé-la a si mesmo arcando com ela [...] —a morte nio se tira nem se
da. Mas se ela ndo se tira nem se dé, é do outro ou ao outro — [...]”
(Derrida, 2013, p. 61, grifos do autor).

Destarte, lutar para preencher o lugar vazio ou para salvar o
nome ¢ assumir, nos subsidios, todos os nomes, é agrega-los, sem
que seja preciso especifica-los. Nao ha aqui uma responsabilida-
de absoluta. Cada assinatura, unida a outras assinaturas, funciona
como uma contra-assinatura, qui¢ad uma espécie de reconhecimen-
to através da repeticdo. Trata-se do que, inspiradas em Derrida
(1991), chamamos de iterabilidade, o que significa dizer que a
assinatura podera ser repetida tanto na auséncia de seu referente
quanto na auséncia de um significado determinado ou da intengao
de um significado atual.

A triade Deus-o impedimento de um nome absoluto-o duplo Babel-
Confusdo aclara o que resulta a multiplicidade de linguas e a im-
possibilidade do universal. Afinal, um nome préprio “ndo pode se
inscrever propriamente na lingua sendo deixando-se nela [...] inter-
pretar no seu equivalente seméntico: desde esse momento ele ndo
pode mais ser recebido como nome préprio” (Derrida, 2006, p. 22).

Nessa trama babélica de muitos coadjuvantes e ao mesmo tempo
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protagonistas, é possivel argumentar que cada uma das produgdes
referentes ao nome préprio de quem assina cada artigo, cada livro,
cada caderno, cada fasciculo, cada publicagdo é o que vai dando
legitimidade e o que vai também tornando possivel o nome ser
assinado varias vezes. E essa repeticao que lhe permite ndo apenas
um sentido, mas multiplos sentidos para um mesmo nome — auto-
ridade, autenticidade, credibilidade. No intervalo entre nome, texto
e mercado de autoridades (Ball, 2014), nomeia-se o que pode ser
institucionalizado como subsidios para formacdo de professores,
de modo que possa ser lido e distribuido — salvo o nome. Todavia,
em sentido derridiano, a luta em torno da fixacido de sentidos fun-
ciona como uma espécie de garantia quanto a iteragdo — repeticao
sempre distinta — e quanto a luta para salvar o nome.

O Todos que assina a Colegao “(...) é Deus, o Absolutamente
Outro, como sempre” (Derrida, 2010, p. 183). Com Derrida (1991),
argumentamos que se trata de uma extensdo da singularidade do
outro que ndo se presentifica no seu nome, apenas ressoa no nome
ja nomeado. “Deus é o nome dessa metonimia absoluta, o que ele
nomeia deslocando os nomes, a substituigdo e o que é substitui-
do nessa substituicdo. Antes mesmo do nome, desde o pré-nome”
(Derrida, 2010, p. 1383). Significa dizer que o sentido de um texto
s6 surge depois, é um evento babélico: “um signo escrito, no sen-
tido corrente da palavra, é, portanto, uma marca que permanece,
que ndo se esgota no presente da sua inscricao e que pode dar lu-
gar a uma iteracdo na auséncia e para além da presenca do sujeito
empiricamente determinado que, num contexto dado, emitiu ou
produziu” (Derrida, 1991, p. 358).

Se 0 nome ndo esgota, as assinaturas constantes dos subsidios
marcam a luta por sobrevivéncia num espago que é pura tradugao.
Os nomes que estdo ali ndo representam nada, eles se constituiram
como ficgdes nessa luta e buscam desesperadamente esconder sua
provisoriedade. Mas ndo se trata apenas das assinaturas daque-
les Todos que se constituem ao assinar as politicas. Tais politicas
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criam o que Ellsworth (1997) chamou de modos de enderecamen-
tos, lugares simbdlicos onde pretendem colocar o outro a que se
destinam. O Todos a que a educagao se destina, o nome em torno
do qual se constitui uma reivindicagdo: negro, afro-brasileiro, qui-
lombola, deficiente, surdos, cegos, superdotados, indios, Guara-
nis, Guaranis-Kaiow4ds, Baniwas, Yanomamis, coletivos feminis-
tas, gravidas, nutrizes, prostitutas, empreendedoras. Também elas
sdo impossiveis de ser representadas no nome de quaisquer dos
sujeitos para os quais se destina, supostamente, a Cole¢do. Ainda
assim, a politica requer a marca corporal ou ligada ao corpo social
(Veiga-Neto, 2011), requer autenticacdo, certificacdo, assinatura.
Com isso, cria o Todos a quem a educacdo se destina como uma
identidade coletiva, o ser-diverso do sujeito multicultural, assim
como cria o Todos que lutam por uma Educagio patra Todos.

Mas as produgoes da SECADI ndo dizem respeito a repetigoes
do que se poderia, por exemplo, chamar de uma velha politica
compensatoria. Criam uma rede de relagdes politicas engendra-
das em um movimento de reiteragdo do discurso colonial que se
reinscreve pela l6gica da afirmacgao da diferenga. De outro modo,
trata-se de promover/subsidiar, por meio de programas de agoes
afirmativas, uma espécie de proliferagdo da diferenca chamando a
cena uma heranga. Entretanto, em nao sendo uma transposicdo do
anterior e sim uma imitacao (Bhabha, 2013), o rastro de um rastro
(Derrida, 1991), trata-se de um discurso em que ndo ha uma defi-
nigdo, uma determinagdo a priori, nem uma certeza do presente e
menos ainda um projeto de futuro. Constitui-se como o resultado
de uma articulagao contingente que, desde o inicio, encontra-se
marcada pela ambiguidade e pela incompletude da objetividade.
Sendo o nome um signo duplo — rastro do que é, diferenca do
que ndo é —, esvazia-se (Laclau, 2013; Laclau; Mouffe, 2015). E,
nesse vazio, acaba nao sendo para nenhum em especifico, mas,
ao mesmo tempo, significado como para Todos em suas demandas
supostamente universais.
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Os modos de operacao da politica multicultural

Educagdo para Todos é o clamor que une a Todos. O projeto empre-
sarial, o projeto social, o projeto identitdrio, o projeto nacional,
o projeto internacional e suas multiplas demandas — igualdade,
competitividade, cidadania, produtividade, sustentabilidade, entre
outras — se articulam em torno de uma Educagdo para Todos. Tam-
bém no que tange ao Todos incluido nas demandas e projetos que
constituem o Educag¢do para Todos, observa-se articulagdo em torno
de um nome ou uma identidade genérica. A representacdo que,
segundo Laclau (2011), “no nivel da politica, pode operar como
lugar em que os discursos dos representantes propdem formas de
articulacdo e unidade entre identidades que estariam de outra for-
ma fragmentadas (p. 149), opera aqui tanto no Todos que propde
quanto no Todos enderegado pela politica. Mas como se constitui a
unidade em torno desses nomes¢ Como as diferencas se articulam
em torno da um projeto totalmente inclusivo¢

Ao se referir ao processo de nomeagdo que cria essa unidade,
Laclau (2006, 2013) parte do debate entre descritivistas e a antides-
critivistas para argumentar que a solugdo destes tltimos para a au-
séncia de mediacdo entre o nome e o objeto é inconsistente. Ao in-
dagar “qual é o objeto [...] que recebe o [...] processo de nomeagao?¢
Como constitui-se a sua unidade¢” (Laclau, 2006, p. 27), o autor
vai buscar a resposta em Lacan. Assim, defende que a unidade de
uma série de caracteristicas heterogéneas é garantida pelo nome,
que demandas absolutamente heterogéneas se articulam pela pre-
senca do nome. Sem tal presenga, as demandas se dissolveriam em
uma série de elementos desarticulados, posto que o momento da
nomeacao €, para o autor, absolutamente central na constituigdo
das identidades. E a articulacio da heterogeneidade em torno de
um ponto nodal que torna possivel a representagdo e a politica.

Para Laclau e Mouffe (2015), o social é constituido como dis-
curso, ou seja, como um sistema de relagdes diferenciais, atraves-
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sado por uma légica equivalencial: “um complexo social (é) for-
mado por uma infinitude de identidades, constituidas a partir de
relagoes discursivas antagbnicas” (Mendonga, 2010, p. 481). No
entendimento do social, Mouffe (2003) vai defender que o politico
— e 0 antagonismo e o poder que lhe sdo inerentes — é uma dimen-
sdo ontoldgica do social. A relagdo entre as logicas da diferenca
e da equivaléncia que constitui o social é o que torna possivel as
reivindica¢oes democraticas, segundo a TD. A légica da diferenca
pura levaria a proliferacio de demandas isoladas. E o bloqueio das
relagbes puramente diferenciais por um exterior constitutivo que
cria a possibilidade de expansao das relagoes de antagonismo e a
constituicao do social. Com isso, Laclau (2011) estd defendendo o
social como totalidade fluida, na qual as rela¢des de articulagio en-
tre demandas ocorrem sem que o carater diferencial que as cons-
titui seja eliminado. A totalidade é, assim, habitada pela diferenca
radical e marcada por uma falta que lhe é constitutiva. A ideia de
que a totalidade pode ser representada é uma ficcdo com a qual
seguimos operando, produzida pelo ocultamento dessa falta. Nas
palavras de Laclau (2011), “a totalidade é impossivel e a0 mesmo
tempo requisitada pelo particular: neste sentido, estd presente no
particular como aquilo que estd ausente, como uma falta constitu-
tiva que forga constantemente o particular a ser mais do que ele
mesmo, a assumir um papel universal que sé pode ser precério e
nao suturado (p. 41-42).

Essa totalidade ficcional é representada por um nome que se
torna repetivel e, como a falta ndo pode ser eliminada, sempre ou-
tro. Para Laclau (2006, 2013), a unidade popular se articula em tor-
no de um nome, querendo aniquilar um outro para suturar a falta
em sua propria representagdo: “a presenga do outro me impede
de ser plenamente eu mesmo. A relagdo advém nao de totalida-
des plenas, mas da impossibilidade de sua constitui¢ao” (Laclau;
Mouffe, 2015, p. 202). E a “dimensdo performatica da nomeagio”
que interessa a Laclau (2013, p. 163), o que significa dizer que a
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relagao entre nome e coisa é produto da propria nomeagdo, na
medida em que ela é acionada.

Mas o que torna possivel que um nome assuma essa fungao
de representacdo da totalidade¢ Como ele se torna repetivel¢ Ou
como demandas particulares podem ser representadas num Todos¢
Para Laclau (2013), isso exige que ele se apresente como um sig-
nificante vazio, e aqui o autor se afasta de Lacan argumentando
que “o conceito de um significante sem significado é inadequado”
(p. 166). Diferentemente, Laclau (2013) vai definir significante va-
zio como “um lugar no sistema de significacao, que é constituti-
vamente irrepresentavel. Nesse sentido ele permanece vazio, mas
este é um vazio que pode ser significado, pois estamos lidando
com um vazio no interior da significacdo” (p. 166). Seguindo em
sua argumentagdo, o autor (2013) vai defender que, caso o signi-
ficante vazio fosse uma localizagdo particular ou um significante
sem significado, ele seria apenas o nome de uma totalidade a ser
alcangada. Para que ele seja a representacao do vazio, é necessario
que um significante particular assuma a funcao de representagao
do universal. Esse processo é denominado, por Laclau e Mouffe
(2015), hegemonia e, por ele, um significante particular esvazia-
do de sentidos se apresenta como ponto nodal que nomeia a de-
manda de um Todos que também se constitui nesse processo. Esse
nome, o significante vazio, o elemento singular, tenta abranger
toda a heterogeneidade e diminuir as possibilidades de significa-
cdo do social, com isso se convertendo em fundamento da coisa.
No entanto, quando uma demanda se hegemoniza, o nome se se-
para do conceito, o significante do significado, ainda que seja ele
quem traz o status de unidade para a formagao discursiva. Esse é o
duplo sentido performativo da nomeagao. Ela é criagao de sentido
e tradugdo desse mesmo sentido. Por um lado, o nome diz respeito
ao espago do vécuo, do vazio, exigindo um preenchimento que
expressa o proprio vazio no sistema hegeménico de representa-
cao. Por outro, ele opera sobre o sujeito nomeado, conferindo, por
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si mesma, sentido ao nomeado. O movimento duplo universaliza
(ou hegemoniza) o nome.

No caso das politicas da SECADI, o nome que representa o
Todos a que a educagdo se destina — assim como aqueles que por
ela sdo responsaveis — talvez seja inclusdo. Trata-se de um signifi-
cante capaz de fazer convergir, sem iguald-las, demandas particu-
lares pela expulsdo de um inimigo comum, a exclusdo e os multi-
plos “racismos” que as politicas publicas tém reiteradamente pro-
duzido no pais. Burity (2006) vai argumentar que a inclusdo, como
significante flutuante praticamente sem opositor, “assumiu ares de
significante vazio, nicleo ou ponto nodal de um discurso hegemo-
nico” quando “articulado pelo discurso de terceira via hegemonico no
Brasil da segunda metade dos anos de 19907 (p. 47).

Interessante notar que a demanda por inclusdo tem sido ar-
ticulada na Cole¢do Educagao para Todos a partir de demandas
identitarias por reconhecimento. Assim, ela envolve, a um s
tempo, asser¢do de identidades especificas e compartilhamento
da inclusdo em um Todos genérico. Esse nome genérico faz lem-
brar Derrida (2002) quando ele argumenta, em o Animal que logo
sou, que o homem perde a sua condigdo de imortalidade através
de apenas um homem (Adao). Todavia, a sua nudez n3o deixa de
ser tomada como a de todos, o que justifica a luta pela ampliagao
das possibilidades de atingir objetivos e metas em favor do “bem
comum” do outro que se torna o mesmo. Dessa forma, a dina-
mica discursiva das redes de relagdes politicas tem privilegiado a
salvagdo do nome ou da condigao de vergonha do estado-nudez,
expulsando o inimigo comum: a desigualdade do estado-nudez. Em
certa medida, traduz-se na desigualdade de acesso, na desigualdade
de oportunidade, na desigualdade de distribui¢do de renda, na de-
sigualdade de consumo, na desigualdade de aceitagdo no mercado
global, na desigualdade de competicio e produtividade. A existéncia
do inimigo desigualdade é a condicdo para a nomeagdo. Trata-se
de uma desigualdade agregada a um discurso pedagdgico e politico
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da ma qualidade da educagdo, da mé qualidade na prestagao de
servigos, da méd qualidade de mercadorias. Todavia, a forma de
expulsdo de tais desigualdades tem sido a busca pela efetivagao
das propaladas qualidade social, qualidade educacional, qualidade
empresarial. Minorias, empresarios, governo, quer seja por carén-
cia ou por capital, quer seja por adesdo ou por repulsa, constroem
um projeto de mundo para Todos.

Cumpre lembrar que, na acepcao derridiana, o sentimento de
vergonha pela nudez ocorre mesmo quando estamos sés ou — a
exemplo da experiéncia de Derrida com a sua gata — quando esta-
mos diante de um animal que esta nu e que ndo tem conhecimento
de sua nudez e nem da nossa. Deus/homem, animal/homem, ani-
mal/gato, a qual nome ou a quais nomes é conferido o conheci-
mento¢ Por quem ¢é sofrida a vergonha¢ Quem assina a punigao por
estar nu¢ Quem busca cobrir-se¢ Pensamos que héd aqui um hiato
homem-animal: o direito a voz, o poder exercido pela palavra. Qui-
¢4, a voz (poder da palavra) defina a assinatura como marca rasu-
rada de uma hegemonia em permanente disputa. Trata-se de uma
designacao do livre arbitrio que escolhe entre ‘sim e ndo’ diante do
dedo de Deus — o absolutamente outro — dizendo ‘ndo’ a vergonha.
Todavia, a tensdo nao se encerra por uma assinatura como se fosse
um veredito de quem ganha ou de quem perde, nem tao somente
de quem nomeia o outro como o mesmo, o diferente como o igual
ou sobre quem ndo quer se colocar nu diante do totalmente ou-
tro. Nesse caso, para o que nomeia, é preferivel o outro desejavel,
controlavel, consignado a promessa de inclusao. Ademais, também
nao cessa, a tensdo, no compartilhamento da voz ou do poder da
palavra a quem fora privado — conforme acontece pelas diversas as-
sinaturas — como uma espécie de tentativa de apagar o hiato entre
quem se reconhece e quem nao se reconhece nu. Nesse outro caso,
trata-se de um tipo de compartilhamento que possibilita entregar a
Todos o poder de decidir para que se possa lavar as maos pela sen-
tenca de vida ou morte — inclusdo ou exclusao — de Todos.
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A inclusao de Todos

O sujeito contemporaneo, possivelmente descrito como pds-mo-
derno, reivindica espaco, voz, representatividade e, ao mesmo
tempo, denuncia a pretensdo universalista. Paradoxalmente, no
entanto, suas reivindicag¢oes tém sido desenhadas por compassos
que hd muito vém sendo usados pelas politicas universalistas do
Estado moderno. Nessa tensdo, o sujeito descentrado vai desli-
zando por entre as construgdes da modernidade e desconstrugoes
pés-modernas. A fantasia da identidade plenamente unificada é
denunciada e, no mesmo movimento, é reeditado o marco univer-
salista como forma de fazer valer o desejo de igualdade das poli-
ticas de reivindicacdo identitdrias. Nos termos de Laclau (2000),
o problema é que a afirmacdo de identidades particulares afirma
também aquelas de que se distinguem e, nesse sentido, o contexto
normativo em que a distingdo estéd posta. Assim a politica de inclu-
sao das demandas identitarias no Todos corre o risco de esfumacar
no ar a prépria ideia de reconhecimento.

A politica da SECADI aponta muito claramente para o reco-
nhecimento e valorizagdo da diversidade, tendo a desigualdade —
caracterizada por uma enorme divida social e educacional — como
seu corte antagdnico. Em seu documento de criacdo, a SECADI é
descrita como instancia que “trabalha com a perspectiva de compa-
tibilizar o contetdo universal da educagdo com o contetddo particu-
larista, diferencialista, portanto, de agdes afirmativas para grupos,
regides e recortes especificos” (Brasil, s/d, p. 8). Do dicionario, com-
patibilizar significa tornar (algo, alguém ou a si préprio) compativel
com (outrem); conciliar, harmonizar. E possivel tornar ou tornar-se
compativel com o outro sem que as diferengas sejam subsumidas¢
As identidades singulares cabem nas representagdes universalistas¢
Heterogéneo e homogéneo parecem constituir aqui uma relagao
que balanga em tensao contra o corte antagbnico ou o elemento
excluido de que nos fala Laclau (2013) — a desigualdade aliada a ma
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qualidade da educagdo. Para a SECADI, a distribui¢do heterogénea
de direitos é responsavel pela desigualdade, o que torna justificavel
a universalizagao pela necessidade de uma indispensavel homoge-
neidade no que toca & qualidade. E também a dentncia de que ha
cidaddos de primeira e segunda classe que abre a possibilidade de
educacdo de qualidade como sonho para Todos. Tal discurso chama
os diferentes, na sua heterogeneidade, para integra-los ao projeto
universal, ou seja, é dependente do expurgo da distribuigio heteré-
gena, ao mesmo tempo em que inclui o heterogéneo e, no mesmo
passo, universaliza a educagao de forma homogénea. O que parece
haver em jogo é uma dupla injungao: inclusdo pela redistribuigao
e consumo e exclusdo pelo controle da produgio de bens e servi-
cos de qualidade, entre os quais a educagdo. Assim, o qualificado
entra no mercado de trabalho, mas o sem qualificagdo — o jovem e
o adulto analfabeto, o deficiente sem profissionalizagdo, o negro
e o indio sem curso superior, o professor sem formacao inicial e/
ou continuada — é excluido do processo de produgdo e consumo.
Com efeito, em havendo politicas de inclusdo, a exclusdo torna-se
responsabilidade individual (Macedo, 2011).

Certificar credita o uso do poder de qualificar, nomear algo
ou alguém, de “dar-tirar a morte” (Derrida, 2013). Nos termos de
Laclau e Mouffe (2015), uma formacdo discursiva s6 define a si
mesma dizendo o que ela ndo é, o que estd para além de suas
fronteiras. Dito de outra forma, a producao discursiva da SECADI
precisa criar um Outro, o ndo-sustentavel, o analfabeto ou o nao-
-alfabetizado, o sem qualificagdo profissional e/ou o leigo, o que
ameaca a natureza, a sociedade, a escola, o sistema de ensino, as
relagdes internacionais — o vulneravel. E necessario definir o que
esta fora da cadeia de equivaléncias para que se defina o que esta
dentro da sustentabilidade, da escolarizagdo, da qualidade de vida,
da qualificagdo profissional, da participacao cidada. A Educagio
Para Todos, torna-se, pois, um fim social, cujos beneficiados sdo os
menos favorecidos social e economicamente, mas, para inclui-los
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por meio de programas e projetos afirmativos, precisa-se também
controla-los, o que tem sido feito pela hegemonizagdo de um con-
junto de universais.

Assinar e contra-assinar tais politicas se torna a tentativa de
deter a ameaca de ser contingencialmente excluido do projeto
neoliberal de terceira via (governo), do mercado de trabalho (tra-
balhadores), da economia global (empresas), dos bens e servicos
sociais (sociedade civil). A desigualdade de acesso a bens — sociais,
econdmicos, culturais — e ao consumo pde a ameaca de exclusdo
sempre a espreita. Como destaca Laclau (2013), a l6gica de hetero-
geneidade vai sendo subvertida, pela equivaléncia de um conjunto
de particularismos diferenciais, de maneira que vai se constituindo
uma identidade na tensdo entre a légica da diferenga e da equi-
valéncia. Sem a tensdo, o nome se torna uma generalizagdo que
abarca demandas diferenciadas como uma perfeita representagao
(Scott, 2005). Como ela sempre estard ai, o momento é um evento
babélico em que as diferencas seguem se instaurando, as linguas
sendo disseminadas (Derrida, 2006). Dito de outra forma, os siste-
mas sao impedidos de se estabilizar como uma totalidade inteira-
mente suturada (Hall, 2013).

Se o projeto politico opera com a tentativa de controle, mui-
tas sdo as demandas articuladas. Agentes nacionais e internacio-
nais, governamentais e empresariais, assinam politicas de inclu-
sdo e, consequentemente, subsidios para um projeto regional e/
ou mundial que funciona como forma de regulagdo, padronizagao
e controle social do diferente de. Comunidades epistémicas, movi-
mentos e organizagoes da sociedade civil assinam a mesma po-
litica como manifestagdo de contestagdo do social, sobretudo no
que toca a desigualdade e a injustiga social que marca o diferente
de. Organizagdes nao governamentais empenhadas em preservar
o meio ambiente e empresas multinacionais de produtos agricolas
que mantém um programa alternativo de agricultura familiar para
jovens e adultos analfabetos articulam-se na produgdo de uma uni-
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dade popular. Condensam-se, também, demandas de agentes de
movimentos sociais negros preocupados em combater a discrimi-
nagdo racial e superar os preconceitos e de empresas e universi-
dades que aderem a politicas de cotas por interesses empresariais
ou de mercado. Assim, a inclusdo segue marcada por um processo
de corresponsabilidade empresarial, governamental, social, profis-
sional e, por vezes, individual e pelo paradoxo inclusao/exclusao.
No mesmo movimento em que as articulagdes apontam para uma
domesticagdo da diferenca, é também dado ao outro — aquele que
esta na invisibilidade do coletivo — poder de qualificar quem ou o
que assina, salvando ou apagando o nome do outro. Afinal, na ela-
boragdo laclauniana, “o universal surge a partir do particular, ndo
como um principio subjacente a este e que o explica, mas como
um horizonte incompleto, que sutura uma identidade especifica
deslocada” (Laclau, 2011, p. 57).

Nossa esperanca, portanto, estd na tensdo que Hall (2013)
tem chamado de estratégias da différance. Para o autor (2003), elas
sdo capazes de inaugurar formas totalmente distintas de vida,
surgidas e constituidas da resisténcia, intervencao e tradugao nos
vazios e nas aporias. Tais estratégias constituem, por assim dizer,
“o fundamento para um novo tipo de ‘localismo’ que ndo é autos-
suficiente particular, mas que surge de dentro do global, sem ser
simplesmente um simulacro deste. [...] E o exterior constitutivo
da globalizagdo” (Hall, 2013, p. 67-68). E o inimigo que perturba e
ameagca. Por isso, defendemos que, ao invés de decidir se a inclu-
sdo é benéfica ou maléfica, é mais produtivo entender como sao
naturalizadas como vontades coletivas certas formas de consti-
tuicdo dos agentes institucionais e politicos, assim como de suas
demandas (Laclau, 2006, 2013).

A questdo talvez seja de que modo se apresenta o evento da
assinatura se os nomes agregados nem sempre sao visiveis. Ha
um movimento duplo em que a invisibilidade do outro ocorre pela
visibilidade da identidade coletiva que intenta apagar a inscrigdo
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da singularidade mediante um nome que a representa. Isso im-
plica dizer que, no interior da visibilidade, ha um deslocamento
de fundo invisivel, uma perturbagio pelo “[...] fato de [...] ndo se
saber mais com quem se estd lidando, quem assina, como tudo se
retne [se rassemble]; é isso que os perturba, que os amendronta”
(Derrida, 2012, p. 40). A visibilidade através de uma identidade
coletiva intenta, a todo tempo, delimitar o enquadramento que
designa reconhecimento numa luta para afastar de si a ameaca.
Reconhecimento remete a ideia de pertencimento no sentido de
conferir inteligibilidade ao projeto global de inclusao, cuja confi-
guragdo pos-colonial localiza aquilo que Fraser (2006) considera
como problematicas atualmente dissociadas: reconhecimento e
redistribuigdo. Assim, o projeto da SECADI dialoga com as mar-
gens na busca de um sentido universal. Ele ndo deixa de ser mar-
cado, metaforicamente, por um péndulo, que, fixado a um centro,
acaba por pender para um lado ou para outro, configurando a po-
laridade do isto ou aquilo.

Embora seja em nome do ndo-poder, tornar visivel parece
ser um mecanismo para apagar os efeitos do poder, uma tentati-
va de esconder a fragilidade e a condi¢do eternamente proviséria
da identidade pela fantasiosa ideia de uma identidade plenamente
unificada, completa, segura e coerente. A corresponsabilidade de-
fendida na Colecao analisada aqui pode funcionar, assim, como
um investimento efetivo de controle e de poder produzido pelas
redes de relagdes politicas. A corresponsabilidade dos que sdo re-
presentados numa identidade coletiva afasta a ameaga do que nao
se consegue nomear. Busca-se produzir o Outro, para o qual sdo
produzidas e implementadas politicas afirmativas, de dentro. Um
Outro que oscila entre o desejo de seguranga e de estabilidade pela
garantia de direitos e as inimeras possibilidades dessa nossa época
“liquido-moderna” (Bauman, 2005). O reconhecimento, e a conse-
quente corresponsabilidade, nos faz entender, como defende Hall
(2013), que, nesse processo, o que substitui a invisibilidade é um
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tipo de visibilidade regulada e segregada de forma cuidadosa e mi-
nuciosa, até porque “a pura asser¢ao da diferenga sé se torna viavel
em uma sociedade rigidamente segregada [...]" (Hall, 2013, p. 93).
Embora a corresponsabilidade seja também individual, a visibili-
dade se da por uma identidade coletiva que intenta domesticar o
outro desejavel, o outro diverso, o outro multicultural, o outro de
dentro pela visibilidade da nomeagao.

Todas as demandas apontam para a diversidade — o diferente
de, o Outro multicultural, o que designa uma marca — e nao o Outro
como tal, aquele que aponta para a diferenca das diferengas. Toda-
via, Hall (2013, p. 97) alerta que “...] a questdo multicultural tam-
bém sugere que o momento da diferenga é essencial a definigao
da democracia como um espago genuinamente heterogéneo”. Dito
isto, “em nosso anseio de identificar pontos de possivel articulacao,
devemos ser cautelosos para ndo [apagar] a necessidade inerradi-
cavel desse momento de différance” (Hall, 2013, p. 97). Para além da
tentativa de controle, de domesticacao da diferenca, entendemos
que esté nos intersticios, no entre-lugar (Bhabha, 20183), na brisura
(Derrida, 2011), a possibilidade ou a tentativa de “construir uma
diversidade de novas esferas publicas nas quais todos os particu-
lares serdo transformados ao serem obrigados a negociar dentro
de um horizonte mais amplo” (Hall, 2013, p. 97). Trata-se de uma
experiéncia que Derrida (2012) compara a uma viagem “que quer
dizer experimentar rumo a, através da ou desde a, vinda do outro
na sua heterogeneidade mais imprevisivel; trata-se da viagem no
programavel, da viagem cuja cartografia ndo é desenhavel, de uma
viagem sem design, de uma viagem sem designio, sem meta e sem
horizonte” (Derrida, 2012, p. 80). No pensar de Bhabha (2013), é
uma experiéncia que envolve narrativas que nao s3o visiveis, mas
estdo la perturbando.
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POR UMA EDUCACAO/APRENDIZAGEM
AO LONGO DAVIDA: TRACOS DISCURSIVOS
NAS POLITICAS CURRICULARES*

Rosanne Evangelista Dias?
Veronica Borges?

Introducao

A regido ibero-americana vem projetando, no ambito da Geragao
dos Bicentendrios?, uma série de produgdes voltadas para a edu-
cagdo nos diferentes niveis e modalidades, tendo como objetivo
a superacdo da situagdo de desigualdade na regido. Em resposta
as diversas demandas, em dezembro de 2010 realizou-se em Mar
del Plata, Argentina, a XX Conferéncia Iberoamericana de Chefes
de Estado e de Governo aprovando o Programa Metas Educativas
2021: la educacion que queremos para la generacion de los Bicentenarios,
formulado pela Organizagao dos Estados Iberoamericanos para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (OEI). A agenda politica assumida

1 Producdo do Grupesq Politicas de Curriculo e Docéncia que integra a Linha Curriculo:
sujeitos, conhecimento e cultura do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da UER].

Pesquisa apoiada pelo CNPq e pela FAPER].

2 Professora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (ProPEd) da UERJ. Jovem
Cientista do Nosso Estado Faperj. Procientista Faperj/UER].

3 Professora do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (ProPEd) da UER].

4 A Geragdo dos Bicentendrios relaciona-se a década em que a maioria dos paises da regido
celebrara os duzentos anos de sua independéncia.
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nessa Conferéncia, como nas demais que se seguiram, e nas publi-
cagbes que foram disseminadas pelo organismo tem por objetivo:
“mejorar la calidad y la equidad en la educaciéon para hacer frente
ala pobreza y a la desigualdad y, de esta forma, favorecer la inclu-
sién social” (OEI, 2010, p. 9).

As Netas 2021 propdem uma articulagdo entre governos e so-
ciedade no planejamento, defini¢do e acompanhamento na busca
de consenso para as agoes propostas. Embora as Metas 2021 sejam
resultado da articulacdo em escala regional dos paises Iberoame-
ricanos, o Projeto relaciona-se em escala global com os Objetivos
de Desenvolvimento do Milénio — ODM? (ONU) e a Declaracao
Mundial de Educagdo para Todos — EPT® (UNESCO). Segundo a
OEl a adesdo a uma agenda mais ampla deveu-se a necessidade
de alargamento dos prazos que estavam originalmente previstos
de 2021 para 2030, passando a ficar, desse modo, em consonan-
cia com os acordos assumidos pela UNESCO com a Agenda da
Educagdo 2030 e os Obijetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), aprovados em Conferéncia Mundial das Nagdes Unidas
em setembro de 2015 (OEI, 2016). Nesse sentido, a OEI aponta
para a articulagdo entre ambas agendas: Metas 2021 e Agenda da
Educacado 2030, destacando a perspectiva da educagdo/aprendizagem
ao longo da vida. Defendemos que tal perspectiva produz efeitos na

formacao continuada de professores.

5 Os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM) foram estabelecido pela
Organizagao das Nacdes Unidas (ONU) no ano de 2000, envolvendo o apoio de 191 nagdes.
Ap6s relatério de avaliagdo do Programa desenvolvido pela ONU, foi aprovada a agenda
de desenvolvimento p6s-2015, incluindo o conjunto de Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel (ODS). Para mais informacdes, acessar: <https://nacoesunidas.org/novo-
relatorio-da-onu-avalia-implementacao-mundial-dos-objetivos-de-desenvolvimento-do-
milenio-odm/>.

6 A Declaragdo Mundial de Educagao para Todos — EPT foi aprovada em Conferéncia com
a participacdo de representantes de 155 Estados-Nacdo no ano de 1990, em Jomtien, na
Tailandia, com a finalidade de disciplinar o direito a educagao, conforme estabelecido pela
Declaragdo Universal de Direitos Humanos. Disponivel em: <http://unesdoc.unesco.org/

images/0012/001275/127583s.pdf>. Acesso em: 27 nov. 2017.
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Os discursos em torno da educagdo/aprendizagem ao longo da
vida postos em marcha nos textos politicos da OEI e da UNES-
CO, embora estejam voltados mais diretamente para a formagao
bésica, também normatizam e informam as politicas curriculares
para formagao docente. Esses discursos em defesa de uma educa-
¢do/aprendizagem ao longo da vida vinculados ao Relatério Delors
(1996) e a Agenda da Educagdo 2030 (2016) estdo associados a
construcdo de um consenso em busca de um projeto universal de
formacao, fortalecendo o vinculo com a formacio continuada, a
defesa de um curriculo flexivel e suas relacdes com a sociedade
do conhecimento/aprendizagem e influenciando a formagdo e o
trabalho docente. Considerando ainda que tais discursos ganham
maior centralidade nas politicas locais a partir das reverberagoes
do relatério Delors (1996), podemos identificar um discurso pro-
pagador de uma série de mudangas que visam a ruptura de praticas
e principios da educagdo “sobre educar e aprender para o século
XXI” (p. 268). Propomos discutir aspectos tedrico-metodolégicos
incorporados por autores do campo da Educagido que operam suas
andlises a partir da TD de Laclau e Mouffe (2015) por meio da
interpretacdo de tal discurso. A estratégia tedrico-metodoldgica,
apoiada em categorias laclaunianas, mostra-se potente em nossa
argumentacdo que visa des-sedimentar posigdes marcadamente
fundacionalistas e redentoras das politicas de formacao docente.

A teoria do discurso (TD) de Ernesto Laclau e Mouffe tem po-
tencializado andlises relacionais sobre a docéncia na regido ibero-
-americana, resultado da investigagdo sobre processos de produgao
de demandas e de articulacdo discursiva. A TD vem contribuindo
em nossas interpreta¢des da produc¢ao da politica de curriculo, pro-
blematizando a luta por projetos hegeménicos no campo e enten-
dendo-a como uma complexa e conflituosa negociagdo em torno
de significacdo e dos diferentes sentidos nos projetos em disputa.

Com a TD, somos instadas a compreender a produgao de sentidos
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do social sem apartar as dimensdes da linguagem, do sujeito e do
politico (Costa; Lopes, 2013; Lopes, 2015a).

Neste capitulo, focalizamos os processos de normatividade
que envolvem a educagio/aprendizagem ao longo da vida, buscan-
do compreender seus desdobramentos e vinculos nas politicas de
curriculo para a formagdo e o trabalho docente. Destacamos os
sentidos e antagonismos produzidos nas politicas curriculares a
partir da investigacdo de textos politicos da regido. No processo de
interpretacdo dos discursos, reconhecemos elementos diferenciais
entre os organismos que, a despeito da unificagdo de uma agen-
da politica, produzem significagdes particulares para o significante
educagdo/aprendizagem ao longo da vida voltadas as respectivas de-
mandas globais e regionais.

Focalizamos as cadeias de sentidos e seus antagonismos pro-
duzidos nas politicas curriculares a partir da analise de textos po-
liticos da UNESCO Educagio 20307 — Declaragio de Incheon e Marco
de Acdo da Educacio (2016), Relatdrio Delors (1996), Relatdrio Faure
(1972) e da OEI Metas 2021: La Educacion que queremos para la Ge-
neracion de los Bicentenarios. Documento Final (2010), Miradas sobre La
Educacion en Iberomérica: Desarollo profesional docente y mejora de la
educacion (2013) e Miradas sobre La Educacion en [beromérica: Avances
en Las Metas Educativas 2021 (2016). Ao elegermos como empiria
a fonte documental, ndo temos a pretensao de representar o pen-
samento politico para a regido como uma totalidade tendo como
base os documentos selecionados, por entendé-los na sua precarie-
dade e contingéncia. Tencionamos interpretar a produgao dos or-
ganismos internacionais nas tentativas de produgao dos consensos
conflituosos de modo a influenciar a producado de politicas em di-
ferentes escalas. Assumimos no registro da abordagem discursiva
um distanciamento das anélises que vém sendo produzidas sobre

7 Este documento sera referido neste capitulo como Agenda da Educacdo 2030 conforme
vem sendo apresentado nos textos politicos analisados, a exemplo de Miradas sobre La
Educacion en Iberoamérica: Avances en Las Metas Educativas 2021 (OEI, 2016)

329



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

a atuagdo dos organismos internacionais na educagdo destacando
0 aspecto econdémico. Operamos com incorporagdes dos conceitos
derridianos e lacanianos, que subsidiam a TD, de modo a favore-
cer a compreensdo da contingéncia radical, o carater impossivel e
necessario da sociedade e os processos de subjetivagdo docente.

Organizamos nossa discussdo em duas se¢des. Na primeira,
defendemos o uso tedrico-estratégico da Teoria do Discurso nas
politicas curriculares para formagdo e o trabalho docente, trazen-
do para a discussdo os aportes que mobilizamos para a interpre-
tacdo dos principios do universalismo e do fundacionalismo nos
discursos dos organismos internacionais. Em outra se¢do, a partir
dos textos politicos selecionados, interpretamos os processos de
disputas pela cadeia discursiva da formagdio/aprendizagem ao longo
da vida empreendendo uma andlise discursiva dos textos politicos
datados (1972, 1996, 2010, 2013 e 2016), bem como dialogando
com autores que nos desafiam a buscar novas reflexdes em um
referencial pos-estrutural. Mobilizadas por essa discussao, interpe-
lamos discursos pela educagio/aprendizagem ao longo da vida com os
processos de formacao continuada e com a defesa de um curriculo
flexivel que se reverberam nas politicas para a docéncia na regiao
ibero-americana. Tais movimentos se desenvolvem em um con-
texto de tentativas de controle curricular, forjando sentidos na sig-
nificagdo da educacdo no mundo contempordneo imersa em uma
sociedade da informacdo, do conhecimento, ou uma “civilizacao
cognitiva” (Delors, 1996, p. 89).

Uso tedrico-estratégico da TD nas politicas curriculares para docéncia

Nesta segdo, temos a pretensdo de enfrentar desafios tedrico-es-
tratégicos que a incorporacado da Teoria do Discurso (Laclau, 1990,
2011, 2013; Laclau, Mouffe, 2015) por teéricos do campo do cur-
riculo (Macedo, 2016; Lopes, 2015a, 2015b; Dias, 2016; Cunha;
Lopes, 2013; Craveiro; Lopes, 2015; Southwell, 2008) nos im-
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pdem. Fazemos isso especialmente no que se refere a interpelagdo
aos discursos pedagdgicos que se pautam em fundamentos fixos,
como a concepgao de sujeito centrado e de conhecimento cientifi-
co. Estes fundamentos funcionam como referentes do campo pe-
dagdgico, mas tém articulagbes discursivas incessantes que sao im-
possiveis de serem fixadas (cfr. Lopes, 2015a; Macedo, 2016; Dias
2016). Nessa incorporagdo da TD para o campo das politicas de
curriculo para a docéncia, consideramos fundamental a compreen-
sdo de que os textos desde documentos oficiais (ou ndo), as falas,
as imagens, constituem praticas discursivas. Além disso, as opgoes
tedrico-estratégicas, por exemplo, ao selecionarmos os textos a se-
rem investigados, ganham énfase na medida em que hé, sempre,
um modo de acessar o discurso que nunca esta dado e se constrdi
em ato, na investigagdo. Ainda assim vale destacar que nao advo-
gamos que os discursos sejam regidos por uma total liberdade em
seus processos de sedimentagdo. O que ressaltamos é que um sig-
nificante “ndo tem nenhuma amarra natural com o significado na
realidade” (Derrida, 2011, p. 57). Ha uma radical contingéncia na
fixagdo discursiva, mas muitas vezes essas condigdes de emergén-
cia sdo apagadas via processos de naturalizacdo. As implicacoes
tedrico-estratégicas, ao interpretarmos discursos nos documentos
selecionados para investigagdo, impdem ao pesquisador assumir o
exercicio de interpelagdo do que se apresenta supostamente como
sedimentado. Se ndo ha essa relagdo necessaria entre significantes
e significados, a investigagdo num enfoque discursivo promove a
hiperpolitiza¢do — impd&e que a tomada de decisdo se dé na disputa
sem lastros necesséarios que lhe dé causa. Além disso, vai enfati-
zar que os processos de significacdo sdo contingentes, precarios e
provisérios. Essas condigdes tensionam a investigagao discursiva a
todo instante e mantém pulsante a possibilidade de a significagao
ser outra, mas mantém também a afirmacao de que ha forgas con-
tingenciais que delimitam as articulacdes possiveis (Lopes, 2015a).
Essa radical tomada de decisdo contingencial maximiza a dimen-
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sdo politica das disputas e assume o carater disruptivo da perspec-
tiva discursiva (Clarke, 2012).

Uma pratica discursiva que se sedimentou no pensamento pe-
dagdgico e que tem ampla aceitacdo no campo é a de depositar
na esfera educacional os problemas sociais e econémicos (Trohler,
2013; Ball, 1994). Aliada a isso se articula a crenga de que a edu-
cagdo possa ser/ter a forga capaz de se contrapor a dificuldades
de outros dominios. Numa flutuacio de sentidos, de acordo com
o enfoque discursivo, essas formagdes discursivas reverberam-se.
Articulam-se cerzindo um tecido discursivo que oferece as condi-
cOes de emergéncia para que politicos, lideres econdmicos, bem
como os cidaddos comuns projetem o que as escolas devem fazer
(Trohler, 2013). Ao atribuir a atuagdo da escola, especialmente o
trabalho do corpo docente, a responsabilidade pelos problemas
econdmicos e sociais, algumas tentativas sdo produzidas e dis-
seminadas como propostas de “solugdes” para que o professor
“aprenda a ensinar” de modo a poder atuar na superagio do qua-
dro de insucesso escolar.

Nas tltimas décadas, esses discursos vém acentuando o su-
cesso da educacdo via desempenho de alunos nos resultados em
testes padronizados que pretendem “medir” a aprendizagem em
diferentes escalas: de locais a globais. A intensificagdo desses dis-
cursos difunde a ideia de que os resultados do desempenho, atra-
vés de testes e avaliagOes externas, constituem o modo de garantir
pardmetros de qualidade no processo de aprendizagem. Na cons-
trugdo do consenso em torno da qualidade da educacdo o profes-
sor tem assumido papel protagbnico, com expressivo aumento de
sua responsabilidade na educagdo incluindo a defesa dele vir a ser
submetido, assim como seus alunos, a processos de avaliacdo de
desempenho (Dias, 2016; OEI, 2013). Trata-se de um protagonis-
mo ambivalente em que ao mesmo tempo que ele é tratado no
ambito das politicas como elemento fundamental das reformas no
desenvolvimento curricular com autonomia e autoria, também é

332



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

submetido ao controle do desempenho dos seus alunos e da escola
nos resultados dos exames e testes externos.

Argumentamos que se estabelece uma superficie de inscri¢ao
no campo das politicas curriculares para a formacao e o trabalho
docente que tem se retroalimentado, mais sistematicamente, nas
esferas econdmico-financeiras e que tende a projetar o futuro do
professor — o que ele deve ser, o que o professor deve fazer. Para
ampliar possibilidades tedrico-estratégicas de enfoque discursivo,
no dmbito da formagdo de professores, buscamos enfrentar os
desafios de um trabalho empirico que opera buscando a reativa-
cdo das condigbes de emergéncia dessas formacdes discursivas.
Compreendemos a politica curricular para formacao e atuagao de
professores como um processo de disputas que tenta fixar senti-
dos que circulam no campo de FP, tais como formacao, professor,
docéncia, aluno, profissionalizacdo, desempenho, entre outros. A
politica curricular também tem sido analisada nas suas tentativas
de constranger e controlar o trabalho do professor via curriculos
como guias, materiais e avaliagdes padronizadas.

Neste trabalho, tomamos a UNESCO e a OEI, importantes
agéncias catalisadoras de politicas das Nagdes Unidas para a edu-
cagdo, ciéncia e cultura, tendo em vista ndo apenas seu notério
reconhecimento para atuar ativamente no campo a partir de uma
extensa produgdo e publicagdo académica, mas também promo-
vendo encontros e mantendo uma extensa agenda politica de ati-
vidades em varios paises. Na concep¢do na qual nos apoiamos,
nao se trata de um processo trivial a possibilidade de significacao.
Compreendemos que a circulagao dos sentidos envolve processos
tradutérios nas variadas possibilidades de leitura desses documen-
tos. Considerando isso, investigamos as formacgoes discursivas
representadas na expressao educagio/aprendizagem ao longo da vida
em suas ressondncias no espago ibero-americano no que se refere

as politicas curriculares para formagao e o trabalho docente.
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Ao focalizarmos o significante educagio/aprendizagem ao longo
da vida nos textos politicos da UNESCO e OEI em seus efeitos para
as politicas curriculares de formacao de professores, buscamos na
selecdo de textos politicos desses organismos internacionais publi-
cados em diferentes épocas, os possiveis nexos com a produgao de
uma politica que pretende educar e fazer aprender sujeitos ao lon-
go de toda uma vida e como a docéncia se localiza nessa dimen-
sdo, seja na sua formagdo ou no seu trabalho. Nos documentos que
selecionamos da UNESCO e da OEI vao se forjando os sentidos
sobre educar e aprender assim como sobre a que modo de vida se
perspectiva desenvolver a educagao.

Esses documentos sdo operados enquanto superficie de ins-
crigdo para que possamos, nas politicas curriculares para formagao
de professores, investigar a disseminagao da pratica discursiva edu-
cagdo/aprendizagem ao longo da vida. Essa superficie, na qual esses
discursos se inscrevem, envolve uma trajetdria errante das esferas
econdmicas para esferas educacionais, passando pelos ambitos po-
liticos e sociais. Respondem a esses discursos muitas articulagdes
que disputam a manutencao do status quo, um projeto ja conhecido
em sua busca por uniformizar e universalizar o bem comum a to-
dos como a educacio. No entanto, também h4 deslizamentos ou-
tros, os quais chamamos de novidade, que ¢ a radical flexibilizagao
dos espacos-tempos da escola, num convite a passagem de bastao
da expansdo da aprendizagem/formacdo/educacdo em tempos de
aprender/ensinar determinados na vida escolar/cotidiana/ou pro-
fissional para um continuum do aprender. Mas sem abrir mao da
auditoria requerida pela reivindicagdo democratica e profissional
de certificagdo desses espagos-tempos ndo tangiveis. Produzem-se
modos de subjetivagdo docente que se atualizam no sentido de
ampliar sentidos flexiveis da formacao docente que se projetam
para além da formacao basica. O relatério Delors (1996), argumen-
tando pela sociedade do conhecimento, antagoniza a ideia de for-
magao com a metafora da “bagagem escolar cada vez mais pesada”
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defendendo um curriculo mais flexivel e adaptavel ao mundo em
processos de permanente mudanca com a finalidade de prover aos
individuos e grupos as condi¢des materiais necessarias para a sua
inser¢do na sociedade do conhecimento na formagio/aprendizagem
ao longo da vida.
Nesta visdo prospectiva, uma resposta puramente quantitativa
a necessidade insacigvel de educacdo — uma bagagem escolar
cada vez mais pesada — ja ndo é possivel nem mesmo adequa-
da. Nao basta, de fato, que cada um acumule no comego da
vida uma determinada quantidade de conhecimentos de que
possa abastecer-se indefinidamente. E, antes, necessario estar
a altura de aproveitar e explorar, do comeco ao fim da vida,
todas as ocasides de atualizar, aprofundar e enriquecer estes

primeiros conhecimentos, e de se adaptar a um mundo em mu-
danga (p. 89).

Interpelar tal movimentacdo discursiva, nesses documentos,
pareceu-nos potente para o campo das politicas curriculares para
formacao e trabalho docente pela constante reiteracdo da sua im-
portancia: lido, citado, investigado e utilizado como referéncia e
que continua sendo importante quando ambos os relatérios sao
revisados para a Agenda da Educa¢io 2030: Declaragio de Incheon e
Marco de agdo: rumo a uma educa¢io inclusiva e equitativa e a educagio
ao longo da vida, segundo site da UNESCO. Acrescente-se a esse
processo de releitura do marco da educagio/aprendizagem ao longo
da vida pela UNESCO, a confluéncia das agendas global e regional
para a educagdo com a incorporagao pela OEI da Agenda da Edu-
cagdo 2030, em busca da possibilidade de uma ampliacdo do con-
senso construido e da hegemonia para a promocao de politicas de
curriculo que visem tal perspectiva. Esses processos de aglutinagao
de agendas em busca de novos consensos ndo problematizam as
possiveis fraturas no alcance dos objetivos e metas propostas ante-
riormente pelos mesmos organismos internacionais. Acentuamos

ainda que o consenso construido pretendeu avancar para além dos
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organismos das Nagoes Unidas como podemos identificar no ex-

certo a seguir:

En el mismo sentido de animar la reflexién en Iberoamérica
sobre las Metas 2030, parece oportuno tomar en considera-
cién la definicién de objetivos que realiza la Unién Europea
(UE) o las prioridades en educacién que plantea la OCDE,
organizaciones de las que forman parte diversos paises ibe-
roamericanos. Los planteamientos generales de estas institu-
ciones sobre la educacién para la proxima década coinciden
sustancialmente con los enunciados en la Agenda 2030. Pero
también es de utilidad comprobar las concreciones especificas
y los indicadores que estas instituciones consideran adecua-
dos para medir los progresos (OEI, 2016, p. 28).

O fundamento educagio/formagio ao longo da vida se espraia
por diferentes regides — ibero-américa e comunidade europeia — e
distintos organismos internacionais — UNESCO, OEI e OCDE —,
apostando em uma perspectiva geral no alcance das politicas, ao
mesmo tempo em que aponta para direcionamentos que focali-
zam as especificidades de paises e regides. Embora possamos as-
sinalar sua presenga com maior centralidade na comunidade euro-
peia (Alheit; Dausien, 2006).

Para favorecer las oportunidades de aprendizaje a lo largo de
la vida hay que actuar en una doble direccién. Por una parte,
se debe asegurar el acceso a la educacién basica, que comienza
con la alfabetizacién y continda con la educacién bésica de jé-
venes y adultos. Por otra parte, parece necesario ofrecer opor-

tunidades de formacién continua o permanente a quienes ya
cuentan con el equipamiento cultural que puede considerarse

fundamental (OEI, 2016, p. 205).

Um primeiro aspecto a ser indagado diz respeito a opcao de
revisdo do Relatério Faure e do Relatério Delors para a Agenda da
Educacdo 2030. Uma escolha desse tipo pode ser lida, no contexto
de luta politica, como retomada de algo, uma tentativa de tragar
linearidade que, de acordo com o registro com o qual se opera, se
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impoe de forma absoluta, de forma naturalizada. Este modo de
apreensao de sentidos representa a metafisica ocidental, tendo o
logocentrismo como fundamento-chave. Como nao concebemos
a possibilidade de neutralidade, nossa aposta é que talvez, ao pro-
movermos a interpelagdo desse tipo de discurso, coloquemos sob
suspeicdo o que ele pretende afirmar. Parece-nos que a chancela da
linearidade como a apresentada no discurso da UNESCO, que bus-
ca nexos entre discursos articulados entre tempos diversos, sugere
a racionalidade, bem como o objetivismo do processo e se apoia
ainda numa concepgdo de centramento do sujeito. Um modo de
apreender o mundo que vem sendo defendido por inimeros auto-
res em diversas perspectivas diferentes.

Destacamos o fragmento abaixo retirado do site® da UNESCO:

A UNESCO estd ajudando ativamente na estruturacido da
agenda de educagdo p6s-2015. A Organizagdo convidou espe-
cialistas para revisar dois relatérios que sdo marcos na educa-
¢do — o relatério Delors (Educacdo: um tesouro a descobrir”,
1996) e o relatério Faure (“Aprender a ser”, 1972) — e considera
a relevancia desses documentos no contexto atual. [...]

A UNESCO participou ativamente no marco de agdo da agen-
da Educacdo 2030, que estd incluida no ODS 4. A Declaragdo
de Incheon, aprovada no férum Mundial de Educagdo, ocorri-
do na Coreia em maio de 2015, confiou & UNESCO a lideran-
ca e coordenagdo da Educagao 2030 por meio da orientagdo e
apoio técnico no dmbito global ODS.

A nosso ver, um dos sentidos flutuantes que se apresenta é o
de que o conhecimento pode ser acumulado. Ha varios elemen-
tos ndo explicitados nessa formacao: colaboracao ativa; convite de
especialistas, revisdo (estudo) de marcos da educagdo, tudo isso
é trazido, de forma positiva, para a contemporaneidade. Mais do
que isso, a UNESCO, a organizacao que assina o documento, ten-

8 Disponivel em: <http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/education-2030>. Acesso em:
07 fev. 2017.
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ta alavancar argumentos (consequéncia légica) que possam legi-
timé-la a falar pelo Outro (Educacao), em nome da comunidade
internacional. Importa dizer que hé vérias relagdes de poder envol-
vidas nesse processo e que no escopo deste artigo desenvolvere-
mos apenas algumas dessas disputas. Argumentamos desse modo
por concebermos que esses discursos ndo tém aplicagao direta, ou
que seja um processo verticalizado que transporta de um ponto a
outro, seus sentidos. H4 atravessamentos de sentidos de ordens
completamente diversas, que sequer conhecemos ou podemos no-
mear, e que articulam representagbes sem passar pelas regras da
racionalidade cientifica.

Com o propésito de tensionar ainda mais uma pratica discur-
siva tdo ordinariamente cotidiana como a de revisar documentos
para extrair dai respostas ao que se almeja defender e, mais do que
isso, para potencializar seu cardter racional, objetivo e cientifico,
utilizamo-nos dos operadores indecidiveis derridianos como a tra-
ducao e seu carater impossivel e necessario (Siscar, 2000, p. 62-63).

Siscar (2000) defende, apoiado na filosofia derridiana, que a
irredutibilidade da leitura é constituinte da tarefa de traduzir. Isso
interessa para a investigacao tedrico-estratégica discursiva, na me-
dida em que alerta que o intraduzivel é o elemento dissonante nas
tentativas de traduzir, “intraduzivel é aquilo que perturba a no-
meagao, a passagem a lingua realizada pelo processo tradutério”
(Siscar, 2000, p. 59). Isso mobiliza uma postura investigativa que
se afasta do pensamento consensuado — especialmente no campo
da educacdo — e que se pauta numa transferéncia de elementos,
num processo derivativo necessario, que abriga esséncias passiveis
de resgate e que o conhecimento seguiria nessa logica.

A seguir, nos debrucamos na cadeia discursiva que sustenta
a ideia da formagdo/aprendizagem ao longo da vida, buscando impli-
cagdes disso nos processos de disputas das politicas de curriculo

para a docéncia.
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Processos de disputas pela cadeia discursiva da educagao/
aprendizagem ao longo da vida

Com vistas a fazer uma escrita num terreno movedico, dando
mostras da falta de conforto que envolve interpelar projetos teleo-
légicos, traremos enunciados que nem sempre aparecem de forma
literal no texto. Nosso exercicio de investigacdo pde em marcha
uma argumentacao, apoiada na razoabilidade apresentada, numa
tentativa fracassada, de antemdo, em expor processos tradutérios
de sentidos. Em outros termos, defendemos que, mesmo diante
das tentativas de fixacdo discursiva que encontramos em diferen-
tes textos politicos como os selecionados para esta investigagao,
ainda assim, a condigdo impossivel e necessaria (Laclau, 2011) do
intraduzivel se coloca.

A reiteracao de que o documento da UNESCO Agenda da Edu-
cagdo 2030 resulta da revisao dos relatérios Delors e Faure, mais do
que um esforgo retérico de dar vistas a produ¢ao de conhecimento
que se acumulou nessas décadas, de dar legitimidade a organiza-
cdo ou dar publicidade ao trabalho realizado, opera também com
a fixacdo de sentidos mais amplos que, cada um desses relatérios,
expressam ou reverberam. O Relatério Faure, por exemplo, da
destaque ao conceito de educagdo permanente (Faure, 1973), a par-
tir da constatacdo de que os programas tradicionais de Educagao
Basica guardam escassa relagdo com as necessidades profissionais
(Faure, 1973), e com a afirmagdo de que, até entdo, é raro que a
educacao coloque o individuo em situacao de adaptar-se a mudan-
ca, ao desconhecido (Faure, 1973). Esse discurso se constitui tendo
como antagonismo a “dita” pedagogia bancéria, baseada na trans-
missdo de contetdos selecionados de um “banco” de contetddos
previamente definidos e ja conhecidos, aqueles contetdos basicos
para a constitui¢do do ser humano articulando-se discursivamente
com a metafora apresentada na segdo anterior da “bagagem esco-
lar cada vez mais pesada” no relatério Delors (1996). Esse é um
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discurso que se antagoniza com o curriculo disciplinar. Nesse re-
latério, o conceito de educagdo permanente tende a promover as
conexoes entre educagdo e experiéncias variadas de vida, ndo se
traduzindo por algo novo.

Os discursos da educagio e do trabalho se aderem bem com
a ideia de individuo incompleto, um legado da investigagao psico-
légica. Segundo Ball (2013), “institui¢bes e governos sdo cada vez
menos responsaveis por seus trabalhadores e cidadaos nesses e em
outros aspectos” (p. 146), no que ele denomina de politica de apren-
dizagem ao longo da vida. Tal concepcao de aprendizagem atribui
ao sujeito uma grande responsabilidade pelo seu préprio desenvol-

vimento, tirando da educagao escolar o foco nesse processo.

Asi, la educacién permanente deviene la expression de una re-
lacién envolvente entre todas las formas, las expresiones y los
momentos del acto educativo. Actualmente la educacién ya no
se define en relacién a un contenido determinado que se trata
de asimilar, sino que se concibe en su verdad, como un proceso
del ser que, a través de la diversidad de sus experiencias, apren-
de a expresar-se, comunicar, a interrogar al mundo y a devenir
cada vez mas él mismo. La educacién tiene fundamentos séli-
dos no sélo en la economia y la sociologia, sino en la evidencia
aportada por investigacién psicoldgica de que el hombre es un
ser inacabado y que solo puede realizarse al precio de uma
aprendizaje constante. Si esto es asi, la educacién tiene su si-
tio en todas las edades de la vida y en la multiplicidad de las
situaciones y de las circunstancias de la existencia. Recobra su
verdadera naturaleza, que es la de ser global y permanente, y
franquea los limites de las instituciones, de los programas y de
lo métodos que le han sido impuestos en el curso de los siglos.
(Faure, 1972, p. 220).

Em primeiro lugar, como dissemos, o progresso cientifico e
tecnoldgico e a transformacdo dos processos de producio re-
sultante da busca de uma maior competitividade fazem com
que os saberes e as competéncias adquiridos, na formacao ini-
cial, tornem-se, rapidamente, obsoletos e exijam o desenvolvi-
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mento da formacdo profissional permanente. Esta dé resposta,
em larga medida, a uma exigéncia de ordem econémica e faz
com que a empresa se dote das competéncias necessérias para
manter o nivel de emprego e reforgar a sua competitividade.
(Delors, 1996, p. 104).

Mas a educacdo ao longo de toda a vida, no sentido em que
a entende a Comissdo, vai mais longe ainda. Deve fazer com
que cada individuo saiba conduzir o seu destino, num mundo
onde a rapidez das mudangas se conjuga com o fenémeno da
globalizagdo para modificar a relagdo que homens e mulheres
mantém com o espago e o tempo. As alteragdes que afetam a
natureza do emprego, ainda circunscritas a uma parte do mun-
do, vao, com certeza, generalizar-se e levar a uma reorganiza-
¢do dos ritmos de vida. A educagédo ao longo de toda a vida tor-
na-se assim, para nés, o meio de chegar a um equilibrio mais
perfeito entre trabalho e aprendizagem bem como ao exercicio
de uma cidadania ativa. (Delors, 1996, p. 105).

Advogando estabelecer uma “nova visdo para a Educacdo
para os proximos quinze anos” (UNESCO, 2016, s/n), a Agenda
da Educagdo 2030 reconhece estar “longe de alcangar a educagao
para todos” (p. iii), levando em consideragdo o balango das pro-
posicOes anteriores gestadas em escala global pelo organismo in-
ternacional. A UNESCO afirma ainda se tratar de “uma agenda
universal de educagdo mais ambiciosa para o periodo de 2015 a
20307 (p. 5). Parece-nos que foi articulada uma cadeia discursiva
entre educagdo permanente e aprendizagem ao longo da vida que
tem sido potente para interpelar as politicas de curriculo para a
formacao de professores.

Orientagoes, proposigdes e metas tal como as apresentadas
no documento Agenda da Educagdo 2030, indicando projetos para
o futuro, sugerem sentidos outros que escapam da ideia de educa-
¢do/aprendizagem ao longo da vida para todos, corroborando com os
enunciados dos textos politicos da OEI.
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A defesa da qualidade da educagdo para assegurar a educagio/
aprendizagem ao longo da vida esta presente no discurso dos docu-
mentos da UNESCO e OEI associada aos resultados do desem-
penho dos alunos e também professores, enfatizando a formagao
continuada mais do que a inicial como determinante para a quali-
dade da formacao dos professores. Nos excertos a seguir podemos
ver sentidos cambiantes tentando normatizar a docéncia na sua
formacao e atuagdo em diferentes tempos e por diferentes organis-

mos internacionais e seus respectivos textos politicos.

Principio: La profesién docente no estard en situacién de de-
sempefiar su misién en el futuro sino a condicién de estar do-
tada y de dotarse a si misma de una estructura mejor adaptada
a la naturaliza de los sistemas de educacién modernos (Faure,
1972, p. 300).

Para poderem fazer um bom trabalho os professores devem
nao sé ser profissionais qualificados, mas também beneficiar-
se de apoios suficientes. O que supde, além dos meios de tra-
balho e dos meios de ensino adequados, a existéncia de um
sistema de avaliagdo e de controle que permita diagnosticar e
remediar as dificuldades, e em que a inspecdo sirva de instru-
mento para distinguir e encorajar o ensino de qualidade. Isto
implica, por outro lado, que cada coletividade ou administra-
¢do local analise de que modo os talentos existentes na comu-
nidade envolvente podem ser postos a servico da melhoria da
educagdo: colaboracdo de especialistas exteriores & escola, ou
experiéncias educativas extra-escolares; participagio dos pais,
segundo modalidades apropriadas, na gestdo dos estabeleci-
mentos de ensino ou na mobilizacdo de recursos adicionais;
ligagdo com associagdes para organizar contatos com o mun-
do do trabalho, saidas, atividades culturais ou desportivas ou
outras atividades educativas sem ligagdo direta com o traba-
lho escolar etc. (Delors, 1996, p. 165).

[...] La importancia del profesorado para la calidad de la en-
seflanza. El cambio educativo, la innovacién y las reformas fu-
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turas, la calidad de la ensefanza, en sintesis, depende de la pre-
paracién y del compromiso de los docentes (OEI, 2013, p. 9).

Garantiremos que professores e educadores sejam empodera-
dos, recrutados adequadamente, bem treinados, qualificados
profissionalmente, motivados e apoiados em sistemas que
disponham de bons recursos e sejam eficientes e dirigidos de
maneira eficaz (UNESCO, 2016, p. iv).

La necesidad de un profesorado bien preparado, motivado y
adecuadamente valorado para promover la calidad de educa-
cién y su mejora permanente, en consonancia con los objeti-
vos sociales definidos, ha sido reconocida desde muy antiguo
y, particularmente, desde el establecimiento de los sistemas
educativos liberales, como muestran los primeros estudios e
informes educativos como los de la espafiola Institucién Libre
de Ensefanza — inauguracién del curso 1880-81 por Giner de
los Rios — o los estudios mds recientes (Informes McKinsey).
En este sentido se pronunci6 también la Conferencia Iberoa-
mericana de Ministros de Educacién celebrada en 2013 en Sa-
lamanca, cuando acordé que el Informe para 2013 se dedicara
al desarrollo profesional docente (OEI, 2016, p. 213).

A tensao pela responsabilizagido do trabalho dos professores
em garantir o éxito do desempenho de seus alunos e, consequen-
temente da escola e educacdo, o desenvolvimento de sistemas
educativos sob a logica da eficiéncia e eficacia, necessidades de
adaptagdo do exercicio do magistério as demandas da educagao,
processos de avaliagdo do desempenho docente e meritocracia
produzindo flutuagdes de sentidos nos discursos do “aprender a
aprender” sdo dirigidos a docéncia em uma pluralidade de deman-
das. Inspegao, desempenho, controle, resultados, missao, talentos,
compromisso, significantes que circulam por vezes de modo am-
bivalente pretendendo construir a hegemonia em torno daquilo
a que se pretende chegar nesse processo continuo de formagao
docente que, a despeito de defini¢des de perfis profissionais, recla-

ma na sua contingéncia a impossibilidade de um fundamento final
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(Lopes, 2014). Essas flutuagdes, como apontado por Laclau (2013),
pretendem fixar parcialmente sentidos da formacao de professores
no contexto da educagdo/aprendizagem ao longo da vida.

No dmbito da organizacao curricular, a educa¢io/aprendizagem
ao longo da vida defende o curriculo flexivel e as competéncias e
habilidades nos textos politicos com diferentes finalidades so-
ciais, associadas a um modelo curricular integrado e voltadas a
capacidade de adaptacdo como um fundamento da formacgdo. Em
uma analise sobre as relagdes no mundo do trabalho contempo-
raneo, Sennett (2005) nos adverte que “o tempo da flexibilidade
é o tempo de um novo poder” (p. 69) em que “busca reinventar
decisiva e irrevogavelmente as instituicdes” (p. 55) e os sujeitos
sdo estimulados a trabalhar simultaneamente em muitas e dife-
rentes frentes embora sejam educados para que a flexibilidade lhe
permita maior liberdade.

[...] E importante que se oferecam percursos de aprendizagem
flexiveis e também o reconhecimento das habilidades e das
competéncias adquiridos por meio tanto da educagdo formal

quando da educagdo informal (UNESCO, 2016, p. iv).

Sobre el aprendizaje de calidad a lo largo de la vida para todos,
en todos los contextos y en todos los niveles educativos, la
Agenda 2030 se plantea un mayor acceso en condiciones de
igualdad a la formacién técnica y profesional, a la educacién
superior y a la investigacién. Ademads, es importante que se
ofrezcan vias de aprendizaje flexibles, asi como el reconoci-
miento, la validacién y la acreditacién de los conocimientos,
habilidades y competencias adquiridos mediante la educacién
informal y no formal. Estas prioridades estdn recogidas en la
formulacién de las Metas generales 2021, concretamente en su
Meta 6 “Favorecer la conexién entre la educacién y el empleo
a través de la educacién técnico-profesional”; Meta 7 “Ofrecer
a todas las personas oportunidades de educacién a lo largo
de toda la vida”; y Meta 9 “Ampliar el espacio iberoamerica-
no del conocimiento y fortalecer la investigacién cientifica”.
(OEL 2016, p. 28).
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Os professores, por seu lado, devem trabalhar em equipe, prin-
cipalmente no secundério, de modo a contribuirem para a in-
dispensavel flexibilidade dos cursos. O que levard a diminuigdo
do insucesso, fard emergir determinadas qualidades naturais
dos alunos, e facilitard, portanto, uma melhor orientagdo dos
estudos e dos percursos individuais, na perspectiva de uma
educagdo ao longo de toda a vida (Delors, 1996, p. 27-28).

Destacamos o quanto essas praticas discursivas se retroali-
mentam numa busca de um monismo para a politica global de
formacao docente. Nosso enquadre faz-nos desconfiar desses pro-
jetos redentores sem minimizar as relacdoes de poderes que sus-
tentam um projeto teleoldgico de tal natureza. No entanto, ainda
assim, com toda forga que possa ter institui¢des dessa grandeza os
(des) caminhos discursivos operam sem trajetérias objetivas e ne-
cessarias que defina previamente a disputa politica e seus efeitos.
Esses discursos estao sendo significados aqui (OEI, UNESCO) e ali
(UE, OCDE, UNESCO também, entre outras), mas sua articulacio
discursiva s6 dard na contingéncia radical, precaria e proviséria.
Qual seria entdo a relevancia de uma investigagdo com materiais
discursivos tao diversos e que visam tal uma diversidade de inte-
resses¢ Para entrar nessa discussdo, convocamos Laclau (2011) e
sua defesa da importancia dos significantes vazios para a politica.
Educagdo/aprendizagem ao longo da vida para todos parece-nos insta-
do a orbitar um espago-tempo global/regional/local pelas politicas
curriculares de formagao docente em que sdo empreendidas dispu-
tas por significacdo do que se entende por professor, docéncia, alu-
no, escola, educa¢do numa tentativa de alcangar o bem de todos.

Politicas de formacado ao longo da vida e a indeterminagao:
é o que temos para hoje!

A opgao por investigar discursivamente os relatérios Faure (1972),
Delors (1996), Educagao 2030 (2016) chancelados pela UNESCO e
por outros tantos documentos chancelados pela OEI passa por in-
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vestigar pavimentagdes dos discursos a partir da compreensado/ar-
gumentagao de suas possiveis redes de sentidos acionadas nao sé
com os discursos acessados nos documentos selecionados como
da relacdo textos/contextos.

Consideramos estratégico investigar as relagdes desses rela-
térios com os documentos do espago ibero-americano e, mais do
que isso, com os sentidos que circulam neste contexto que tentam
fixar sentidos para politicas curriculares docentes. Mais especifica-
mente, com a cadeia discursiva que da sustentacdo para politicas
de formacdo ao longo da vida e ainda, via processos de formagao
continua, com os modos de subjetivacido do fazer docente. Desse
modo, nossas pesquisas realgam sempre o cuidado com respostas
de cunho totalizante porque estas se apoiam, em grande medi-
da, numa racionalidade cientifica. Também, por isso, nos motiva a
nos apropriarmos de um léxico vacilante, muitas vezes nebuloso,
como o que se encontra em certas passagens deste texto. Nossa
pretensado, entdo, é investigar como se pavimentam discursos em
seus (des)caminhos no espago iberoamericano.

Nossa opgao pelos relatérios da UNESCO, tensionados por
documentos da OEI e por outros textos curriculares do campo de
formagao de professores, se deu porque entendemos que os dis-
cursos pela formagdo continua dos professores estio na mesma
cadeia discursiva adotada por essa organizagao, qual seja a de edu-
cagdo/aprendizagem ao longo de toda a vida. Vejamos alguns fragmen-
tos desses textos que nos ajudam a situar a discussao:

El concepto de educacién permanente se extiende a todos los
aspectos del hecho educativo; engloba a todos, y el todos es
mayor que la suma de las partes. En la educacién no se puede
identificar una parte distinta del resto que no sea permanente.
Dicho de otro modo; La educacién permanente no es ni un
sistema, ni un sector educativo, sino el principio em el cual

se funda la organizacién global de un sistema vy, por tanto, La
elaboracion de cada una de sus partes. Proponemos la educa-
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cién permanente cémo Idea rectora de las politicas educativas
em los anos futuros. Y esto tanto para los paises desarrollados
como para los en vias de desarrollo. (Faure, 1972, 265).

O conceito de educagdo ao longo de toda a vida aparece, pois,
como uma das chaves de acesso ao século XXI. Ultrapassa a
distin¢do tradicional entre educagdo continuada e permanente.
Vem dar resposta ao desafio de um mundo em répida transfor-
magdo, mas ndo constitui uma conclusdo inovadora, uma vez
que ja anteriores relatérios sobre educagdo chamaram atengao
para esta necessidade de retorno a escola, a fim de se estar
preparado para acompanhar a inovagdo, tanto na vida privada
como na vida profissional. E uma exigéncia que continua vali-
da e que adquiriu, até, mais razdo de ser. E sé ficard satisfeita
quando todos aprendermos a aprender. (Delors, 1996, p. 19).

[...] Reafirmamos que a educagdo é um bem publico, um direito
humano fundamental e a base que garante a efetivacdo de ou-
tros direitos. Reconhecemos a educagdo como elemento-chave
para atingirmos o pleno emprego e erradicagdo da pobreza.
Concentraremos nossos esforos no acesso, na equidade e na
inclusdo, bem como na qualidade e nos resultados da aprendi-
zagem, no contexto de uma abordagem de educagio ao longo
da vida. (UNESCO, 2016, p. iii).

Aprender a aprender constituye una de las competencias ba-
sicas que todos los alumnos deberfan lograr al término de su
educacion obligatoria, pues solo asi habran adquirido la dis-
posicién de continuar aprendiendo y gestionando sus apren-
dizajes a lo largo de su vida. Apenas se pone ya en duda que
la educacién y el aprendizaje no terminan en los afios escola-
res, sino que las personas deben seguir aprendiendo durante
la vida entera. No es posible de otra forma insertarse en el
mundo laboral de forma activa y creativa ante la velocidad
con la que se generan innovaciones y nuevos conocimientos.
(OEI, 2010, p. 130).

Na literatura internacional, autores como Elfert (2015) e
Alheit e Dausien (2006) destacam que a politica da UNESCO visa

promover uma proposta unificadora para a educagdo mundial
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ainda que também defenda a diversidade cultural. Elfert (2015)
afirma ainda que outros organismos como OCDE investem em
pesquisas de desempenho também visando alcance de todos, e a
fixacdo de uma visdo pragmatica do mundo e da educacdo. Para
essa autora, os propdsitos e os efeitos produzidos por cada uma
dessas organizagoes sdo diferenciados. A UNESCO, principal-
mente quando se remete ao Relatério Faure, instaura a ideia da
educagdo permanente sob um viés humanista cientifico e o relaté-
rio Delors, que chega anos mais tarde, reedita essa pratica discur-
siva via educagdo/ aprendizagem ao longo da vida abordando a crise
no setor produtivo e no trabalho e difundindo o discurso da socie-
dade do conhecimento. O relatério Delors reconfigura a discussao
e defende quatro pilares para a educagdo: aprender a ser, aprender
a conviver, aprender a aprender em resposta aos tensionamentos
de uma sociedade/economia do conhecimento (sé para ser breve,
mas ja destacando a complexidade dos fatores envolvidos). Cabe
dizer que uma investigacdo discursiva trabalha com certa simpli-
ficacao do social diante da impossibilidade tedrico-estratégica de
pleno acesso aos discursos.

Invocamos essas relagdes, assumindo que também estdo es-
pectralmente inscritas nos relatérios Faure, Delors e Agenda da
Educacao 2030 e nos demais textos politicos da OEI e, mais do
que isso, essas marcas discursivas circulam, sdo traduzidas na re-
lagdo com outros textos/contextos. Quando tomamos como foco
o espago Iberoamericano, estamos focalizando os textos a partir
de sua tradugdo, apoiados na incorporagdo de Derrida por Laclau.
Em outros termos, na relagdo entre os discursos da educagio/apren-
dizagem ao longo da vida pelos documentos da UNESCO reiterados
pelos discursos nos documentos regionais.

Para dar uma ideia da forga de certos significantes em suas
tentativas de pavimentacdo discursiva, optamos por trazer frag-
mentos de diferentes textos politicos em diferentes tempos crono-
légicos com projetos de mundo ora bastante afastados, ora bastan-
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te proximos, reeditando questionamentos nada tranquilos sobre o
local/regional/global.

Também convocamos especialmente a nogdo de antagonismo
que vai favorecer a compreensido de determinadas emergéncias
discursivas no campo de FP que constituem também modos de
subjetivagdo docente. Invocamos essas relagdes, assumindo que
também estdo espectralmente inscritas nos relatérios Faure, De-
lors e Agenda da Educagao 2030 e nos textos politicos da OEIL

No caso do Relatério Faure realgamos que este documento
responde também as questdes colocadas pelo maio de 1968 na Eu-
ropa, um momento no qual estavam em relagdo tanto referenciais
iluministas como posturas revoluciondrias criticas que tendem a
serem defendidas por politicas ditas de bem-estar social em nome
de justica, equidade, cidadania, direitos humanos, liberdade indi-
vidual e outras demandas. Assim, o Relatério Faure (1972) incita a
leituras de critica a sociedade, especificamente criticas ao modelo
tradicional de ensino em sua relacido verticalizada entre aluno e
professor. Ha questionamento do status quo e ha uma forte defesa
da dimensdo humanista e da educagido em espagos institucionais.
Também cabe investigar sob que argumentos as relagdes entre tra-
balho e educacdo ganham destaque e como elas se unem sem que
expressem tanto a dimensdo econdmica como em outras épocas,
nomeadamente nas décadas 1990.

No contexto do Relatério Delors (1996), multiplas entradas
do econdmico na dimensao educacional podem ser argumentadas.
Esse relatério esta imerso numa ampla rede de sentidos. Podemos
dizer que sdo alavancas discursivas que respondem ao crescimen-
to demografico, as demandas do mercado frente a uma economia
globalizada, a emergéncia de uma economia do conhecimento, a
aspectos interculturais da sociedade, as transformagoes intergera-
cionais, fortalecimento do setor de servicos, aumento substantivo

da expectativa de vida com envelhecimento da sociedade, a emer-
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géncia da empregabilidade, a universalizagdo da educagao, entre
outros aspectos e dimensoes.

Ha varios elementos que se impdem na leitura/analise dos
textos cerzindo uma superficie discursiva idiossincratica que, por
vezes, captamos alguns sentidos e em outros momentos, sequer
somos capazes de percebé-los. Numa certa ousadia, poderfamos
também afirmar que ha sentidos ausentes-presentes (espectrais),
que sequer podemos nomear como as escolhas pessoais dos Se-
nhores Delors, Faure e outros atores desse processo, na defesa de
determinado argumento e representando determinada cosmovi-
sdo. Argumentamos, com isso, que nossa investigagao esta marca-
da pela impossibilidade de objetividade do social, pois ndo ha uma
resposta Ultima a essas e quaisquer outras questoes.

O que acabamos de ressaltar é a radical condi¢do contin-
gencial, proviséria e precaria de qualquer discurso e que ndo ha
possibilidade de, previamente a hegemonia de dado discurso, de-
terminar seus sentidos. O que temos para hoje¢ Poderia ser uma
pergunta da investigacdo discursiva. A resposta prét-a-porter seria
— indeterminacdo. Nossa aposta nesta investigagdo é na possibi-
lidade de ampliagdo do terreno indecidivel para que decisdes po-
liticas possam ser tomadas. Essa nos parece ser nossa contribui-
cao para o campo: revolver as condi¢oes de emergéncia de cada
discurso e, ao mesmo tempo, (re)colocar essas disputas para que
possamos decidir na indecidibilidade. Seguindo na nossa questao
de fundo: o que temos¢ Talvez seja o caso de operar com impor-
tantes elementos que visam sedimentar o projeto educativo que
se pretende instituir como o da adaptabilidade e da flexibilizacao
das tarefas de cada ator social. Compreender com isso que hé, en-
tre outras, uma constante atualizacdo (relacdo texto-contexto) da
agenda economico-social cujo racional estd apoiado na sociedade/
economia do conhecimento. Entendemos que coube ao discurso

da educagdo/aprendizagem/formagdo ao longo da vida abrigar
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sob seu manto, além da educacdo formal, a educacido nao-formal
e a informal. Essa formacdo discursiva se expande de tal modo
que se torna um significante vazio (Laclau, 2011, 2013), ganha
ares de completude ao unificar em torno de si “todas” essas for-
mas de educacdo. Esse discurso se edifica a partir do antagonismo
com o sistema tradicional de educacdo. Assim, figuras de relevo
nesse sistema como o professor, cuja funcao seja a de detentor do
saber, vai ser abalada.
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FORMACAO, CONVENCIMENTO
E MOBILIZACAO: ACONSTRUCAO
DO POVO NAS INSTITUICOES

E REDES ECUMENICAS

Joanildo Burity*

Introducao

O campo do ativismo social passou por fortes transformagdes nas
Ultimas décadas no que se refere tanto a sua conformagao quanto
a suas estratégias de mobilizagdo e recrutamento. Do modelo da
educagdo popular as praticas formativas atuais, mudaram concep-
¢Oes sobre o povo e sobre o lugar e o papel das organizacoes da
sociedade civil na produgdo da mudanca. Nao podendo mais su-
por o sujeito popular como preexistente nem como uno e estavel,
assumiu-se a necessidade de construir o povo por meio de multi-
plas interpelagdes e estratégias de formagdo. Nado apenas — e por
boas e mas razdes — o sujeito-trabalhador foi sendo descentrado
como lugar epistémico e politico das aspiragdes por um mundo
pés-capitalista, e mesmo como participe de algumas das lutas an-
ticapitalistas e contra formas especificas de domina¢do contem-
porédneas, mas o préprio sujeito-Povo, como unidade de forgas so-

1 Pesquisador titular e professor do Mestrado Profissional em Ciéncias Sociais para o
Ensino Médio, Fundagdo Joaquim Nabuco. Professor colaborador dos Programas de Pés-
Graduagado em Sociologia e Ciéncia Politica, Universidade Federal de Pernambuco.
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ciais definidoras da identidade nacional, perdeu espaco no mundo
globalizado e “multiculturalizado”.

O debate sobre a construcdo do sujeito da mudanga tornou-
se policéntrico, seja em decorréncia desse descentramento intelec-
tual e politico, seja pela emergéncia de vozes ndo-ocidentais (ou
da periferia ocidental — tratadas para todos os efeitos como nado-o-
cidentais). Com ele, ndo apenas “velhos contendores” voltaram a
baila, como na voz das religides, mas também novas articulacoes
criticas emergiram, com uma crescente critica pés-colonial se ar-
ticulando e deslocando a linha diviséria de Ocidente/Oriente para
Norte/Sul. Sobrepondo-se a essa dupla fronteira se desenvolveu
um imaginario de conexdo e reparticdo que uma vez mais retor-
ceu as coordenadas socioespaciais contemporaneas: o da globa-
lizagdo e, com ele, inseparavelmente, o da fronteira global/local.
Policentrismo, cruzamento de linhas de fronteira e um efeito de
proximidade e conexdo que “comprimia” o espago deram lugar
a uma percep¢do de enredamento que passou a descrever novas
visdes do sujeito popular ou dos sujeitos da mudanga, como sujei-
tos-redes, atores(-em)-rede.

A tarefa educativa de construcdo desse(s) sujeito(s), quer pela
conscientizagdo de sua posicdo numa teia de relagdes de poder que
lhes subalternizaria ou excluiria, quer pela capacitagio para operar
num terreno muito mais sobredeterminado do que o da politica
estatal e o da luta de classes, passou a ser executada por muitas e
novas maos. Formar para agugar a indignagao eticopolitica, desve-
lar o funcionamento profundo do capitalismo e suas instituigdes
e desenvolver ferramentas estratégicas (metodologias/tecnologias
de poder) para a luta, passou a ser um exercicio feito em muitos
lugares, por diferentes atores e com agendas a um s6 tempo espe-
cificas e ampliadas.

Este texto se propoe a discutir um dos /oci/, nada ébvio e lar-

gamente ignorado, dessa trajetéria, as instituicoes e redes ecuménicas
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no ambito cristdo, a partir de um didlogo com elaboragdes tedricas
surgidas para dar conta do contexto acima introduzido, tais como
a problematica do populismo de Ernesto Laclau, a ideia do plura-
lismo agonistico de Chantal Mouffe e a literatura sobre o liame
militdncia-formacdo em estudos sobre redes, ONGs e movimen-
tos sociais contemporaneos.

O movimento ecuménico, com sua agenda de promocao da
unidade cristd em escala global (oikoumene é toda a terra habitada,
a casa comum), sempre se constituiu como rede. Sua interpelagdo
de pessoas e pequenos grupos no interior das estruturas eclesiasti-
cas e fora delas cedo teve que envolver modos de pensar e de agir
que produziram instituigdes convencionais (como os conselhos de
igrejas, os departamentos de relagdes ecuménicas de igrejas parti-
culares e as agéncias de servigo), mas também préticas de criagao
de conexdes intermitentes e fluidas. O ecumenismo também cedo
foi atraido para uma agenda de ativismo sociopolitico que se fazia
localmente, mas se beneficiava tanto das institui¢des globais quan-
to das conexdes construidas. Em varias partes do mundo, a partir
dos anos de 1950, o ecumenismo foi-se tornando parte do campo
democrético-popular, como lécus de uma das articulagdes da edu-
cagdo popular nos anos de 1960 e 1970 (disseminada por aquelas
institui¢Oes, seus eventos, assembleias e cursos, ou por iniciativas
locais, por vezes informais, e pela participacdo de militantes ecu-
ménicos em movimentos sociais), apoiando movimentos de des-
colonizagio na Africa e Asia ou acolhendo uma sensibilidade pos-
-colonial e de novos sujeitos sociais (etnicidade, género, ecologia,
sexualidade) nos anos de 1980 e 1990. Sendo em toda parte uma
agao de pequenos grupos, o movimento ecuménico é um lécus
da articulacdo entre fé e acdo coletiva, de formacdo de redes, de
construgao do povo?.

2 Sobre essa histéria pouco conhecida, ver, sobre Brasil e América Latina: Tiel, 1991;

Brakemeier, 2001; Couto, 2008; Padilha, 2011; Brito, 2014; Barreto Jr., 2010.
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Educagdo popular, formacdo como construcdo de (contra)
hegemonia e existéncia virtual

O campo da educacdo popular esteve sempre umbilicalmente
vinculado a dupla questdo da formacdo do sujeito coletivo e da
construgdo de uma nova forma de sociedade, justa, livre e parti-
cipativa (Paiva, 1980; Freire, 1981, 1987; Brandao, 1985; Gohn,
2004, 2009; Paludo, 2006). Nos anos de resisténcia a ditadura
militar pds-1964, a expressdo definia uma forma de compreen-
sdo dessa dupla questdo que afirmava a primazia do povo como
sujeito da politica e que, ndo sem ambiguidades, admitia o ca-
rater projetual dessa subjetividade popular. Em outras palavras,
haveria que se investir num processo de indefinida e, talvez, in-
terminavel, formacao politica para que o povo assumisse o prota-
gonismo da transformagao social. Uma priorizacado, portanto, do
“trabalho de base”, ao mesmo tempo de mobiliza¢do constante e
de educacdo para a vida ativa (como diria Arendt), para “a luta”.
As origens ja maltiplas e articuladas na teologia da libertacao, em
grupos auténomos da esquerda partidaria, em coletivos de edu-
cadores/as, no novo sindicalismo, tornavam o discurso da edu-
cagdo popular permeado por elementos de romantismo politico
(expressa em sua ética militante), pela busca de novas formas de
articulagdo entre o trabalho intelectual, a subjetivagdo popular e
a recusa em separar pedagogia e a experiéncia pratica, ainda que
fragmentada dos setores populares.

E certo que essa compreensio nio se dava nos mesmos ter-
mos em que as afirmag¢des acima soam a nés, na segunda década
do século XXI. Mais frequentemente, ela se ancorava numa leitura
de inspiragdo marxista de que haveria um descompasso ou distan-
cia entre o povo (como Nagdo, pobres, classe trabalhadora ou o
conjunto dos explorados e discriminados) e seus “verdadeiros in-
teresses” ou suas “verdadeiras tarefas histéricas”, compreendidas
como compromisso com uma pauta anticapitalista, um projeto so-
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cialista, ou a0 menos uma democracia de massas (sinalizada pelo
“basismo” e a bandeira da “democracia participativa”).

A tarefa da educagdo popular era construir uma espécie de
pedagogia politica da articulagdo, de tal forma que esse descompasso
ou distdncia fossem desfeitos e um “projeto democratico-popular”
emergisse (a caminho da revolugdo). Em tal pedagogia, a constru-
cao do povo teria, € certo, mais o carater de uma “conscientizagao”
(Paulo Freire) para a autoorganizagio e autonomia, da qual os in-
telectuais-educadores seriam apenas mediadores. Mas a intuigao
articulatéria, em sintonia com os marcos do discurso populista vi-
gente, ja sinalizava para o carater internamente diferenciado desse
sujeito coletivo e para uma possibilidade de escapar a logica deter-
minista dos discursos classicos de esquerda.?

As vicissitudes da constru¢do democrética no Brasil, parti-
cularmente a partir de fins dos anos de 1970, nos seus avancos,
recuos e impasses, transformaram profundamente a configuracdo

3 Ha aqui um efeito do discurso da educagdo popular que revela essa articulagao,
notadamente em sua critica politica da esquerda marxista ortodoxa (i.e., do vanguardismo
e do economicismo) e numa glorificagdo das “bases”, uma primazia do povo como
“sujeito de sua prépria histéria”, oriunda das teologias politicas dos anos de 1960 e,
particularmente, da teologia da libertacdo e seu projeto de pastoral popular (cf. Burity,
1994; Freire, 1981; Lowy, 2000; Nascimento, 2009). Este efeito implica uma concepgdo
estratégica tendente a priorizar a luta por fora dos mecanismos institucionais (e mesmo
em forte tensdo com o partido, como suposto dirigente do processo e ponto focal da
relacdo de representagao) e a valorizar a disputa ideoldgica e a acdo cultural como tarefas
incontorngveis na constru¢do do novo “projeto de sociedade”. Nos anos de 1980, esta
elaboracdo serd fortemente marcada por uma recepcdo do pensamento gramsciano que
fard do campo da “politica de base” no Brasil (terreno natural dos ativistas da teologia
da libertacdo, educadores radicais e militantes da esquerda democratica) o lugar por
exceléncia de uma constru¢ao democratica orientada pelo conceito de hegemonia (Staccone,
1982; Coutinho, 1984; Sader, 1988; Secco, 2002; Semeraro, 2007; Sciarretta, 2015). Mas
hé outra fonte do discurso da educagdo popular: a acdo pastoral catélica pés-Vaticano
II que, na América Latina, particularmente no Brasil, levou aos movimentos da teologia
da libertagao e das comunidades eclesiais de base. Este discurso da libertagio tornou-
se l6cus de praticas de organizacdo e mobilizagdo coletivas que deixaram um enorme
saldo para a politica de bases no Brasil e na América Latina (Queiroz, 1985; Teixeira,
1988; Baldissera, 1988; Burity, 1994; Costa, 2011). Sua contraparte protestante teve nas
igrejas e iniciativas vinculadas ao campo ecuménico seu lugar principal, constituindo o
campo de uma pastoral popular protestante e de uma teologia da libertagao protestante
(que remontava ao mesmo processo vivenciado no catolicismo), o que constitui um elo
histérico com os temas discutidos neste trabalho.
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dos atores coletivos e, certamente, do povo, objeto do discurso
da educacao popular. Em primeiro lugar, houve uma transicao ne-
gociada e moderada a democracia politica, que ndo foi liderada
pelos setores populares nem se materializou num “projeto popu-
lar”. Em segundo lugar, o desfecho do processo expressou uma
profunda ambivaléncia, ilustrada na quase contiguidade entre
a aprovagdo de uma nova Constituicdo (com fortes tons parti-
cipativos, afirmacdo do estado de direito e algumas conquistas
claramente oriundas do campo democratico-popular) e a eleicao
de um presidente oriundo das velhas elites politicas. Em terceiro
lugar, o periodo das primeiras gestdes presidenciais eleitas pelo
voto popular, coincidindo com o desmonte do chamado bloco
socialista (antiga URSS e paises da Europa central), impds uma
profunda crise a politica de esquerda. Essa crise foi marcada pela
fragmentacdo do campo democratico-popular, o advento do neo-
liberalismo e da “terceira via” como projetos eleitoralmente via-
veis e uma paulatina, mas pouco refletida e teorizada, absor¢ao da
oposigao politica e de amplos setores do ativismo social radical na
luta institucional (elei¢des, politicas de coalizao, politicas publicas
e instincias consultivas e deliberativas do poder executivo) (cf.
Gohn, 2004; Burity, 2006b).

A crise forgou a um realinhamento de forcas ao longo dos anos
de 1990 que, de um lado, delimitou um novo campo de “educagao
popular”, doravante redescrito como “educagdo para a cidadania”,
que se manteve, fortemente associado a movimentos sociais ra-
dicais, com destaque para o MST (Paludo, 2006, 2008; Pontual,
2005), e, de outro lado, pluralizou definitivamente o campo da
representagao politica (VVAA, 2005, p. 81-128). Em ambos os ca-
sos, pluralizagdo significou proliferacao de identidades, estratégias
e demandas, levando analistas a falar de constru¢do democrética,
democratiza¢do intermindvel ou radicalizagdo da democracia, en-

quanto outros apontavam para a necessidade de “modernizar” os
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marcos da agdo coletiva e da prépria institucionalidade (o que, tal
como se deu, quase invariavelmente, significou aproximar-se de
um “centro radical” em que se fundiam neoliberalismo e elemen-
tos do discurso da terceira via). E do mesmo periodo uma cres-
cente atencdo ao tema da cultura e a valorizacdo da “diversidade
cultural”, quer numa chave multiculturalista quer num pluralismo
radical (cf. Dagnino, 2002; Scherer-Warren, 2006; Gadea; Scherer-
Warren, 2005; Burity, 2002, 2006).

A tensao histérica entre “educagao popular” e “educagao esco-
lar”, por sua vez, torna-se cada vez menos pronunciada e, de modo
instrumental ou teoricamente articulado, o espago da educagao es-
colar ou formal passa a fazer parte da agenda e das intervengdes
pedagdgico-politicas de ativistas/tedricos da educagdo popular.*
No mundo das ONGs, educagio popular, onde ainda se mantém
como referéncia, o faz mais no ambito da metodologia de traba-
lho daquelas organizac¢des do que como discurso-contexto de sua
identidade (cf. Lyra, 2005; VVAA, 2005).

Um desenvolvimento mais recente do processo se deveu
ao profundo impacto das novas tecnologias da informagdo e da
comunicagao sobre a politica institucional e sobre as formas de
expressdo e mobilizagdo da vontade coletiva. Esse cendrio uma
vez mais redefiniu os contornos conceituais e pratico-estratégi-
cos do “povo”. A definicdo da agenda de questdes e demandas e
a prépria conformacao da agdo coletiva vém mudando significati-
vamente, por meio de um ativismo virtual de base individual, ba-
seado no efeito quantitativo de manifestagdes de concordancia/

4 Esta aproximagao, ja defendida por militantes e assessores(as) desde fins dos anos de
1970 (cf. Paiva, 1980; 1987), pode ser observada, por exemplo, na adogdo da perspectiva
da educacéo popular como politica ptblica por Paulo Freire, como secretério de educagao
de Sao Paulo (1989-1991), na formagdo da Rede de Educagdo Cidada-Recid, nas agoes
de implementacdo de politicas de direitos humanos em varias partes do pais nas duas
Ultimas décadas e no processo de preparagdo da Conferéncia Nacional de Educacio de
2014, com a divulgagdo de um Marco de Referéncia sobre o tema (Prefeitura de Sao
Paulo 2015; Brasil 2014). Ver também, sobre a Recid: <http://recid.redelivre.org.br/tag/
educacao-popular> e <http://recid.redelivre.org.br/o-que-defendemos-2>.
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divergéncia ou no efeito demonstrativo de tomadas de posicao
singulares em discussoes polémicas, combinado ou ndo a formas
presenciais de manifestagao.

Seguindo uma tendéncia descrita por Derrida como a “artefa-
tualizacido” e “atovirtualizacao” da realidade e da militincia (Der-
rida, 2002; Trivinho, 2012), esse processo ndo apenas tem impac-
tado a definigdo de quem é e onde esta o povo, como também pro-
duzido novas formas de contestagdo tanto da politica tradicional,
como da prépria realidade desse ator popular virtual. Como em
tantas outras situacoes, a virtualizacio da acdo coletiva nio define
necessariamente atores emancipatérios. Antes, mobilizac¢oes e ar-
ticulagdes das mais diversas orientagdes ideoldgicas e politicas tém
se valido dos recursos virtuais, especialmente as chamadas midias
sociais. Nessa nova determinagdo do lugar e da forma como se
constroem e aparecem novos atores sociais ganha espaco uma
forte tendéncia anti-institucional, expressa numa desassociagao
frente aos mecanismos de representacao politica tradicionais (ndo
somente os eleitorais, mas também o da palavra autorizada de li-
derancas formais de organizagdes sociais ou associagoes civis de
varios tipos) e na pretensdo de apresentagao direta (em contraste
com a mediacdo representativa).

Mais do que isso, a artefatualizagdo/atovirtualizacao da rea-
lidade é filtrada, refratada por uma injuncdo de concretude que
é dita/marcada pela referéncia ao nacional, ao regional, ao local,
ao imediato (novamente Derrida — cf. 2002, p. 87). De um lado, a
representagdo dessa realidade deixa de lado muitos acontecimen-
tos e agbes que ocorrem Nno mesmo tempo, mas em dimensoes
ou com vistas a incidir sobre praticas sociais/institucionais de di-
ferentes niveis — relagdes interpessoais, interorganizacionais, in-
ternacionais. Muita coisa que se passa “no cotidiano” permanece
invisivel ao olhar publico da midia e das institui¢des que produzem
o publico como estatal e nacional. De outro, a atualidade é marca-
damente etnocéntrica — é o que nos interessa como habitantes de
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uma cidade, de um pais. Dupla concentragdo de como percebemos
o real (da acdo coletiva): pela midia e pelo marco nacional-estatal.

Mas ha outra tendéncia que se pode identificar como resul-
tado cumulativo da crise dos anos de 1990 e da virtualizagdo da
agao coletiva, expressa por meio dos significantes “rede(s)” e “par-
ceria(s)” (cf. Castells, 1996; Burity, 2000, 2006; Gohn, 2004; Luna,
2005; Scherer-Warren, 2006; Bringel; Falero, 2008). Tendo iniciado
como busca por horizontalizar relagdes de poder no duplo sentido
de relagdes entre parceiros e relagdes entre Estado e sociedade ci-
vil, a construgdo de redes tem se transformado a um tempo numa
estratégia e num componente de repertérios de agao coletiva. O
discurso das redes e parcerias nido se deteve no campo da mili-
tancia social, tendo-se desenvolvido uma intensa reapropriagao do
mesmo no discurso da gestdo empresarial, inclusive com o surgi-
mento de iniciativas corporativas de provisao de servigos sociais.
Para mantermo-nos no contexto do ativismo social, trés ordens de
considera¢des tém levado ao acionamento do recurso as redes e
parcerias: (a) por necessidade, a partir de diagnésticos sobre a des-
proporcao entre os recursos organizacionais disponiveis e a ampli-
tude dos objetivos e tarefas que se colocam para associagdes, orga-
niza¢des e movimentos sociais, e a vantagem de agir em parceria
com outras congéneres; (b) por razdes instrumentais, baseadas em
calculos quanto aos menores custos e maior efetividade de agoes
realizadas em rede ou através de parcerias; (c) por estratégia, a par-
tir de uma concepgdo articulatéria da agao coletiva, que valoriza
os multiplos vinculos, a desconcentragdo das relagoes de poder e a
tendéncia a dessubstancializagao das fronteiras que definem o ator
coletivo (para além de marcos institucionais-legais, formalizagao
em estruturas fixas de deliberacdo e defini¢do prévia de quem e
quantos podem ser reconhecidos como “membros”).

Nesse processo, a educagao popular, como discurso de forma-
cdo do povo como sujeito transformador experimentou multiplas
redefini¢bes, mas certamente perdeu importancia ou mesmo foi
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abandonada como uma concepcdo em descompasso com 0s novos
tempos (Gohn, 2004, p. 25; Pontual, 2005). Outras linguagens da
mobilizagdo social ocuparam espaco e o campo, quando nio foi
circunscrito aos embates disciplinares da educagdo, “regionalizou-
se” no ambito de alguns movimentos sociais.

No bojo das mudancas vividas pelos movimentos e organi-
zagOes de ativismo social desde os anos de 1990, os processos de
formacao da vontade coletiva incorporaram tanto o imaginério e
a estratégia das redes quanto a realizagdo de praticas formativas
com vistas a difundir agendas e repertérios de agao (portanto, de
cardter mobilizador) ou, eventualmente, a recrutar novos ativis-
tas entre publicos sensibilizados ou beneficiados pelas acdes e
servicos. Participar de redes, construir redes e forjar parcerias (de
cardter mais pontual) tornaram-se praticas crescentemente inter-
nalizadas na sociedade civil organizada e nos movimentos sociais,
impactando a forma organizativa e a estratégia de agdo dos novos
atores coletivos (inclusive no d&mbito do movimento operario — cf.
Melucci, 1996; Bringel, 2010; Alcantara, 2015; Burity, 2015; Arditi,
2016). Por outro lado, a realizacio de acdes formativas — com uma
crescente imbricacio, se ndo com a educacio formal (escolas ou
universidades), ao menos com saberes académicos cidadaos e ati-
vistas. Nos dois casos, a l6gica hegemonica tornou-se um marco
generalizado da acdo, quer através da construcdo de equivaléncias
entre demandas ou da marcagdo de diferengas, quer por meio do
recurso associativo no qual a formagdo de uma rede (um ator co-
letivo) constitui uma estratégia de interpelacdo de um campo de
atores e praticas para certa agenda ou luta envolvendo uma peda-

gogia politica da articulagdo.

Identidades e povo, da resisténcia a pluralizagao

Desde uma perspectiva analitica, este processo — muito menos “ar-
rumado” e coerente do que a narrativa anterior deixa crer — pode
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ser interpretado na linha da formagao de identidades politicas e da
construgdo de sujeitos-povo, que ndo se confundem com a classica
definicido de “nagdo”, na obra de Ernesto Laclau.

Segundo Laclau:

[..] E no nivel de uma histéria fatual e contingente que de-
vemos buscar as condicdes de existéncia de qualquer objeti-
vidade que possa existir. E como esta objetividade tem uma
identidade puramente relacional com respeito a suas condi-
¢Oes de existéncia, isto significa que a identidade ‘essencial’
da entidade em questdo serd sempre transgredida e redefinida

(1993, p. 39).

A formacado do povo se relaciona a processos de questiona-
mento do status quo, com vistas a uma nova formacdo social em
descontinuidade com o vigente. O “povo” ndo é o pressuposto da
nova formacio social, seu ator “natural”’, mas o nome do coletivo
que se articula por uma nova ordem, quando esta ainda é uma
aspiragdo ou demanda. Isso é importante, porque a utilizacdo da
categoria, em Laclau, ndo estd em continuidade com representa-
¢Oes tradicionais — e essencialistas — do povo, que o tomam como
previamente constituido aos discursos que o nomeiam ou buscam
expressar/representar. De um lado, “povo” é uma categoria rela-
cional, portanto, ndo descreve uma identidade plenamente consti-
tuida. Tampouco se pode manter a ideia de povo como recobrindo
todos os “de baixo” numa dada formacao social nacional. De outro
lado, ao longo de um periodo de luta pela nova ordem almejada,
o povo se recompde e se modifica, seja em termos dos agentes e
grupos que com ele se identificam, seja em termos da identidade
que se constitui entre aqueles (e em contraposi¢do a um “outro”
também cambiante).

A unidade desses atores coletivos se da pela articulagio entre
suas demandas (Laclau, 2005, p. 98). Articulagdo produzida, por um
lado, por uma delas que se “metaforiza” ou “amplia” para dar con-
tas das demais, produzindo uma equivaléncia entre elas, e por ou-
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tro lado, por sua comum referéncia a uma ordem insensivel, amea-
cadora, exploradora etc. Essa ordem néo precisa coincidir com “o
Estado”. Pode se tratar de um estado de coisas, uma situacao.

A unidade é construida, nessas circunstincias, fatual e contin-
gentemente. Ndo é simplesmente imaginada ou proposta, é viven-

ui

ciada. Segundo Laclau, “‘o povo’ ndo constitui uma expressao ideo-
légica, mas uma relacdo real entre agentes sociais. Em outros ter-
mos, é uma forma de construir a unidade do grupo” (Laclau, 2009,
p. 97). Mas essa unidade popular ndo esta predefinida por nenhum
mecanismo estrutural subjacente. As demandas ndo sdo semelhan-
tes, comuns, harmonizéaveis por si préprias. Sao articuladas.

O ator-povo que resulta da articulagdo é o resultado de uma
nomeagio (Laclau, 2005, p. 10) — no duplo sentido portugués de
uma atribuicio de nome e da constru¢do de uma relagdo de re-
presentacao. Nesse sentido, a nomeacao é um efeito de identifi-
cagdo, portanto, o nome de uma relagdo dos muitos em termos
de um (destes). Esse processo nunca estd completo e dado de
uma vez por todas. E embora Laclau, em Razdo Populista, pareca
reservar o nome “povo” para o “momento de cristalizagdo” em
que “[o] que era simplesmente uma mediagdo entre demandas
adquire agora uma consisténcia propria”, uma parte (plebs) pre-
tendendo ser a totalidade (populus), ele ndo se fecha a possibili-
dade de que algo menos que uma referéncia a toda a ordem so-
cial possa definir um povo (Laclau, 2005, p. 122-124). Em outras
palavras, ha uma oscilagdo sutil entre 0 povo e um povo, que da
a entrever duas formas de compreender o que estd em jogo na
construgao politica dessa categoria.

Além do mais, como Laclau admite, a fronteira dicotémica
que define uma identidade popular ndo é Gnica, nem fixa, em con-
textos concretos, por exemplo, quando demandas democraticas
sdo disputadas por projetos rivais, ou quando diferentes maneiras
de construir o povo estdo em disputa pela hegemonia de uma
demanda (Laclau, 2005, p. 157, 164, 165). Isso significa que os
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mesmos “temas” ou significantes podem estar sendo mobilizados
pelo discurso ecuménico tanto quanto por outros — problemati-
ca do significante flutuante, em Laclau — deixando em suspenso
quando/como “0” ou “um” povo se constitui como ator “estavel”
(cf. Laclau, 2005, p. 192).

Laclau continua:

Nao existe nenhuma intervencao politica que ndo seja até cer-
to ponto populista. Entretanto, isto ndo significa que todos os
projetos politicos sejam igualmente populistas; isso depende
da extensdo da cadeia equivalencial que unifica as demandas
sociais. [...] Mas certa classe de equivaléncia (certa producdo
de um “povo”) é necessdria para que um discurso possa ser
considerado politico. (Laclau, 2005, p. 195).

O carater flutuante das demandas pelas quais se busca cons-
truir um povo €, a meu juizo, o que constitui a condi¢do de emer-
géncia da formagao como tarefa politica em contextos concretos. E
como nao estd dado previamente quem ou que discurso assumird
essa tarefa e visard, portanto, incidir na hegemonizagao das de-
mandas populares, abre-se um campo analitico para pensar o lugar
de um discurso singular como o ecuménico nesses contextos.

Nos termos da anélise acima, o ecumenismo, objeto de andlise
neste trabalho, pode ser visto como um discurso duplamente cen-
trado na tematica/categoria da relagdo. A relacdo é a matéria mes-
ma que o distingue. O foco do ecumenismo na “unidade cristd”,
embora possa se basear, numa de suas expressoes, numa metafisi-
ca da unidade subjacente, preexistente, holistica, mais frequente-
mente, na pratica, esta colocado na relagdo. Ecumenismo é cons-
trugdo de relagdes de equivaléncia entre as diferencas cristas e, ao
longo de sua histéria ja secular, entre as diferencas religiosas e ndo
— ou irreligiosas (macroecumenismo ou “didlogo interreligioso”),
questionando os efeitos de fronteira que as separam e propondo
outras fronteiras. Ecumenismo ¢, além disso, o nome do “lugar”
em que essas diferencas se reconhecem como equivalentes em re-
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lagdo ao que produz suas divisdes (o dogmatismo, a intolerdncia,
a violéncia, a opressao).

Por outro lado, essa caracterizagdo do ecumenismo inspirada
em Laclau rejeita sua caracterizagdo apenas como abordagem pa-
cificadora, “holistica” (isto é, supondo um todo que se desdobraria
em diferencas funcionais, ou que governaria desde um centro duro
as relacOes entre as diferengas). O ecumenismo contemporaneo,
com sua énfase no reconhecimento das diferencas, pode ser pen-
sado em chave holistica, mas as experiéncias concretas de articu-
lagdo ecumeénica, mais frequentemente, revelam a necessidade de
produgao (ativa) da convergéncia, ou seja, como “uma diferenca
que, sem deixar de ser particular [crista ou mesmo, as vezes, cer-
to tipo de cristianismo, catélico, protestante, ortodoxo], assuma a
representagdo de uma totalidade incomensuravel” (Laclau, 2005,
p. 95). O ecumenismo ndo é a traducdo espontanea da identida-
de cristd, nem, em suas inserc¢des sociopoliticas, é facilmente re-
conhecido como sequer presente no campo dos atores — ou mais
precisamente — das demandas conducentes a construgdes do povo.
O engajamento ecuménico, por exemplo, desde os anos de 1990,
o aproxima fortemente de uma postura pds-colonial, ecolégica,
anticapitalista, critico da globalizagdo neoliberal/alterglobalista,
pré-igualdade de género, antirracista, de defesa das populagoes
tradicionais, o que o situa no cruzamento de multiplas formas de
antagonismo, dentro e fora das igrejas cristds. A unidade a que
apela é uma interpelacdo ao que nio aguarda para ser despertado.
Trata-se de uma unidade que ele encarna em sua particularidade,
de forma fragil e minoritaria, desde dentro de relagdes de equiva-
léncia que se constituem concretamente.

Como argumentarei em seguida, a sensibilidade do ecume-
nismo para a importancia da construgdo da unidade, como arti-
culagdo, e para o reconhecimento das diferencas (para além do
meramente religioso), o tem posicionado, ha décadas, no campo
em que agdes de formagdo do povo e de articulagdo de demandas po-
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pulares tém sua participacao e sua repetida “oferta” de ser uma su-
perficie de inscri¢do dessas demandas, enquanto discurso cristdo e
popular. Porque o ecumenismo nao pode supor nem a “vontade de
unidade” nem a identificagdo consigo como lugar/representagao
da unidade, a formagao torna-se uma de suas estratégias necessa-
rias, como educagdo popular (articulagdo de demandas populares,
na terminologia laclauniana) ou como politica de reconhecimento
(articulacdo de demandas democréticas, idem).

Redes ecuménicas, saberes em disputa e o povo
a partir da religido minoritaria

O campo das religides, no contexto empirico e tedrico acima de-
lineado, aparece ao mesmo templo como caso de pluralizagao e
sobredeterminado por dindmicas e discursos originadas em outros
contextos sociais. Como caso de pluralizagdo, duas formas de dife-
renciacdo emergem: (i) entre diferentes tradigdes denominacionais
(doutrindrias e éticas); (ii) entre diferentes dindmicas institucionais
(especialmente a distin¢do entre estruturas eclesidsticas oficiais e
organizac¢oes autdénomas, em formato de associagbes civis, redes
ou grupos de militdncia informais).

Pluralizacdo, portanto, ndo é apenas um processo horizontal,
de multiplicagdo contigua de grupos e organiza¢des com perfis e
préticas distintos e autorreferentes. E também um processo trans-
versal de multiplicidades internas a cada manifestagdo horizontal
e de interconexdes diferenciais. Portanto, um processo de articu-
lagdo, que melhor seria descrito como uma teia multidimensio-
nal de relacdes entre pessoas, grupos, organizagdes, repertorios
de acdo e praticas ético-politicas, na qual circulam, adensam-se
e transformam-se (por traducdo, redescricdo ou reinvengdo) em
discursos de ativismo social.

Esse feixe de relacdes abre as fronteiras discursivas e organiza-
cionais, permitindo difusdes e apropriacdes de energias, praticas,
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visGes, valores de outros lugares, o que torna os contextos religio-
sos pluralizados lugares em que se replicam e redefinem parcial-
mente (em seu contetido e/ou forma) disputas por voz, posicao e
influéncia definidas em outros contextos sociais. Sobredetermina-
cdo de praticas e vozes laicas e religiosas.

O campo ecuménico, nesse sentido, ndo sé nos parece um ex-
celente caso dessa heterogeneidade, produzida por pluralizagao e
sobredeterminacdo. O préprio sentido de “ecuménico” se transfor-
ma ai, ampliando a identidade ecuménica dentro do cristianismo
e para além do cristianismo. Dentro do cristianismo, evangelicais,
pentecostais, liberacionistas, liberais, pés-liberais, anarcocristaos,
se agrupam de diferentes maneiras — ou se opdem de outras tan-
tas — e se envolvem em relagdes ecuménicas concretamente, mes-
mo quando ndo sancionadas pelo discurso oficial de suas igrejas.
Ecumenismo, em sentido estrito, intracristdo, articulando posigbes
para além das fronteiras denominacionais e das divisdes teoldgi-
cas e éticas historicamente existentes. Para além do cristianismo,
aqueles mesmos grupos interagem ou o fazem ja como movimen-
to ecumeénico, coparticipam com gente de outras religides e de
nenhuma, gente de outras ideologias, gente de outras identidades
de militdncia. O efeito de fronteira que produz e transforma o ecu-
menismo é dado pelas demandas em questdo, pelos antagonismos
que elas a um tempo expressam e produzem.

Por outro lado, o ecumenismo sempre se apresentou como
um localismo globalizado. Duplamente: como afirmagido de uma
identidade ecumeénica local que evidenciaria a presenga do ideal
ecuménico e como parte de um movimento que afirma a missao
universal da igreja crista, mas que concretamente surgiu desde a
Europa ocidental, em dados momentos e lugares. Assim, a dimen-
sdo transnacional sempre esteve presente no movimento ecumeé-
nico, por razdes intrinsecas a seu projeto e identidade. Transna-
cionalismo, em se considerando que a tensdo entre lugar (nacio-
nal) e projeto (global) est4 na origem do movimento — a despeito
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de seu idedrio nio-local, que sempre esteve presente como “re-
serva imagindaria” para militantes menos apegados as estruturas
eclesidsticas, o movimento ecuménico tendeu a construir formas
organizativas assentadas em referéncias nacionais e regionais (via
conselhos nacionais e continentais de igrejas). Transnacionalismo,
ainda, pela ativagao frequente de conexdes entre organizagoes (ou
setores destas) e ativistas em encontros internacionais, em comis-
sOes criadas para explorar certos temas ou pela atuagdo mediado-
ra de institui¢des do movimento ecuménico em processos socio-
politicos concretos.

A primeira vista, por sua vocagdo, o ecumenismo pareceria
contradizer o argumento desenvolvido até aqui. A busca das con-
vergéncias subjacentes as divergéncias ou paralelas a elas, o esforgo
de pacificagio e mediagdo de conlflitos, a afirmacao da unidade funda-
mental seja dos cristaos, seja da prépria humanidade, a invocagao
de um poder-servigo, que se recusaria a ser instrumento de domi-
nagdo, colocariam o discurso ecuménico noutro paradigma. No
entanto, essa visdo irénica do ecumenismo em nada corresponde
arealidade. Tanto histérica como contemporaneamente, a afirma-
cdo ecuménica define fronteiras e confronta-se com adversarios
religiosos e nao-religiosos.

O ideal ecuménico emerge, em primeiro lugar, a partir de
um diagnéstico das divisdes e dos conflitos entre os cristaos e
cedo teve que haver-se com tais como mais uma posi¢io (ainda que
orientada para sua pacificagdo). O movimento ecuménico tam-
bém, ao longo de sua trajetéria, desenvolveu uma apreciagdo das
diferengas como base para a construgdo de sua identidade que
levou a formulagdo de teologias pluralizantes duramente atacadas
por fundamentalistas ou questionadas por moderados (normal-
mente por razdes de eclesiologia denominacional ou de concep-
cOes proselitistas). Essa apreciagdo pela pluralidade nao impediu
que a teologia da libertacdo e outras formas de teologia politica
do século XX fossem solidamente incorporadas ao pensamento
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ecuménico, refor¢ando sua dimensdo agonistica e ndo somente
pluralista (Cf. Hortal, 1996; Vercruysse, 1998, p. 47-98; Briggs et
al., 2004; Sinner, 2012).°

Mas é na pratica do engajamento social e politico que a am-
bivaléncia do discurso ecuménico emerge com mais forca. Nesse
contexto, o ecumenismo cedo tornou-se um lugar de ativismo e de
radicalizagao teoldgica que deslocou permanentemente sua iden-
tidade entre o chamado a unidade e o compromisso com setores
concretos das sociedades nacionais marcados pela opressao, dis-
criminagdo ou vulnerabilidade. O desenvolvimento de uma ética
social e de um engajamento ecuménicos criticos do desenvolvi-
mento, do capitalismo, da globalizacdo, da pobreza, e afirmativa
da pluralidade social e cultural se deram em contextos agonisticos
ou antagonisticos (inclusive revolucionarios), nos quais a posi¢do
ecumeénica raras vezes buscou a neutralidade.

A participacdo nas lutas sociais dos paises latino-america-
nos, nas lutas por independéncia na Africa e Asia, nos conflitos
no Oriente Médio, nos organismos multilaterais de promogao do
desenvolvimento e em iniciativas globais recentes (como o Férum
Social Mundial e mdltiplas plataformas de movimentos sociais
transnacionais contemporaneas), situam claramente o ecumenis-
mo como uma posi¢ao agonistica em cendrios de disputa. Sem pre-
juizo de sua pregagdo pluralista, mas tensionando com ela muitas
vezes, esse perfil situa o movimento ecuménico no ato de tradu-
zir sua inspiracdo teoldgica em marcos de agdo ético-politicos (cf.
Gurney, Hadsell e Mudge, 2006; Sinner, 2012; Kinnamon, 2015).

O ecumenismo, assim, exibe a marca classica do ator hegemé-
nico numa leitura laclauniana: uma particularidade que se apresenta
como capaz de representar/encarnar o conjunto das demandas por
acolhimento, reconhecimento, dignidade, igualdade, justica etc.,

5 Estareferéncia a articulagao entre pluralismo e agonismo baseia-se nas leituras préximas,
mas distintas, de Chantal Mouffe (2005; 2013) e William Connolly (2005; 2012). Ver
também, Howarth 2008.
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em situagdes concretas. Talvez a Unica qualificacdo a fazer aqui
seja a da insisténcia em ndo se tornar a particularidade hegemo-
nica, mas em apontar para a dindmica articulatéria da hegemonia,
uma posigdo decorrente de uma certa consciéncia minoritaria (um
tipo de antivanguardismo) e de uma marca liberal-pluralista do
ecumenismo euroamericano. Fixar a identidade ecuménica em ter-
mos de sua autoapresentacao pacificadora ou da bandeira da uni-
dade apenas ndo sé distorce, mas também oblitera a compreensao
desta dindmica particular/universal marcada pelo conflito.

Na pesquisa em que se baseia a presente discussdo, foram
identificadas institui¢des e redes ecuménicas e organizagdes cuja
atuagdo as coloca regularmente frente a uma pluralidade de posi-
cOes religiosas e nao-religiosas seja em nivel de servigos oferecidos
seja de articulagbes temdticas em vista de potencializar sua atua-
¢d0.% Ecumeénicas, portanto, por sua pratica, quando ndo também
por seu imagindrio ético-teoldgico. O estudo envolve exemplos de

6 Em cardter puramente indicativo, listo a seguir as instituigdes pesquisadas, a partir das
quais a questdo da formacdo tal como colocada neste trabalho foi elaborada: (1) Brasil:
A Rocha Brasil, Caritas, Centro de Estudos Biblicos (CEBI), Coordenadoria Ecuménica
de Servico (Cese), Centro Ecuménico de Servico a Evangelizagdo e Educacdo Popular
(Ceseep), Centro Indigenista Missionario (Cimi), Christian Aid-Brasil, Conselho Latino-
Americano de Igrejas-Brasil (Clai-Brasil), Conselho Nacional de Igrejas Cristas (Conic),
Diaconia, Férum Ecuménico Brasil (FE Alianca ACT), Fundagido Luterana de Diaconia,
Rede Jubileu Sul, Koinonia — Presenga Ecuménica e Servico, Processo de Articulagio e
Diélogo (PAD), Rede Ecuménica da Juventude, Rede Religides por Direitos, Tearfund,
Visdo Mundial; (2) Argentina: Asociacién Ecuménica de Cuyo, Comisién Argentina
para los Refugiados y Migrantes (Caref), Caritas, Centro Ecuménico Cristiano de
Cérdoba, Centro Nueva Tierra, Centro Regional Ecuménico de Asesoria y Servicio
(Creas), Didlogo 2000, Federacién Argentina de Iglesias Evangélicas (Faie), Fundacién
Protestante Hora de Obrar, Grupo de Estudios Multidisciplinatios sobre Religion e Incidencia
Piiblica (Gemrip), Instituto de Cultura Popular (Incupo), Red Jubileo Sur, Servicio de Paz
y Justicia (Serpaj); (3) Reino Unido: Anglican Alliance, A Rocha International, Caritas
Social Action Network, Catholic Agency For Overseas Development (Cafod), Catholic
Association for Racial Justice (Carj), Christian Aid, Church Action on Poverty, Churches
Together in Britain and Ireland (CTBI), Citizens UK, Ekklesia, Green Christian, Jubilee
Debt Campaign, Refugee Support Network, Tearfund, World Vision. De carater global, a
ACT Alliance esté presente nos trés paises estudados, através de varias das organizagdes
selecionadas, e foi também incluida no estudo. Algumas das organizagdes acima, e mais
ainda as redes mencionadas, ndo tém na identidade religiosa (mesmo ecuménica) seu
perfil principal ou sua apresentacdo publica, mas tém vinculagdo/participagdo ecuménica
em sua origem ou governanga.
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trés paises, Brasil, Argentina e Reino Unido, adotando uma pers-
pectiva comparativa. O foco, entretanto, aqui, ndo sera o de explo-
rar as multiplas implicagdes desse engajamento, mas um aspecto
muito particular dele, a saber, a dindmica da construcdo do lugar
da agéncia agonistico-pluralista ecuménica, do “povo” do discurso
ecumeénico, através das praticas formativas desenvolvidas por or-
ganizagOes e redes ecumeénicas (tal como acabo de defini-las).

Nao é possivel, nos limites deste trabalho, caracterizar as or-
ganizagOes e redes de per se. Empregarei, portanto, um recurso sin-
tético de exposicao, agregando perfis e tendéncias identificaveis a
partir do procedimento analitico (e comparativo). Embora haja 6b-
vios riscos de simplificagdo (ou, ao contrério, de generalizagdo) in-
devida nesse recurso, a vantagem é de poder oferecer uma analise
ancorada em mais do que estudos de caso, na reconstituigdo de um
campo de praéticas, cuja invisibilidade ou percepgdo fragmentaria é
precisamente o que o projeto mais amplo e este capitulo, em par-
ticular, pretendem questionar. Destacarei, em seguida, trés pontos
que se depreendem da andlise dos sites dessas organizagoes e re-
des e da realizacdo de entrevistas com liderancas ou técnicos.

O primeiro aspecto a ressaltar é o vasto rol de areas e tema-
ticas nas quais atuam as organizacoes e redes pesquisadas. Nao
ha qualquer denominador comum, nem mesmo em termos da
compreensdo de ecumenismo que perpassa a atuagdo e a iden-
tidade daquelas. Embora haja énfases conjunturais que parecem
hegemonizar o discurso ecuménico, elas ndo sdo universalmente
assumidas, nem da mesma maneira, quando o sdo. Hoje as ques-
toes de justica ambiental, étnica e de género parecem galvanizar
muito da energia do movimento ecuménico, mas énfases classicas
no tema da pobreza e da solidariedade permanecem. Em todo
caso, o perfil ecuménico e a adesdo a valores ecuménicos sdo ubi-
quos, mas funcionam ao modo das semelhancas de familia witt-
gensteinianas. Em vao se procurard encontrar uma identidade, em
sentido tradicional.
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Por outro lado, ndo apenas as articulagdes entre organizagdes
ecuménicas, quanto o que entre elas se reparte como ecuméni-
co, sdo objeto de investimentos contextuais e relacionais. Con-
textuais, em razdo do localismo globalizado que o ecumenismo
encarna historicamente, ndo havendo jamais um lécus centraliza-
do de irradiacdo (nem mesmo quando falamos de organizagoes
catélico-romanas’). Relacionais, porque o que define o vinculo e
o contetdo ecuménico decorre de antagonismos e deslocamentos
postos por atores e situagdes, o que também permite entender que
0 campo ecumeénico nao se constitua apenas por organizagoes re-
ligiosas ou mesmo oficialmente ecuménicas.

Esse cendrio resulta numa complexa arquitetura de redes,
multidimensional, por vezes fractal ou feita de sobreposicoes par-
ciais. Entidades locais/nacionais participam de redes domésticas e
redes globais, as quais possuem composi¢des nunca exclusivas e
frequentemente elas mesmas se articulam em metarredes (redes
de redes), de modo ad hoc ou em bases duradouras. Os critérios
de articulagdo de redes e entre redes dizem respeito a origens con-
fessionais, fontes (ou modalidades) de financiamento, campos te-
maticos, paises/regides de atuacdo, emergéncias, vinculos multi-
laterais, atores de preferéncia etc. Ha ainda vinculos intermitentes
ou temporarios, em fungdo de convergéncias contingentes. Em
todos os casos, a formagdo de redes diz respeito tanto a magni-
tude dos desafios ou da ameaga a enfrentar quanto a necessidade
de compartilhar recursos crescentemente escassos e potencializar
equipes diminutas.

7 E significativo que haja numerosas agéncias de agio social catélicas, ndo apenas de perfil
nacional, mas mesmo as que atuam em escala internacional. Caritas é efetivamente uma
rede, ndo mais uma organizacdo, com varia¢des profundas entre suas versdes nacionais
e regionais. A necessidade de uma articulagao global de agéncias catdlicas para acoes de
desenvolvimento, a CIDSE (www.cidse.org), para coordenar a¢des em 120 paises, quando
em grande parte deles a Igreja possui suas proprias estruturas de acdo sociopolitica e
quando mais de uma das 17 agéncias atua em vdrios desses paises em projetos distintos,
reforca a ideia de uma dispersao identitaria.
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Em segundo lugar, hd uma reivindicagdo de que as agdes dessas
organizagoes e redes, quando ndo suas proprias estruturas, estao
entaizadas nas bases das sociedades onde operam, por meio de pro-
cessos regulares de presenga, consulta, participagao e compartilha-
mento de informagGes e recursos. Essa presenca capilarizada nado
é, necessariamente, direta, sendo mais frequente, dado o pequeno
porte e complexidade organizacional, que parceiros beneficiados
com recursos e possuindo sua propria base de operacao realizem
as agoes. Desde macrorredes (ou organizagoes) globais, como a
ACT Alliance, a Rede Jubileu Sul, Christian Aid, Cafod ou a Ca-
ritas, a redes nacionais, como a Rede Ecumeénica da Juventude,
Serpaj ou a Catholic Social Action Network, dependem dos vin-
culos com entidades ecuménicas ou laicas em parceria para “fazer
coisas” (prestar servigos, mobilizar/articular ou desenvolver capa-
cidades). ACT Alliance, que envolve 144 organizagbes-membro e
atua (somente) através delas em 120 paises, por exemplo, assim
reivindica sua insercio concreta:

A Alianca ACT estd profundamente enraizada nas comunida-
des que serve. Ela ganhou a confianga e o respeito das pessoas
locais muito antes de grandes intervencdes internacionais ga-
nhem proporgées, € permanece ﬁl’me em seus COmpl’OmiSSOS

com a base por muitos anos depois de a aten¢do mundial se
dirigir a outras areas. (Traducdo nossa).?

A agao de ACT Alliance,” uma iniciativa de agéncias ecumé-
nicas de cooperagao para o desenvolvimento e acdo humanitaria e

8 ACT Alliance is deeply rooted in the communities it serves. It has earned the trust and
respect of local people long before large international interventions scale up, and remains
steadfast in its grassroots commitments for many years after world attention has shifted
elsewhere. (Disponivel em: <http://actalliance.org/about>. Acesso em: 06 jun. 2017).

9 “ACT” é um dublé de sigla e slogan: Action by Churches Together, nome de uma rede
internacional de organiza¢bes ecuménicas vinculadas ao Conselho Mundial de Igrejas e
a Federacdo Luterana Mundial, e também uma afirmacao: as igrejas agem (act, em inglés)
juntas e conjuntamente com outros atores sociais. A Alianga, resultante da fusdo de redes
distintas de agéncias humanitérias e de agéncias de cooperagdo para o desenvolvimento
ecuménicas, em 2009, originou-se tanto de fatores contingentes — crescente dificuldade
de captacdo de recursos e de sustentagao das estruturas de atuagao (equipes, instalacdes,
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suporte institucional do Conselho Mundial de Igrejas, estd presente
nos paises estudados através de Christian Aid (Reino Unido); Creas
e Fundacién Hora de Obrar (Argentina); Diaconia, Fundagao Lute-
rana de Diaconia, Koinonia e Coordenadoria Ecuménica de Servico
(Brasil). Estas organizagdes, por sua vez, atuam internacionalmen-
te!’ ou nacionalmente, de forma direta ou apoiando iniciativas de
organizagoes locais e movimentos sociais. O mesmo se pode di-
zer da Alianga Anglicana e do Processo de Articulagio e Didlogo-
-PAD." Organizagoes de carater global, como Christian Aid, Visao
Mundial, Tearfund e Caritas, ou nacional, como Cese, Serpaj, Incu-
po ou Citizens UK, tém a mesma orientagdo, apoiando projetos e
iniciativas de organizagdes parceiras (religiosas e laicas) locais.
Essa inser¢do envolve ainda uma grande valorizacdo da in-
cidéncia piblica e da promocao de direitos (advocacy), por meio
da qual o peso da insercdo em rede e as conexdes transnacio-
nais existentes (via agéncias de cooperacdo ecuménicas ou redes

projetos financiados) — quanto da oportunidade de dar maior peso e escala a acdes que
muitas vezes se duplicavam, gerando ineficiéncia e fragmentando seu impacto. Ver o
histérico de fundagdo da Alianga em <http://actalliance.org/wp-content/uploads/2015/09/
ACT-Founding-document-ENG.pdf>.

10 Christian Aid atua em 10 pafses da América Latina e Caribe, além de paises na Africa,
Oriente Médio e Asia, num total de 38 paises. No Brasil, 15 instituicbes parceiras
(organizacoes ecuménicas, ONGs e movimentos sociais) realizam trabalhos focados
no enfrentamento da desigualdade étnico-racial e de género e na promogdo de justica
ambiental com apoio de Christian Aid (cf. <http://www.christianaid.org.uk/whatwedo/
the-americas/brazil.aspx¢Page=2>). Um escritério nacional é mantido em Sao Paulo, onde
também estd a representante para América Latina e Caribe da agéncia. Creas, baseado
em Buenos Aires, atua em 11 paises da Ameérica Latina e Caribe, realizando “agoes de
cooperagao, desenvolvimento de capacidades e producdo de conhecimento para gerar e
suster processos de mudanga na América Latina e Caribe”. (<http://creas.org/acerca-de-
creas/>). Ver mais em <www.christianaid.org> e <www.creas.org>.

1

—_

A Alianga Anglicana é uma articulagdo global de 5 agéncias de desenvolvimento e
servi¢os nacionais de acdo social de 38 igrejas (provincias, por vezes plurinacionais) e
6 organismos extraprovinciais anglicanas, atuando na coordenagéo e desenvolvimento
de capacidade em agbes de desenvolvimento, advocacia e ajuda humanitaria (<https://
anglicanalliance.org/about>). O PAD é uma rede criada em 1996, no Brasil, a partir de
agéncias ecuménicas europeias de cooperagdo internacional. Seu papel é de articular
as organizagdes parceiras brasileiras, colaborar em acdes de incidéncia e desenvolver
capacidades. Mais de 70 parceiros ecuménicas e laicas sdo apoiadas hoje com recursos de
3 agéncias — Christian Aid (Reino Unido), P4do para o Mundo (Alemanha) e HEKS (Suica)
— ver <http://www.pad.org.br>.
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transnacionais e globais tematicas de ativismo social) permitem o
langamento de iniciativas em plano transnacional; o acompanha-
mento, a pressado qualificada e a sensibilizacdo além das fronteiras
nacionais em temas privilegiados pelas entidades. Essa é uma area
presente em todas as organizacoes e redes pesquisadas, o que as
situa permanentemente no espago publico e estabelece uma rela-
cdo de distancia e aproximacao do estado e de organismos inter-
nacionais e multilaterais nos quais politicas e a¢des estatais (ou
que envolvem o estado nacional como alvo) sdo propostas, defini-
das e/ou implementadas.

Em terceiro lugar, em quase toda parte ha uma consciéncia da
necessidade de capacitagio/formagio de ativistas, seja no ambito lo-
cal de atuagado (parceiros e beneficiarios), seja das proprias equipes
técnicas que implementam projetos nesse dambito (diretamente ou
através de parcerias). Essa formacdo, concebida em moldes con-
ceituais especificos (como a educagao popular) ou feita de modo
mais intuitivo, metodologicamente varidvel, tem, entretanto, inva-
riavelmente um formato participativo que enfatiza a autoafirma-
cdo dos participantes, a construgao coletiva de conhecimento, o
desenvolvimento de capacidades individuais e organizacionais e a
orientacdo para a agao coletiva (direta ou mediada pelo estado ou
por organismos e plataformas internacionais).

A formacao para qualificar a incidéncia publica e a advocacy é
uma constante. Caref, na Argentina, por exemplo, tem na “promo-
cdo, capacitagao e fortalecimento institucional” uma de suas trés
areas de atuagdo, nos seguintes temas'*:

e Os migrantes como sujeitos de direito: o fortalecimento de or-
ganizacdes sociais para a construcdo de praticas cidadas.

e Trafico de pessoas: um tema associado a migracdo e aos direi-
tos humanos.

12 Disponivel em: <http://www.caref.org.ar/que-hacemos/areas-proyectos>. Acesso em: 06

jun. 2017.

377



A Teoria do Discurso na Pesquisa em Educacdo

e Trafico de pessoas: o compromisso das Igrejas ante a fragiliza-
¢do de Direitos.

e Migracbes e Direitos Humanos: por uma cidade aberta a tod@s.

Koinonia, uma das principais organizagdes de servi¢o ecu-
meénicas brasileiras, definiu a formagdo como um de seus novos
desafios estratégicos, ao lado da justica de género. Segundo a or-
ganizagao:

O desafio “Formagdo” aponta para duas dire¢des. Em
uma, para a melhoria da formagdo dos quadros inter-
nos em vista da necessidade continuada de melhoria
profissional dos servicos e da renovagdo progressiva da
diregdo institucional. Em outra, para a sistematizacao,
integragdo e otimizacdo dos acimulos institucionais re-
lacionados as agdes de carater pedagdgico, que foram se
constituindo na interacdo com diferentes grupos e redes
sociais. Para isso serd necessdrio propor o didlogo com
entidades parceiras e com eventuais consultorias da 4rea
de educacdo. (<http://koinonia.org.br/pagina-inicial/pla-
nejamento-estrategico>).

Organizagoes como Cebi, Ceseep, Gemrip or Theos existem
precipuamente para realizarem ac¢des de formagdo, pensadas em
termos tanto de construcao/difusdo de conhecimentos como de
mobilizagido para a acdo. Caritas possui uma detalhada politica
de formagdo, que se aplica em toda a extensdo de sua ativida-
de (Adams, 2006). Nesses casos, mobilizacdo que diz respeito a
outras instituigdes e espagos, visando a refor¢ar movimentos so-
ciais, organiza¢bes comprometidas com a promogdo e garantia
de direitos e incidéncia publica, bem como a criar um espago de
presenga publica das igrejas (e das religides) que nao esteja focado
na representacao politica formal, mas na mobilizacdo de redes de

acdo direta.
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A formagao também aparece como forma de qualificar e mo-
bilizar diretamente os agentes que sao vitimas de violagoes de
direitos, em luta pelo reconhecimento de direitos, ou que preci-
sam ser beneficiados com politicas publicas. E o caso da Refugee
Support Network, uma rede de inspiracdo evangélica britanica,
focada no atendimento a refugiados, asilados e sobreviventes de
trafico de pessoas, e com atuacado interreligiosa. Ela realiza ses-
soes de capacitagdo para professores, assistentes sociais, ativistas
que trabalham com jovens, liderancas de comunidades de fé etc.!?
Citizens UK, A Rocha, Jubileu Sul, Koinonia e o Instituto de Cul-
tura Popular fazem intervencGes bastante semelhantes, em suas
préprias areas de atuagdo. Educagdo para a cidadania, educagao
ambiental, formacio em temas técnicos, como divida externa ou
sensibilizagdo para a justiga de género e étnico-racial, sdo objetos
de atividades dessas organizagoes.

Algumas dessas organizagdes também incidem no campo da
educagdo formal, particularmente por meio de a¢des de incidéncia
publica na édrea das politicas educacionais, com ocasionais inter-
vengOes diretas — via oficinas ou preparagdo de materiais de apoio
didatico promovendo temas de seu interesse para uso em escolas.

Os temas/demandas que nucleiam essas iniciativas de forma-
cdo frequentemente envolvem parcerias entre organizagdes que
de alguma maneira percebem conexdes (equivaléncias) entre seus
focos de atuagdo e situagoes identificadas pelas organizagdes ou
redes proponentes. Ativistas, seus publicos e institui¢cdes parcei-
ras se articulam e sobrepdem mdltiplas vezes, indicando nao sé
o esforco de criacdo de vinculos entre os temas/demandas, mas
também a propria limitacdo da base ativista, a qual se desdobra
em multiplos pertencimentos e multiplas frentes de atuagdo. Des-
de uma dtica intraorganizacional, as sobreposi¢des de pessoas e

13 Disponivel em: <http://www.refugeesupportnetwork.org/training>; e <http://www.
refugeesupportnetwork.org/faith-communities>. Acesso em: 11 mai. 2018.
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temas/demandas também estdo ligadas as prioridades de agén-
cias financiadoras, as oportunidades de obtencao de recursos ou a
emergéncia de alguma (nova) “brecha” na agenda publica e estatal,
algo ja sobejamente explorado na literatura sobre ONGs e coope-
ragdo para o desenvolvimento.

Percebe-se em tudo isso um persistente esforco de vinculagdo
entre formacdo e incidéncia/advocacy. A construgdo de conheci-
mentos através das acdes formativas se destina a alimentar ener-
gias participativas (qualificando a atuacdo) e a intervir nos circuitos
de debate publico (donde a preocupacdo em acessar e produzir
informagdes alternativas e ocupar os espacos de midia por meio de
estratégias de comunicagao estruturadas) e de tomada de decisoes
sobre estratégias organizacionais (sociedade civil e empresas pri-
vadas) e politicas (legislagao, politicas publicas e a¢des judiciais).
O carater ecuménico das organizagdes prové nao apenas uma mis-
tica para a agdo, mas conexoes, vozes de apoio e repercussao a
demandas dos parceiros locais e recursos logisticos, humanos e fi-
nanceiros para mobilizagdes. Prové ainda, no ambito da acao local,
em contato direto com populacdes vulneraveis ou atores coletivos
organizados, ferramentas de produgdo de conhecimentos, meto-
dologias participativas e assessoria técnica sobre temas complexos
implicados na a¢do de promogao de direitos.

Como sao realizadas essas a¢oes formativas¢ Aqui podemos
explorar dois aspectos relacionados: a ligacdo entre identidade de
fé e articulacdo de demandas (construcao de atores coletivos, de
“povos”). Que povo constroem as agdes ecumeénicas¢ Como as de-
mandas as quais respondem sdo descritas e postas em equivaléncia
conforme as fronteiras antagonisticas que ocupam?

Empiricamente, o repertério de agdes ndo é estranho: semi-
nérios, oficinas, cursos de curta duragdo, rodas de didlogo, comu-
nidades de préticas, sdo modalidades amplamente utilizadas na

cooperacao para o desenvolvimento, nas agéncias multilaterais e
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nos movimentos sociais e ONGs, globalmente. Em alguns casos,
tem-se experimentado com ferramentas de educagdo a distancia.
Algumas organizag¢des produzem recursos para estudo, disponibi-
lizados em seus sites, que podem ser utilizados de modo descen-
tralizado por outras organizagdes ou por pessoas interessadas.

Mas ha varias experiéncias conjuntas, em rede, de estratégias
de formagao. Bastante ilustrativa, nesse contexto, por sua abran-
géncia e arrojo, é a Joint Learning Initiative on Faith and Local
Communities, uma rede inter-religiosa de agéncias ecuménicas e
laicas, incluindo organizacoes de varias regides do mundo (inclu-
sive organismos da ONU, como UNICEF, UNESCO, PNUD, AC-
NUR, Fundo de Populagdo e UNAids)."* A JLI, como é conhecida,
possui atualmente cinco Learning Hubs (Pélos de Aprendizagem)
temadticos: (a) Mobilizacdo de comunidades de fé locais; (b) Vio-
léncia sexual e de género; (c) Refugiados & migragao forgada; (d)
Paz & conflito; e (e) Fim da violéncia contra criancas. Além desses,
ha um hub mais técnico, voltado para a producdo de dados para
fins de avaliagdo, o Grupo de Trabalho sobre Evidéncia, surgido a
partir da presenca de organizagdes religiosas no encontro “Mee-
ting the Moral Imperative to End Extreme Poverty and Advance
the SDGs”, em setembro de 2015, no qual apresentaram um Mar-
co de Acdo Baseada na Fé (Faith-based Action Framework), em que
se comprometiam com a produgdo de evidéncia, a colaboragao e
a promogao de direitos.'

Tearfund, uma agéncia evangélica britdnica com atuacdo
global (50 paises, incluindo um escritério no Brasil), que é mem-
bro da JLI, também mantém seu préprio Espaco Internacional de
Aprendizagem (Tearfund International Learning Zone), para com-

14 A Alianga ACT, a Alianga Anglicana, Cafod, Caritas, Christian Aid, Tearfund, o Conselho
Latino-Americano de Igrejas, Conselho Mundial de Igrejas e Visao Mundial, dentre as
organizacdes pesquisadas por mim, fazem parte da Iniciativa.

15 Sobre a JLI e as organiza¢bes que a compdem, ver <https://jliflc.com>. A informacio
sobre os Learning Hubs se encontra em <https://jliflc.com/about/learning-hubs>.
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partilhar experiéncias de seus projetos nos diferentes paises em
que atua, oferecer recursos para estudo e metodologias de agdo.!'
Christian Aid mantem uma sub-pagina web com recursos para
professores e alunos, sobre questdes referentes a justica global e
ao enfrentamento da pobreza e das desigualdades.” Em menor
escala, todas as paginas web das entidades e redes pesquisadas
oferecem uma éarea de recursos voltados para a formagao ou sen-
sibilizacdo de ativistas.

Diferentemente de boa parte dessas expressdes ecuméni-
cas radicadas na Europa, América do Norte e paises angléfonos
da Oceania, o ecumenismo na América Latina possui um carater
combativo, dentro e fora das igrejas. Em luta histérica contra o
conservadorismo teoldgico, ético e politico das principais deno-
minacoes protestantes histéricas, com seu entranhado anticatoli-
cismo e proselitismo, e contra o autoisolamento, por décadas, dos
pentecostais, a identidade ecumeénica forjou-se como espaco alter-
nativo e em forte tensdo com os espagos eclesiais, privilegiando o
engajamento sociopolitico e a organizagdo por fora das estrutu-
ras eclesidsticas. A pauta ecuménica, que no Norte ja salientava
elementos de ética social que favoreciam uma “presenca no mun-
do”, nesta regido era dramatizada pela ascensdao da mobilizagao
sociopolitica dos anos 1950 em diante, pelas interrupcoes geradas
por golpes militares — que tiveram alinhamento incondicional das
igrejas cristas — e pela emergéncia de novas formas de organiza-
cdo popular a partir de meados dos anos de 1970. Assim, ndo é
de admirar que, em meados da década de 1990, a articulacdo das

agéncias ecumeénicas e algumas estruturas denominacionais no Fé-

16 Sobre o Espaco de Aprendizagem Internacional da Tearfund (TILZ), ver <http://tilz.
tearfund.org>. O site tem uma versdo em portugués (<http://tilz.tearfund.org/pt-pt>),
que atende as atividades de Tearfund-Brasil, além de inglés, francés e espanhol.

17 Ver <http://learn.christianaid.org.uk>. O site também fornece recursos metodoldgicos
para a formagao de grupos de jovens, que atuem como ativistas pelo desenvolvimento, e
para a capacitacdo de liderancas para esses grupos e suas iniciativas.
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rum Ecumeénico Brasil, para tomar um exemplo, se expressasse de

modo tal que as questdes de identidade religiosa e de identidade

politica se cruzassem de modo agonistico, embora dialogal:
O ecumenismo dos movimentos sociais representa um desafio
muito préprio para a Igreja. Se o ecumenismo estd em risco
de emancipar-se das Igrejas, entdo cabe a elas questionarem-se
sobre as razdes por que isto ocorre. Os organismos ecuméni-
cos, de certa maneira, querem ser vanguardas de uma nova
Igreja — ndo confessional —, em que valores como utopia-nova
sociedade-justica-solidariedade-partilha sdo temas-chave. Mas
esses organismos ndo sdo Igrejas. H4 a necessidade urgente
de didlogo, de acertar os passos, e as Igrejas histéricas tém de
busca-lo, animd-lo, integrar-se. Por outro lado, elas necessitam
ser lubrificadas e arejadas pelas experiéncias, pelas bases, pelo
empenho da organizagdo popular para uma caminhada con-
junta” (Encontro do CER-Brasil'®, 27 e 28 de margo de 1995,
apud FE-Brasil, 2006, p. 29).

A ligagao, portanto, do movimento ecuménico com a dimen-
sao conflitiva da vida social o aproximava das questdes relativas a
construgdo do povo sujeito da nova ordem democrética ps-1985,
ao mesmo tempo em que ja se abria as “novas demandas” de géne-
ro, ecoldgicas, sexuais e étnico-raciais da conjuntura da democrati-
zag¢do. Nos anos de 1990, o discurso ecuménico assumiu a discus-
sdo sobre a globalizagdo em sintonia quase imediata com a critica
do globalismo economicista e posicionou-se ao lado da critica feita
a este pelo emergente movimento antiglobalizacdo. O movimento
esteve no nascedouro do discurso alterglobalista e participou ati-
vamente da construgdo de sua principal expressao organizada, o
Férum Social Mundial, articulando nesse contexto uma proposta

de “economia de solidariedade e da vida” e confrontando-se com

18 O CER, Compartilhar Ecuménico de Recursos, foi o precursor do Férum Ecuménico
Brasil, o qual, posteriormente, com a criacdo da Alianga ACT, foi encampado como
Férum Regional da Alianga, a despeito de somente uma minoria de suas organizagoes-
membro serem filiadas a Alianca.
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discursos teoldgicos de suporte ao capitalismo global e de intole-
rancia com a diversidade através de uma “espiritualidade da resis-
téncia” (Burity, 2013, 2014, 2016)."

Tomando o exemplo do Férum Ecuménico Brasil (que também
funciona como Férum Regional da Alianga ACT), em documento
produzido em 2006, por ocasido da 9 Assembleia do Conselho
Mundial de Igrejas, realizada em Porto Alegre-RS, 1é-se:

O Férum Ecumeénico Brasil quer ser visto, junto ao publico, e
por meio desta publicagdo, como um espago ecuménico im-
pregnado por valores de partilha e da ndo competicdo, onde
cada parte se vé representada pela acdo dos integrantes dessa
familia. Especialmente aquelas a¢des em favor da unidade dos
cristdos, da unidade no didlogo com aqueles que expressam
outra fé, e da unidade na luta pela justica, paz e a integridade

da criagao (FE-Brasil, 2006, p. 7-8)

19 Entre 1999 e 2005, o Conselho Mundial de Igrejas (CMI), através de sua Comissdo de
Justica, Paz e Integridade da Criagdo, desenvolveu o projeto Alternative Globalisation
Addressing People and Earth (AGAPE), uma sigla que obviamente aludia ao termo grego
que liga “amor” e “partilha do pao”, “comunhao”. Foram realizadas consultas em varias
partes do mundo, com declaragdes parciais de mulheres e povos indigenas. O relatério
final apresenta uma critica aberta da globalizagdo econémica e do neoliberalismo e
apresenta a proposta de uma “economia soliddria do dgape”, economia de afirmagdo
da vida, economia de comunhdo (ver <http://www.oikoumene.org/es/resources/
documents/assembly/2006-porto-alegre/3-preparatory-and-background-documents/
alternative-globalization-addressing-people-and-earth-agape>). O relatério foi langado
e discutido durante a Assembleia Geral do CMI em Porto Alegre, em 2006, em explicita
referéncia ao local como sede do Férum Social Mundial. No mesmo periodo, um projeto
de menor escala, comissionado pelo Instituto Ecuménico de Bossey (Suica), o centro
de formacao tedlogica do CMI, produziu uma avaliacdo dos caminhos da ética social
ecuménica frente ao desafio da globalizagdo econémica acelerada, resultando em duas
publicagoes (Koshy, 2002; Gurney er al., 2006). O projeto teve sequéncia em outro,
que enfocava a relacdo entre pobreza, riqueza e ecologia, que prosseguiu até 2012,
através de reunides em varios continentes, com a publicagdo de mais um “chamado
a agdo”, ecoando o de 2006, apresentado a 10*. Assembleia Geral do CMI, em Busan,
em 2013 (cf. <http://www.oikoumene.org/es/resources/documents/programmes/
public-witness-addressing-power-affirming-peace/poverty-wealth-and-ecology/
neoliberal-paradigm/agapecallforaction2012/agape-call-for-action-2012>). Aqui se faz
explicita a condenacdo da “economia da cobica” e seu sancionamento por teologias da
prosperidade e da caridade. Semelhantes iniciativas foram realizadas pelo Conselho
Latino-Americano de Igrejas, com apoio do CMI (cf. <http://www.oikoumene.org/es/
resources/documents/programmes/public-witness-addressing-power-affirming-peace/
poverty-wealth-and-ecology/neoliberal-paradigm/latin-american-consultation-on-
faith-economics-and-society>).
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Composto, entdo, por 20 entidades, igrejas, conselhos de igre-
jas e entidades ecumeénicas de servigo (FE-Brasil, p. 8), o FE ACT se
apresenta articulando valores, agdo e objetivos de unidade (pensa-
dos na chave do que chamarfamos, com Laclau, conceitualmente,
de articulacdo) que pSem em equivaléncia igrejas cristas, outras
religides e lutas sociais. Essa forma de construir o discurso ecumé-
nico implica numa complexa estratégia de utilizagao de linguagem
explicitamente religiosa ou teoldgica (no sentido técnico, discipli-
nar, do termo) e linguagem secular (oriunda da 6rbita movimenta-
lista, da sociedade civil organizada, da cooperagdo internacional,
da agdo estatal, particularmente no contexto das politicas publicas,
e do discurso académico), mas também recorrendo a um reper-
tério de agdo que articula espiritualidade e ritualidade religiosa e
formas de acdo dos movimentos sociais e ONGs.

Mas isso ndo é suficiente para fechar o argumento. E preciso
acrescentar algo sobre a tessitura do discurso ecuménico e seus
engajamentos, para perceber como essa dimensao conflitiva se ar-
ticula com demandas nao-atendidas, delineando uma fronteira po-
litica. Isso se faz tanto em termos estruturais, com a identificacio
do globalismo neoliberal e dos discursos teolégicos da prosperida-
de e da caridade como o outro polo de um antagonismo a “idola-
tria do mercado”, a justica econdmica, ao equilibrio ecolégico, a
afirmacgdo da pluralidade identitaria e cultural. Como afirmou o
ex-secretario geral do CMI, Rogate Mshana, durante o III Férum
Social Mundial, em 2004:

Temos visto que o paradigma neoliberal é uma nova Torre de
Babel, um projeto uniformizante e soberbo, que contradiz a
vontade de Deus de um Reino onde a diversidade é valoriza-
da. As igrejas tém aqui uma grande oportunidade de dentdncia
profética e de educacdo. (CMI, 2004)*.

20 Disponivel em: <http://www.oikoumene.org/es/resources/documents/programmes/
public-witness-addressing-power-affirming-peace/poverty-wealth-and-ecology/
neoliberal-paradigm/another-world-is-possible-a-spirituality-of-resistance>. Acesso em:

06 jun. 2017.
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O povo, nessa perspectiva, é um ator que confronta o neoli-
beralismo e o capitalismo global desde o lugar de formas de vida
tradicionais (ecoldgica e etnicamente), culturas religiosas e de uma
miriade de minorias (inclusive os ecuménicos) que demandam
reconhecimento e justica. Nisso, a particularidade ecuménica nao
implica necessariamente em distintividade do que é dito e feito, ha-
vendo forte sobreposi¢ao com a militdncia da sociedade civil e dos
movimentos sociais, indicativa de uma cultura globalizada do ativis-
mo social (da qual, por sua vez, a agdo ecuménica é historicamente
uma fonte importante).

Embora os nomes que o discurso ecuménico apresenta para
articular esse povo — solidariedade, vida, comunhdo, unidade na
diversidade — sugiram uma visdo de complementaridade e sinergia
entre as demandas, é inegavel a fronteira antagonistica estabeleci-
da em relagdo ao neoliberalismo, as formas de exploragdo preda-
téria do meio ambiente, as teologias da prosperidade e a intole-
rancia cultural e religiosa. Essa tensdo ndo se resolve no discurso
ecuménico. No documento do FE-Brasil j4 mencionado, lé-se uma
articulagdo de equivaléncias em termos de “moratérias” impostas
pela globalizagao capitalista, que ao mesmo tempo marca uma di-
ferenca com o discurso classico de esquerda, por meio dos signifi-
cantes “cuidado” e “reciprocidade”:

Cada vez mais fica patente que o modelo de construcio des-
sas acOes [contra a violagdo global de direitos de povos e gru-
pos especificos, JAB], nos planos local, nacional e mundial ndo
atende mais ao envelhecimento do movimento social construi-
do a partir da dialética capital-trabalho. A contradigao capital-
-trabalho persiste; entretanto, o que hd de novo sdo questdes
emergentes, mais complexas. Por exemplo, a consciéncia das
moratdrias impostas pelo Capital se aprofundou: a moratdria
ecoldgica, a moratdria da diversidade cultural e religiosa, a mo-
ratéria étnica, de género e geracional criaram novas pautas de

lutas sociais que exigem mais qualidade de vida, mais felicida-
de. Esses sdo, em ultima instancia, valores ético-politico-espi-
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rituais, os quais tém que responder & necessidade de cuidado
e de reciprocidade. (FE-Brasil, 2006, p. 37; ver também as onze
teses sobre a concretizagdo desses desafios, p. 39-45)*..

Num documento produzido em sequéncia a uma articulagdo
realizada por ocasido da Capula dos Povos da Rio + 20, em 2012,
o presidente de Koinonia, o bispo metodista Paulo Ayres Mattos,
é explicito em relacdo a essa visdo nuancada do “comum” entre as
multiplas formas de luta em torno da questdo ambiental:

“Comum”, nesse sentido, ndo significa necessariamente um
retorno ao discurso da primazia do universal sobre deman-
das sociais pretensamente especificas. Muito pelo contrério,
ja que a crise ambiental pode se fazer sentir de formas mais
ou menos agudas, de acordo com o pertencimento de clas-
se, identidade cultural ou de género. Os moradores de areas
rurais e urbanas; os habitantes de nacdes empobrecidas, so-
bretudo, aqueles que vivenciam a pobreza extrema e os de
paises desenvolvidos; os grupos étnico-raciais colonizados e
os povos colonizadores; as mulheres e os homens sofrem com
diferentes intensidades os impactos desses problemas. Portan-
to, a questao ndo é fundamentalmente a dos diversos ecossis-
temas, mas sim de politica. Ou melhor, a natureza é também
uma questdo politica. (Mattos, 2014, p. 5).

No mesmo texto, o secretdrio executivo de Koinonia, Rafael
Oliveira, escreve:

O planejamento [refere-se as acdes p6s-2015, que marca o fim
do periodo de implementacdo dos Objetivos do Milénio, JAB]
deve assegurar que as minorias (ndo importa a raga, etnia,
género e grupo social) e todos os individuos que vivem em
nosso sistema ambiental compartilhado sejam ouvidos sob
todos os aspectos. A igualdade, a participacdo e a reciproci-
dade devem ser garantidas a todos. O que significa dar voz e

21 Outra expressao militante deste projeto, sempre incluindo iniciativas de formagao, via
oficinas e constru¢do de documentos coletivos, foi a da programagio montada pela
Coalizao Ecumeénica “Religides por Direitos” na Ctipula dos Povos durante a Conferéncia
da ONU sobre Desenvolvimento Sustentdvel, a Rio +20, em 2012. Ver <http://
religioespordireitos.blogspot.com.br/p/quem-somos_29.html>.
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condi¢des de participagdo (de tempo e recursos materiais) a
todos os individuos que, em geral, sdo tratados como diferen-
tes. (Oliveira, 2014, p. 11).

Nao a toa, “o povo” tende a sé aparecer no plural, como “po-
vos” — os povos (como nagoes, na Cupula dos Povos), os povos
tradicionais, indigenas, quilombolas. Por outro lado, as famosas
enumeragdes de grupos marginalizados, que supostamente con-
vergiriam de modo automatico, continuam a estar muito presentes
nos textos e falas de ativistas ecuménicos. No texto citado acima,
no entanto, ha uma percepcao de que esse alinhamento se da em
termos de uma demanda — por justica ambiental — e que é preciso
um trabalho de construcdo da articulagdo, no qual as a¢oes forma-
tivas s3o uma atividade necessaria:

Os dias da Cupula dos Povos foram precedidos por atividades
de articulagdo, formacdo politica e mobilizagdo realizadas em
vérias partes do Brasil e do mundo. Este processo amplo e di-
verso possibilitou que, no Rio de Janeiro, a forca da dentncia
das verdadeiras causas da crise climdtica, da critica as falsas
solugbes da economia verde e da defesa dos modos de vida
tradicionais e alternativas construidas pelos povos das cidades,
do campo e das florestas, fizesse o contraponto as negociagdes

da Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre Desenvolvimento
Sustentavel, a Rio+20. (Oliveira, 2014, p. 81).

Essa densa teia de construcdo simbdlica visa a expressar mo-
tivagoes e identidades nas quais se ancora a agdo ecuménica, mas
também esforgos de tradugio e articulagio entre logicas de agdo co-
letiva distintas — a religiosa e a laica. Percebe-se, particularmente
nas entrevistas realizadas para a pesquisa com liderangas dessas
organizagoes, como tem havido uma renovada énfase, em especial
desde a ultima década, na explicitacio desse componente religioso
como marca da presenga ecuménica nas agoes realizadas, sem que
isso signifique qualquer pretensdo de colonizar as iniciativas por

meio do componente religioso.
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Ao contrdrio, a presenga ecumeénica tem se tornado uma
oportunidade de cruzar fronteiras multiplas para uma pedagogia
da articulagdo: linguistico-culturais, em encontros transnacionais e
globais, e em encontros com componentes pluriétnicos; religio-
sas, das agbes conjuntas entre diferentes grupos cristdos a outras
religides (o “didlogo” com o “negativo” secular ou irreligioso ja é
batalha ganha: quase todas as formagdes religiosas ja o fazem,
antagonistica ou agonisticamente, pelo menos desde os anos de
1940, globalmente, e de 1950, na América Latina); organizativas,
com associagbes e movimentos civis e politicos, religiosas e laicas;
ideologicas, com correntes distintas de esquerda (liberais, socialis-
tas, anarquistas) e posi¢oes distintas frente ao capitalismo (global);
¢tico-identitdrias, na relagdo com estilos de vida, formas de subjeti-
vagao e concepgoes do “didlogo intercultural” situadas em mdalti-
plas tradigoes e praticas. Tanto as relagdes experimentadas como
as praticas simbdlicas envolvidas nesses encontros, coalizdes e
agbes conjuntas sdo frequentemente descritas como “aprendiza-
dos”, “capacitacoes”, “atividades de formagdo” que sinalizam para
varias aparigOes e redescri¢des da educagdo popular cunhadas nos
laboratodrios sociais latino-americanos e terceiro-mundistas dos
anos de 1950 a 1970.

Num contexto contemporaneo (especialmente desde os anos
de 1990) em que a multiplicagao de diferencas e a intensificacdo da
acdo em rede tém o potencial de diluir a singularidade das organiza-
¢Oes e grupos articulados como prego por sua maior capacidade de
incidéncia, esse esforgo por uma forma de visibilidade nio-competi-
tiva (num sentido de mercado, mas agonistica, porque decorrente
de um percebido risco de perda de espago ou de diluigdo, “perda
de identidade”!) cumpre diversas fungdes. De um lado, permite
o monitoramento da contribuicio especifica dos atores ecuménicos
(seguindo a logica da avaliagido amplamente difundida no mundo da
sociedade civil organizada, da cooperacdo internacional e da agao
estatal). De outro, permite a marcagdo de um espagamento (Derrida,
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1991) entre os atores que é a propria condigdo para a articulagao
das demandas que os aproximam.

Mas a marca que me parece mais significativa é a do reco-
nhecimento efetivo no discurso ecumeénico de que (a) ndo hd um
coletivo pronto, a ser apenas conclamado, para assumir as tarefas
de construir essa economia da solidariedade e esta sociedade da
pluralidade; (b) portanto, o esforco paciente de formagio tem o duplo
sentido de conscientizar (2 moda freireana e da teologia da liberta-
¢do) para a resisténcia e de mobilizar para a acao; (c) esse trabalho
é, tem sido, obra de minorias dispostas a suportar a demora, inter-
mindveis atalhos e aceitar a contingéncia dos avangos e conquistas
que levam a constru¢do do povo (oprimido); (d) embora a lingua-
gem nunca seja usada nesses termos, o modelo dessa pedagogia
critica da articulagao é o do pluralismo agonistico, como o entendem,
de forma distinta mas largamente complementar, Moutfe (2013) e
Connolly (2012).
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