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SERIE LIVRO-TEXTO

-

A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), pautada pelos prin-
cipios da democracia, da transparéncia, da qualidade e do compro-
misso social, assume a Educacdo Superior como um bem publico
e um direito de todas e todos. Nesse sentido, estimula a melhoria
das condigdes do trabalho docente, a inser¢do de metodologias de
ensino inovadoras e a articulacdo dos conhecimentos teéricos e
praticos nas diferentes dreas do saber como instrumentos de pro-
mocao de uma formacao cientifica, humanistica e artistica que pre-
pare nossos estudantes para a intervencado na realidade, segundo
o compromisso com o desenvolvimento integral e sustentavel, a
equidade e a justica social. Assim, a UFPE, por intermédio da Pré-
Reitoria de Graduacéo e da Editora UFPE, oferta a comunidade aca-
démica e a sociedade mais uma selecdo da Série Livro-Texto, com o
objetivo de contribuir para a formacdo da biblioteca basica do es-
tudante de graduacdo e para a divulgacdo do conhecimento produ-
zido pelos docentes desta Universidade. Em busca de uma melhor
dindmica para o recebimento de originais, este edital (Edital sim-
plificado n? 22/2022 de incentivo a producdo e publicacdo de
livros digitais) estabeleceu janelas de submissdo em momentos



distintos, oportunizando uma melhor organizacdo por parte dos
agentes envolvidos na elaboracdo e na edicdo desses materiais.
Os livros selecionados, que contemplam diferentes areas do saber,
representam o esforc¢o de discentes (de graduacéo e pds-graduagio)
e servidores (docentes e técnicos) e da gestdo da Universidade em
prol da produgdo, sistematizacio e divulgagdo do conhecimento,
um de seus principais objetivos.
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Moacyr Cunha Aratjo Filho
Vice-Reitor da UFPE
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Pré-Reitora de Graduacgao (Prograd)
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Apresentacao

-

Temos o prazer de langar o primeiro livro digital que foi selecionado
através do edital da UFPE intitulado de “Visibilidade da Libras: reco-
nhecimento, negociacio e organiza¢des Surdas”. E na leitura onde
os diferentes autores e suas epistemologias se alinham com as dis-
ciplinas, a saber: Fundamento de Libras, Curso de Pés-Graduacéo e
da Pedagogia e outras licenciaturas. Cada capitulo deste livro é um
caixa de pandora cheio de conhecimento construido, palavras e si-
nais que foram os frutos de reflexdes e de experiéncias cotidianas.
E para folhear cada capitulo precisa refletir ao alcance do resultado
da pesquisa, desenvolvendo-se através do ato e do hédbito da releitu-
ravisual das atividades laborais de cada autores. O livro digital deve
explicar a si proprio, as referéncias a sua prépria formacao, com ex-
plicacdes e justificativas. Cada capitulo exerce o prazer e é a que es-
timula o espirito, o sentido a que ela é direcionada, especialmente
na formacéo dos educadores, professores, alunos (em parceria) e in-
térpretes e tradutores da 4drea de Lingua de Sinais.

Mas para obter os conhecimentos na apropria¢do cultural e
linguistico, para dela usufruir, faz-se necessario um aprendiza-
do especifico, tolerante e consciente, um habito a ser desenvolvido



e cultivado, mantido e exercitado. E imperativo colher as expe-
riéncias compartilhadas e epistemolégicas (que é a construgio de
conhecimento apropriado de acordo com a cultura e das areas en-
volvidas). Apresentamos as categorias dos capitulos construidos, a
saber: Educacdo de Surdos, Interpretacdo e Traducdo e Linguistica
de lingua de Sinais elaborados pelos autores: a) Educagdo de Surdos
- “Constituicdo dos saberes docentes por um Professor Surdo”, dos
autores Adriana Moreira de Souza Corréa e José Arnor de Lima
Junior que buscam discutir as experiéncias formativas que contri-
buiram na construcdo dos saberes docentes por um professor sur-
do de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que atua na Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE). Para tanto, partimos das memo-
rias de um dos autores e analisamos estas reflexdes a luz das dis-
cussdes envidadas na perspectiva dos saberes docentes por Tardif
(2002) e de Imbernén (2006); “Ensino de Histoéria Sinalizado: Libras,
Bilinguismo e Inclusdo”, dos autores Joyce Bruna da Silva e José
Arnor de Lima Junior que abordaram a metodologia diferenciada
que atenda as especificidades necessdarias para o ensino de alunos
Surdos ja trabalhado anteriormente e sua aplicabilidade estabelece
um modelo de contextualizagdo explorado a partir de diversos con-
textos histdricos, empregados no plano curricular da disciplina de
Histéria; “Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos em perspecti-
va Bilingue a partir do género textual Fabula”, dos autores Erliandro
Félix da Silva e Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz, que abordaram a
reflexdo sobre a importancia do desenvolvimento de atividades for-
mativas que considerem a constru¢do de uma educagdo para sur-
dos formadora e libertadora (FREIRE, 2019). Essa educacéo deve se
pautar na contextualizacdo dos conteudos, no respeito e na valori-
zacdo da Comunidade Surda, por meio do ensino bilingue, tendo
a Libras como a primeira lingua ou L1 e a Lingua Portuguesa es-
crita como a segunda lingua ou L2 (BRASIL, 2005; 2021); “Jogo di-
datico na disciplina Libras aos alunos surdos de 52 ano de ensino
fundamental do INES”, das autoras Ana Regina Campello, Luciane
Rangel Rodrigues e Vanessa Sousa Lesser que abordaram de como
os jogos alcancaram seu objetivo, como no estimulo do autoco-
nhecimento, da autoestima, da autodescoberta, da compreensio e
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recepcdo das informacdes, que sdo as metas importantes na cons-
trucdo da vida e do orgulho de ser surdo. Apesar da dificuldade da
interpretagao de leitura da Lingua Portuguesa, mas isso ndo é um
dos impedimentos do seu acesso a sua segunda lingua. A dificul-
dade é do dominio de conhecimento acerca dos contetidos e estes
podem ser sanados se implementarem nos contetidos das inter-
disciplinares; “Alfabetizacdo e Letramento na aquisi¢cdo da Libras
como L1 da crianca surda: Interfaces com a cultura e a identidade”
das autoras Leandra Raposo da Rocha e Valquiria Ferreira que na
pesquisa buscaram as praticas educativas que atribuam sentidos a
aprendizagem da Libras e também da leitura e da escrita de textos
na estrutura dalingua portuguesa no processo de alfabetizacdo e le-
tramento; “Cenas Surdas Potiguares”: Relato de uma atividade ava-
liativa que se tornou projeto” dos autores Sédina dos Santos Jales
Ferreira, Simone Patricia Soares de Souza e Laralis Nunes de Sousa
Oliveira, das quais tinham por objetivo relatar a experiéncia viven-
ciada pelos autores na realizacdo da atividade final de uma disci-
plina de pds-graduacdo A atividade final do componente, producao
de um video académico aos moldes do “Programa Manudrio”, do
Instituto Nacional de Educa¢do de Surdos (INES), nos proporcio-
nou a oportunidade de estudar sobre a vida de um dos mais iconi-
cos personagens surdos do Rio Grande do Norte e dar visibilidade a
sua histéria tanto a surdos como a ouvintes; “O Perfil d@S alun@s
surd@s ingressantes do Curso de Formag¢ao Continuada: Tradugao
e Interpretacdo de Libras do leel - Modalidade Ead”, dos autores
Débora Gongalves Ribeiro Dias, Ana Regina e Souza Campello e
Jose Arnor de Lima Junior que objetivaram conhecer a profissdo
na parte pratica da intérpretacdo e traducdo de Libras - médulo
Aprofundamento, e de instruir onde trabalhar nas universidades
também na prefeitura entre outros; “A Qualificacdo do Intérprete
de Libras e atuagdo no Espaco Educacional” das autoras Yahla Yatim
e Ana Regina e Souza Campello que pesquisaram sobre a presenca
de intérpretes de lingua de sinais e as consequéncias de sua qualifi-
cacdo, e pretendem discutir a qualificacdo dos intérpretes de Libras,
com vistas a compreender as necessidades para a qualificacdo bem
como seus impactos sobre a comunidade surda; “Um Olhar Sobre

1



o método e a atuacdo tradutéria em Libras-Lingua Portuguesa no
Projeto Pernambuco de Arte Surda UFPE” dos autores Thiago Cézar
de Aratjo Aquino, Roberto Carlos Silva dos Santos, Lindilene Maria
de Oliveira e José Arnor de Lima Junior que abordaram o trabalho
objetivando compreender as possibilidades e limita¢des do méto-
do tradutério empregado pela equipe de intérpretes que atuaram
no projeto Pernambuco de Arte Surda da UFPE. Trata-se de um tra-
balho que se insere nas reflexdes sobre a pratica e experiéncias tra-
dutérias num contexto especifico, cujos desafios serviram de fios
condutores para sustentar a intencionalidade dos pesquisadores;
“O Texto do Surdo da L1 para L2: uma anadlise descritiva numa pers-
pectiva da Interlingua”, dos autores, Indira Simionatto Stedile Assis
Moura, Cristtiane Aratijo de Britto, Francisco José dos Santos Neto e
Juliana Alves da Fonseca, que objetivaram contribuir a “desestigma-
tizacdo” da escrita em L2, frente a comunidade surda, uma vez que
este publico a muito desprestigia essa modalidade da lingua majo-
ritaria. Tal desprestigio, em parte justifica- se, pois essa comunida-
de que por vezes lhe impuceram a escrever numa lingua com a qual
ndo se identifica culturalmente: a lingua da comunidade ouvinte;
“Tipos de Empréstimos da Libras: Movimentos das Maos”, da auto-
ra Myrna Salerno Monteiro que descreve os empréstimos linguis-
ticos do Portugués na Lingua dos Sinais com especial aten¢do no
Movimento das Maos.

Cada capitulo também contribui no seu contetido grande parte
dos fundamentos dos saberes, conhecimentos humanos e suas ex-
periéncias cristalizadas. Além de seu valor social, cultural e lingua,
enriquece através da leitura do mundo e a quem dele constitui refle-
xdo do exercicio da profissdo como se adentra em cada categoria do
livro digital a comunidade académica e as pessoas surdas.

Boa leitura!

Prof. Esp. José Arnor de Lima Junior (UFPE)
Profa. Dra. Ana Regina e Souza Campello (DESU/INES)
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1.

Constituicao dos saberes docentes

\por um Professor Surdo

Adriana Moreira de Souza Corréa
José Arnor de Lima Junior

Introducao

O capitulo em tela busca discutir as experiéncias formativas que
contribuiram na construcdo dos saberes docentes por um pro-
fessor surdo de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) que atua na
Universidade Federal de Pernambuco (UFPE). Para tanto, partimos
das memorias de um dos autores e analisamos estas reflexdes a luz
das discussdes envidadas na perspectiva dos saberes docentes por
Tardif (2002) e de Imbernén (2006).

Logo, esta pesquisa se configura como um estudo (auto)biogra-
fico tecido através das memadrias de um professor surdo e traduzi-
do em texto escrito por uma investigadora ouvinte. Nesse sentido,
tratam-se de analises que perpassam a interagdo entre os pesquisa-
dores para desvelar os sentidos, sentimentos e significados cons-
truidos no processo formativo de ser professor surdo.

Isso implica dizer que a perspectiva de (auto)biografia ado-
tada assemelha-se e ao mesmo tempo distancia-se da metodo-
logia empregada por Nicochelli e Di Giorgi (2022) e por Ramos,
Zaqueu-Xavier e Arantes (2022): assemelha-se pelo fato de um dos



pesquisadores ser autor da narrativa analisada e distancia-se tendo
em vista que os autores anteriormente referenciados sao ouvintes e
partilham com os leitores as experiéncias perpassadas pelo uso da
Lingua Portuguesa. No caso deste escrito, temos a parceria de pes-
quisa entre um pesquisador surdo (usuario da Libras como primeira
lingua') e uma ouvinte (usuaria de Lingua Portuguesa como primei-
ra lingua) que construiram juntos este capitulo.

Consideramos que a reflexio presente neste escrito é necessa-
ria porque a experiéncia escolar e formativa do surdo difere daquela
vivenciada pelo ouvinte, a medida que as marcas da diferenca lin-
guistica entre o surdo e o ouvinte tornam-se evidentes e influen-
ciam neste processo. Assim, ao passo que o estudante ouvinte,
geralmente, é educado por professores ouvintes que compartilham
com ele da sua lingua e cultura, com o surdo que estudou em esco-
las e universidades inclusivas, o processo é diferente, pois, na maio-
ria das vezes, ele deparou-se com professores que restringiram o
uso da Libras ao trabalho da mediacdo linguistica realizada pelo
Tradutor Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (TILSP).

Dessa maneira, considerando que sdo varios os saberes que
constituem o professor, buscamos refletir sobre este processo de
construcdo de ser docente surdo, de Libras, através de experiéncias
formativas ministradas entre a Libras e a Lingua Portuguesa.

Esse capitulo, portanto, constitui-se em uma pesquisa narrati-
va, com dados analisados qualitativamente. Organizamos este capi-
tulo em quatro se¢des que se guam a introducdo: a primeira aborda
a educacio de surdos, envolvendo as questdes histéricas da educa-
¢do de surdos e a discussdo constituicdo de saberes dos educadores,
a segunda descreve a abordagem metodoldgica utilizada, a terceira
discorre sobre a trajetdria formativa deste educador, analisando-a a
luz da teoria. Por fim, temos as considerac¢des finais.

1 Entendemos primeira lingua como aquela que representa a identidade cultural do usuario.
Pode coincidir com a primeira lingua aprendida por ele ou ndo. Sendo assim, corresponde
ao sistema linguistico utilizado nas interacdes usuais desta pessoa e, consequentemente,

com o qual ele se identifica e se integra social e culturalmente.



Educacdo de surdos: da histdria oficial a experiéncia pessoal

Antes de discorrermos sobre as experiéncias do pesquisador, é rele-
vante pontuar algumas questdes sobre o processo de ensino de sur-
dos de modo a situar o leitor na histéria e na legislacdo vigente que
perpassou as vivéncias relatadas.

A histéria da educagdo de surdos tem os principais momentos
registrados a partir do século xvi1, quando o monge Pedro Ponce
desenvolveu um método de educacgdo de surdos que objetivava o
ensino da fala e da escrita (Moura, 2000). Posteriormente, outros
educadores criaram e defenderam abordagens de educacido de sur-
dos como o Oralismo, a Comunicag¢do Total e o Bilinguismo.

O Oralismo, de acordo com a autora supracitada, é um méto-
do que se baseia em muitas abordagens que tinham em comum o
objetivo de reabilitar a fala e a proibir o uso da Lingua de Sinais.
Goldfeld (2002) explica que o Oralismo se baseia na estimulagdo au-
ditiva, no desenvolvimento de técnicas de leitura orofacial e outras
formas que possibilitem o entendimento da fala pelo surdo e, com
isso, a sua integra¢do na comunidade de ouvintes. Contudo, devi-
do a énfase dada ao aprendizado da fala, outros aspectos da vida do
surdo sdo desconsiderados e em muitos casos, este estudante nem
aprende Libras nem a Lingua Portuguesa na modalidade oral. Desse
modo, a centralidade desta abordagem é pautada na reabilitacdo da
fala mesmo que, para isso, outros aspectos do desenvolvimento hu-
mano sejam desconsiderados.

A Comunicacgdo Total é descrita por Moura (2000) como in-
termedidria entre o Oralismo e o Bilinguismo. Conforme expli-
ca Goldfeld (2002), é uma filosofia que permite o uso da Lingua de
Sinais, todavia, com o preceito de utilizar quaisquer métodos para
a comunicacdo. Isso reduz este sistema linguistico visual-espacial a
uma das possibilidades de intera¢do com o surdo e que deveria ser
utilizado, principalmente, como suporte ao desenvolvimento e com-
preensdo da fala.

Devido aos resultados insatisfatérios dos métodos anteriores
e aos movimentos culturais o bilinguismo ganhou forca e passou a
ser considerado na educacio de surdos. Esta filosofia educacional
pauta-se na percepcdo que os surdos devem ser bilingues, ou seja,



devem desenvolver a lingua de sinais e a lingua oral do pais, prin-
cipalmente na modalidade escrita (Goldfeld, 2002). Neste sentido, a
abordagem reconhece a singularidade linguistica do surdo e a coloca
na centralidade do processo de formacao e de aprendizagem.

Atualmente, os documentos que versam sobre a educacdo de
surdos, tais como a Lei da Libras n? 10.436/2002 (BRASIL, 2002), 0
Decreto n? 5.626/2005 (BRASIL, 2005) que regulamentam a esta le-
gislacdo e a Lein?14.191/2021 (BRASIL, 2021), que altera a atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo (Lei n® 9.394/1996), tém em comum
a referéncia a abordagem bilingue garantindo o uso da Libras pelos
surdos. Entretanto, na escola, dois paradigmas educacionais funda-
mentam as praticas realizadas pelas institui¢des de ensino: a integra-
¢do e ainclusio.

Carvalho (2014, p. 68) explica que: “no modelo organizacional
que se construiu sob a influéncia do principio da integracao, os alunos
deveriam adaptar-se as exigéncias da escola e, no da inclusao, a esco-
la é que deve se adaptar as necessidades dos alunos”. Assim, enten-
demos que incluir é mais do que aceitar a presenca do estudante que
necessita de suportes diferenciados que garantam as mesmas condi-
¢bes de aprendizagem disponibilizadas aos demais, é preciso fazé-lo
sentir parte e inserir-se nas atividades proporcionadas pela escola.

Sobre a experiéncia escolar do pesquisador-narrador cuja me-
moria é refletida neste texto, Lima-Janior, Corréa e Silva (2022) ex-
plicam que este surdo vivenciou praticas integradoras durante quase
toda a educagdo basica, a medida que estudou em salas sem o TILSP
e que, predominantemente utilizavam a Lingua Portuguesa. Apenas
nos anos iniciais do ensino fundamental ele recebeu uma educacao
bilingue, com o uso da Libras, da Lingua Portuguesa na modalidade
escrita e com o desenvolvimento de recursos e praticas que valoriza-
vam a sua experiéncia visual.

A partir destas experiéncias, entendemos que nesta etapa da
educacdo basica foram desenvolvidos saberes sobre a docéncia que,
predominantemente, inclinavam o pesquisador-narrador para as pra-
ticas integradoras.

Todavia, entendemos que as experiéncias anteriores é apenasum
dos multiplos fios que tecem os saberes necessarios a docéncia. Por



serem plurais, os saberes docentes sio tecidos por varios fios con-
dutores como indica Tardif (2002) e, para sintetizd-los, Griitzmann
(2019) construiu o esquema da Figura 1:

FIGURA 1 | Fios condutores na perspectiva de Tardif

Saber e trabalho Diversidade do saber
Temporalidade
'\ f do saber

N . segundo
primeirg terceiro
/
Saberes Docentes
Fios condutores
|
quarto quinto

/ | SEXtO\

A experiéncia de Saberes humanos Saberes e formagdo
trabalho enquanto a respeito de de professores
fundamento do saber

seres humanos

FONTE: Griitzmann (2019).

A autora explica que o primeiro fio, saber e trabalho é inten-
cional e tecido na construcdo dos conhecimentos na pratica e que
emergem das condigdes e situacdes vivenciadas pelo professor,
logo, ele traz “as marcas da acdo, pois ele é produzido e moldado no
e pelo trabalho” (Griitzmann, 2019, p. 11).

O segundo fio é a diversidade do saber, que faz referéncia a plu-
ralidade de competéncias e habilidades necessarias para ensinar.
Ele relaciona-se “ao seu saber, como o seu proprio conhecimen-
to e ao seu saber ensinar, aos programas e curriculos, bem como
os livros didaticos que lhe sdo disponibilizados, a experiéncia ad-
quirida com a pratica cotidiana e a formacao inicial e continuada”
(Griitzmann, 2019, p. 11-12).

O terceiro fio é a temporalidade do saber e remete a constru-
cao dos saberes ao longo do tempo e das vivéncias em situagdes que
discutem a educacdo ou de praxis. Em outras palavras, é um saber
oriundo da experiéncia pessoal e profissional.



O quarto fio é experiéncia de trabalho enquanto fundamento
do saber e caracteriza-se pela ressignificacdo e categorizagdo do sa-
ber, ou seja, na selecdo de saberes privilegiados pelos professores e
daqueles que sdo de pouco uso ou considerados com menor relevan-
ciana sua pratica. Ao tratar sobre esses saberes Griitzmann (2019, p.
12) explica que “Alguns sdo privilegiados, pois os professores perce-
bem que tém uma utilidade mais acentuada, desta forma, sio hie-
rarquizados em relagdo a suas func¢des no ensino.” Logo, consiste
em uma apreciacdo pessoal e categoriza¢do de saberes que ocorre
em funcdo da sua experiéncia e objetivo da educacgao.

O quinto fio remete aos saberes humanos a respeito de seres
humanos e fundamenta-se no carater relacional da profissido de
professor que ocorre na interacdo com outros educadores, com a
comunidade e com os estudantes. Desse modo, estes saberes se mol-
dam a partir destas interacGes e trazem caracteristicas relacionadas
as condicoes e as relacdes desenvolvidas no ambito da educacgéo.

O sexto fio, saberes e formacgdo de professores, concebe a pro-
fissdo docente pela interligacdo entre os saberes adquiridos, a for-
macao e as condi¢des de trabalho.

Tardif (2002) explica ainda que a formacdo do professor inicia
antes do ingresso em um curso de formacao e perpassa o uso e re-
flexdo sobre as praticas, programas, material didatico e troca de ex-
periéncias com outros educadores, o que ocorre no decorrer da sua
vida profissional. O autor propde um modelo tipoldgico de saberes
docentes que pode ser observado no Quadro 1.

QuADRO 1 | Tipologia dos saberes docentes na perspectiva de Tardif (2002)

Modos de integracao

Saberes dos professores Fontes sociais de aquisicdo
P quisic no trabalho docente

A familia, o ambiente de

Saberes pessoais dos . - .
P vida, a educagdo no sentido

Pela histéria de vida e pela

rofessores socializa¢do primaria
P lato, etc. aop
A escola primdria e
Saberes provenientes da secundaria, os estudos Pela formacao e pela
formagdao escolar anterior pés-secundarios ndo socializagdo pré-profissionais

especializados, etc.




Saberes provenientes da
formagdo profissional para o
magistério

Os estabelecimentos de
formagdo de professores,
os estagios, os cursos de
reciclagem, etc.

Pela formacao e pela
socializagdo profissionais nas
institui¢des de formagdo de
professores

Saberes provenientes dos
programas e livros didaticos
usados no trabalho

A utilizagdo das “ferramentas”

dos professores: programas,
livros didaticos, cadernos de
exercicios, fichas, etc.

Pela utilizagdo das
“ferramentas” de trabalho, sua
adaptagdo as tarefas

Saberes provenientes de
sua prépria experiéncia na
profissdo, na sala de aula e
na escola

A prética do oficio na escola e
na sala de aula, a experiéncia
dos pares, etc.

Pela pratica do trabalho e pela
socializagdo profissional

FONTE: Tardif (2002).

Notamos, assim, que os saberes que os professores utilizam
para desempenhar a docéncia sdo variados, construidos em varios
espacos sociais, em momentos de intera¢do com outros educado-
res, com a comunidade escolar. Eles sdo frutos da aprendizagem
formal e informal e das experiéncias construidas no decorrer da
sua vida.

Imbernén (2006) elenca cinco eixos que contribuem para a
formacdo do professor: 1) a reflexdo sobre a teoria e a pratica que
acontece na prdpria acdo docente; 2) a socializa¢do de experiéncias
entre os educadores; 3) a formacdo voltada para o desempenho de
uma funcdo ou projeto de trabalho; 4) a reflexdo critica sobre o
trabalho e as suas funcées; 5) a construc¢do coletiva de um projeto
de trabalho visando a qualifica¢do de uma instituicdo de ensino.

Diante disso, é relevante refletir sobre a constituicdo destes
saberes e da sua formacdo na perspectiva de um professor surdo
que, durante a sua vida escolar, foi submetido a praticas integra-
doras, com o uso de métodos voltados para o ensino de ouvintes.
Por isso, entendemos que empreender uma pesquisa narrativa,
pautada na escrita de si é relevante para discorrer sobre a tema-
tica porque, de acordo com Passeggi, Souza e Vicentini (2011, p.
373) ela “é considerada como dispositivo mediante o qual a pes-
soa que escreve é levada a refletir sobre seu percurso de formacao
formal, ndo-formal e informal.”. Estes espacos, por sua vez, con-
forme apresenta o Quadro 1, sdo essenciais para a constitui¢cdo do
fazer docente.



Percurso metodolégico

Uma pesquisa narrativa, do tipo (auto)biografica, contribui para o
processo de reflexdo do educador sobre a sua trajetoria e sobre as
perspectivas de aprendizagem durante a carreira, isso porque, se-
gundo Passeggi, Souza e Vicentini (2011, p. 372):

A centragdo no individuo como agente e paciente, agindo e so-
frendo no seio de grupos, conduz cada vez mais a se investigar em
Educacdo a estreita relacdo entre aprendizagem e reflexividade au-
tobiografica. Sendo essa ultima considerada enquanto a capacida-
de de criatividade humana para reconstituir a consciéncia histérica
das aprendizagens realizadas ao longo da vida.

Diante do exposto, a reflexividade autobiografica foi empre-
gada para que o professor-narrador pudesse discorrer sobre as
experiéncias diversas que geraram os conhecimentos e a ressignifi-
cacdo de saberes que fundamentam sua pratica docente. Sobre isso,
Ramos, Zaqueu-Xavier e Arantes (2022, p. 326) explicam que esta
pratica é proficua a medida que:

Narrar é discorrer uma histéria para o outro. Narrar-se é contar nos-
sa histéria ou uma outra da qual estamos, estavamos ou nos senti-
mos personagens. O ato de narrar e produzir narrativas pode ser,

portanto, um modo possivel de expressar nossas subjetividades,
afetos, devires e 16cus para produg¢des de mundo e de nés mesmos.

Contudo, no processo da pesquisa autonarrativas, é preciso es-
tar atento aos aspectos que precisam ser evidenciados nos relatos e
nas pesquisas que fundamentam os fatos selecionados para com-
por a discussdo. Sobre isso, Bossle e Molina-Neto (2009, p. 377) ad-
vertem que:

A pesquisa autonarrativa fundamenta-se na descricéo, reflexdo e
introspecgdo tanto intelectual quanto emocional do narrador (em
sintonia com autores escolhidos por ele dentro de um contexto so-
ciocultural para interlocugdo tedrica) e do leitor/interlocutor da
narrativa.

Conhecer este processo é relevante para entendermos que
a pesquisa (auto)narrativa insere-se nas pesquisas qualitativas
(Santos; Estevam; Martins, 2018) e que, portanto, os dados fazem
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sentido considerando um contexto historicamente situado que di-
ficilmente podera ser replicado porque esta marcado pelas subjeti-
vidades, as condic¢des de determinado momento histérico e social e
as escolhas de cada participe do evento narrado.

Assim, pensar na pesquisa autobiografica em educagio impli-
ca em rememorar os momentos que contribuiram para a consti-
tuicdo pessoal e profissional, analisando o momento histérico em
que ocorreram e entender como eles contribuiram para a manuten-
¢do ou a modificacdo das situacdes analisadas. Dessa forma, ape-
sar de serem singulares, concordamos com Abrahdo (2003, p. 81)
que este tipo de pesquisa pode contribuir com a educacdo porque
“As narrativas permitem, dependendo do modo como nos sdo rela-
tadas, universalizar as experiéncias vividas nas trajetdrias de nos-
sos informantes”.

A seguir, abordaremos a trajetdria formativa para a docéncia a
partir do relato do pesquisador-narrador-surdo.

Trajetdria formativa do professor surdo

Antes de discorrermos sobre a formacao para a docéncia, aborda-
remos informacdes que situem o leitor sobre as experiéncias edu-
cacionais anteriores do autor da narrativa. O pesquisador-narrador
é um surdo, com pais ouvintes e que teve a sua infancia e parte da
adolescéncia marcada pela frequéncia em atendimentos de reabili-
tacdo da fala. Aos 13 anos ele buscou grupos que utilizavam a Libras
e deixou os atendimentos clinicos. O uso desta lingua de sinais era
permitido em sua casa, mas, por muitos anos, foi negada como lin-
gua de instrucdo nas praticas educacionais. (Lima-Junior; Corréa;
Silva, 2022).

Sua trajetéria escolar, durante a educacdo basica, foi marca-
da por atividades de ensino mediadas por professores ouvintes.
Somente nos anos iniciais do ensino fundamental foi possivel vi-
venciar praticas educacionais que priorizavam a Libras e a experién-
cia visual, contudo, a interacdo por meio desta lingua era planejada
por um professor ouvinte (Lima-Jinior; Corréa; Silva, 2022). Sobre
a importancia dos saberes vivenciados na escola para a formacao
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do professor, Chaves (2006, p. 166) afirma que: “[...] somos defi-
nitivamente marcadas pela instituicdo escola. Nela forjamos parte
importante de nossa subjetividade e ali entramos em contato com
modelos com base nos quais vamos instituir, criar, fundar nossa
identidade profissional”.

Diante do exposto, entendemos que as experiéncias escolares
foram marcadas, prioritariamente, por um distanciamento entre
a sua caracteristica principal de interacdo com o mundo - a expe-
riéncia visual - tendo em vista que ndo eram compartilhadas com
os demais colegas de classe. Outro fator que marca este periodo
é a busca por atendimentos complementares, na época chamado
de reforco, que acontecia no contraturno das aulas. Os professo-
res que ministravam este momento didatico eram professores ou-
vintes, usuarios de Libras e que, por isso, poderiam esclarecer as
duvidas sobre o assunto que foi trabalhado por meio da Lingua
Portuguesa na turma regular. (Lima-Junior, Corréa; Silva, 2022).

Em casa, com pais ouvintes, o modelo de surdo adulto sur-
do era inexistente, 0 mesmo ocorreu na escola. Diante disso, ana-
lisando a fonte de saber descrita por Tardif (2002) como saberes
pessoais dos professores, entendemos que na familia e na escola,
predominaram o distanciamento entre o educador surdo e o es-
tudante, bem como entre os pais ouvintes e o filho surdo. Essa di-
ferenca linguistica e perceptual deixou marcas na concepgido de
educador e nas lembrancas das praticas educativas que foram mar-
cadas pela oralidade.

Aos 14 anos de idade, o espaco da associacdo de surdos consti-
tui-se como um locus de formacado da identidade e também contri-
buiu para a sua escolha profissional. Neste ambiente, entre outras
atividades, eram discutidas metodologias e praticas de ensino de
Libras para ouvintes, assunto que despertou o seu interesse. Nas
palavras deste professor:

Aos 14 anos eu comecei a frequentar a Associacdo de Surdos de
Natal, a ASNAT, eu era muito jovem, mas o presidente da época per-
mitiu que eu assistisse as discussdes dos surdos - que eram ins-
trutores - sobre as metodologias de ensino. Nesses momentos, eu
aprendia e fazia anotagdes sobre o assunto. [...] essas discussdes
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aconteciam aos sdbados a tarde e eram discutidos sinais, metodo-
logias e comportamentos [do instrutor].

Esta etapa de construcdo informal de conhecimentos associa-
-se a constatacdo de Sousa (2005) ao afirmar que os professores, ao
narrarem as suas historias de vida, é possivel notar que elas se arti-
culam as vivéncias na familia e nos grupos de convivio, como acon-
teceu na associacao dos surdos.

No ano seguinte, houve o convite para contribuir no ensino de
Libras em uma universidade particular de Natal/RN, de maneira
informal devido a idade. Esta experiéncia foi enriquecedora, pois
permitiu a ele colocar em prética as discussdes vivenciadas na asso-
ciacdo e, na condicdo de instrutor, circular no ambiente académico.
Nesta época, os saberes para o exercicio da docéncia foram tecidos
na acao, com as experiéncias vivenciadas, a partir das condi¢des de
trabalho e na relacdo com outros educadores e com os estudantes.
Neste sentido, predominavam a convergéncia entre os saberes pes-
soais, os saberes provenientes dos programas de ensino (ja que eram
escassos os livros didaticos na época) e os saberes provenientes da
sua propria experiéncia profissional.

Os 18 anos marcou o inicio da sua vida profissional. O primeiro
trabalho formal foi oferecido pela Secretaria Municipal de Educacao
e Cultura (seMEc) de Sdo Gongalo do Amarante/RN, cidade proxi-
ma a Natal/RN. Por ter formacao, a nivel médio, o cargo oferecido
foi o de Instrutor de Libras, ja que ao professor era exigida a forma-
¢do a nivel superior ou, excepcionalmente, a nivel médio nas insti-
tuicoes de formacao especificas, como os institutos de educagio. As
aulas funcionavam como uma atividade extraclasse, na qualidade
de Politica Afirmativa de uso e difusdo da Libras, ja que aconteciam
nas proprias dependéncias da SEMEC. A fun¢ao desempenhada era
de ensino de Libras em um grupo formado por criangas e outro por
pais e educadores.

Em 2001 houve uma mudanca e a atua¢do enquanto instru-
tor passou a acontecer no Centro Estadual da Educacdo Especial
(ceESP), uma instituicdo de apoio a inclusdo que funciona em Natal/
RN (Natal, 2015). A dindmica para a participagdo no curso de Libras
desta instituicdo acontecia da seguinte forma:



Na chegada inicial ao Centro, o aluno passa por um servigo de ava-
liagdo feito por psicélogo, psicopedagogo, fonoaudiélogo, pedago-
go e assistente social - que define como a instituicdo vai atender
ao novo estudante. Esse aluno do AEE (Atendimento Educacional
Especializado) tem que estar matriculado regularmente na escola
comum. (Natal, 2015, on-line).

Deste modo, eram atendidos por este instrutor os estudantes
surdos que, na avaliacdo inicial, fosse observada a necessidade de
ensino de Libras que, geralmente, eram os surdos filhos de ouvintes.
Sobre a pratica docente nesta instituicdo, ele relata:

Eu ensinava sinais, para aumentar o vocabuldrio em Libras, e tam-
bém discutia alguns temas em Libras para ampliar o conhecimen-
to de mundo [...]. Eu usava esta metodologia porque os estudantes
ja eram usuarios da Libras, entdo notei que ndo era preciso investir
tempo em ensinar vocabulario e sim na compreensao de temas di-
versos por meio desta lingua de sinais. Eu desenvolvia um trabalho
semelhante aquele que eu fazia no SUVAG.?

Diante do exposto, entendemos que o inicio da sua trajetéria
docente requeria o conhecimento de metodologia de ensino des-
te sistema linguistico como primeira lingua em turmas de surdos e
conhecimentos voltados ao ensino de Libras como segunda lingua
para ouvinte (os responséveis e educadores). Para tanto, na SEMEC
e na CEESP, ele recorria aos saberes tecidos nas experiéncias profis-
sionais anteriores e na socializacdo de saberes ocorrida na ASNAT.

Neste mesmo ano, o Ministério da Educagdo (MEc) ofereceu um
curso para a formacao de instrutores de Libras que, na época, traba-
lhavam na 4rea sem certificagdo profissional. Neste momento for-
mativo, foi utilizado o livro Libras em Contexto como base para a
formagao de instrutores de Libras. Este material foi desenvolvido
pela Federacdo Nacional de Educacdo de Surdos (FENEIS) que, atra-
vés do Programa Nacional de Apoio a Educacdo de Surdos, utilizou-o
para a realizacdo destes cursos em parceria com a Secretaria de
Educacao Especial (SEESP) e 0 Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagéo (FNDE) (Felipe, 2007). Analisando o material disponivel

2 Optamos por apresentar as informagdes em ordem cronolégica, por isso, abordaremos as
experiéncias no SUVAG posteriormente, tendo em vista que ocorreram em 2009.



nainternet notamos que ele pode ser encontrado em duas versdes: o
livro do estudante?® e o livro do professor?, este tltimo com orienta-
¢oes didaticas que subsidiavam o planejamento da aula.

O curso teve carga hordria de 120 horas, foi ministrado por uma
professora multiplicadora que havia realizado o curso em Brasilia/
DF e designada para disseminar os conhecimentos construidos em
um curso em Natal/RN. Conforme relata o pesquisador-narrador:

Apés a aprovagdo no curso eu tinha uma certificagdo que me per-
mitia ensinar Libras em diferentes espagos como a escola, prefei-
turas, cursos livres entre outros. Eu ndo conhecia o livro Libras em
Contexto criado pela FENEIS e através dele mudei as minhas estra-
tégias, principalmente aquelas ligadas a relagdo entre os sinais e as
imagens porque tive a oportunidade de aprender uma nova forma
de ensinar esta lingua de sinais.

Este curso marcou o inicio da trajetéria formativa especifica
para a Libras e possibilitou o contato com os saberes das seguintes
fontes: formacdo profissional para o magistério, com a participacdo
no curso e também com a socializacdo de praticas com outros edu-
cadores (durante as aulas do curso, nos intervalos, na manutencao
de contato extraclasse entre outros); e com a analise dos programas
dos livros didaticos, como o livro Libras em contexto e o material
orientador para o seu uso.

O curso foi realizado com uma abordagem bilingue, tendo a
Libras como sistema linguistico utilizado nas intera¢des em sala de
aula e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, presente no li-
vro do professor, no livro do estudante e outros materiais disponi-
bilizados no curso. Deste modo, a aprendizagem foi efetiva, com a
presenca de um modelo de professor surdo que planejou e realizou
atividades pautadas na experiéncia visual, na primeira lingua do
surdo e, assim, permitiu a construcdo de saberes provenientes da
formacao, possibilitando vivéncias no ambito da educagio que, pos-
teriormente, foram apropriadas na sua pratica educacional.

3 Disponivel em: http://www.librasgerais.com.br/materiais-inclusivos/downloads/libras-con
texto-estudante.pdf Acesso em: 01 abr. 2023.

4  Disponivel em: https://repositorio.faculdadefama.edu.br/xmlui/handle/123456789/13?show
=full Acesso em: 01 abr. 2023.
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A formacdo universitaria para a docéncia foi iniciada em 2004,
em um curso de Pedagogia oferecido por uma faculdade privada lo-
calizada em Natal/RN. Durante este periodo de formagao, a integra-
¢do foi a pratica predominante, tendo em vista que os professores
surdos e os TILSPs inexistiam neste ambiente. As aulas foram mi-
nistradas em Lingua Portuguesa e, para acompanhd-las, a leitura
labial e o auxilio dos colegas nos registros escritos foram funda-
mentais. Em outras palavras, o proprio surdo deveria buscar alter-
nativas para a sua aprendizagem.

Em 2006 houve uma iniciativa salutar de formacao de profes-
sores de Libras nas universidades federais brasileiras com a oferta
do curso de Letras-Libras. De acordo com Quadros e Stumpf (2015),
0 curso teve como objetivo a formacao de profissionais para atuagdo
na educagdo basica e nos cursos de ensino superior para subsidiar
o disposto no 5.626/2005, que garante a inclusdo destes estudantes
e, para isso, prevé, entre outras ac¢des, a formacao de professores de
Libras. Segundo as autoras:

Estes cursos foram oferecidos pela Universidade Federal de Santa
Catarina (UFsc), na modalidade a distancia, como projeto espe-
cial com aporte financeiro da Secretaria de Educagdo a Distancia
(sEAD) e Secretaria de Educagdo Especial (SEESP) do (MEC) em 2006
(Quadros e Stumpf, 2015, p. 10).

Esta formacao foi cursada por ele no polo da Universidade
Federal do Ceard (UFc) entre 2006 e 2010. Ainda conforme as au-
toras supracitadas, este curso foi realizado com material especifi-
co, com versdo em Libras e em Lingua Portuguesa, com professores
surdos e ouvintes no corpo docente sendo, estes ultimos, compostos
por sinalizantes® e ndo sinalizantes. Quando um professor nio sina-
lizante era selecionado para ministrar aulas neste curso, havia a me-
diacdo linguistica de uma equipe de TILSPs. Sobre a metodologia do
curso, Quadros e Stumpf (2015, p. 23) explicam que:

As situagdes de aprendizagem oferecidas neste curso objetivavam
desafiar os alunos, a partir dos conhecimentos das areas de Letras de

5 Sinalizante se refere ao professor proficiente em Libras.



modo geral, compreender o processo de aquisi¢do de uma segunda
lingua e mobilizar as competéncias necessarias para a sua atuagao
profissional mediadas pela Libras e, quando possivel, pelo Portugués.

Diante do exposto, esta formagdo contribuiu para a vivéncia,
andlise e socializacdo de praticas de ensino de Libras, com mate-
riais, discussoes, atividades e avaliagdes realizadas nesta lingua, em
uma perspectiva bilingue e inclusiva, que valorizava a lingua de si-
nais como mediadora da construcdo de saberes. Desse modo, apesar
da formag¢do em Pedagogia fornecer bases teéricas para a sua pra-
tica, foi o Letras-Libras que permitiu a relacio entre os saberes da
formacéo para o magistério e os saberes da pratica. O pesquisador-
-narrador compara ainda o curso de Letras-Libras a formacdo ofere-
cida pelo MEC em 2001 ao afirmar que:

No curso de instrutor [cursado em 2001] eu aprendi ensinar os sinais,
a Libras, a gramatica, a expressao facial e aspectos teéricos, mas, no
curso Letras Libras tinham varias disciplinas [...] que me permiti-
ram aprofundar o conhecimento desta lingua e relacionar os aspec-
tos tedricos a minha pratica.

Esta formacdo favoreceu também a atua¢do profissional como
tutor do polo que funcionava no Instituto Federal de Educagao
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (1IFRN) de Natal/RN,
dos estudantes da segunda turma de licenciandos em Letras Libras
oferecida por este programa.

O curso Letras Libras abriu o meu olhar para diversos temas que an-
tes eu desconhecia. Além dos conhecimentos, aumentou o meu sen-
timento de pertencimento a carreira docente. Eu confirmei que esta
era a minha vocacao. [...] A minha formagdo como tutor iniciou en-
quanto eu ainda era estudante do curso. A observagao do meu tu-
tor me proporcionou conhecimentos que eu utilizei quando passeia
ocupar esta func¢do. Eu lembrava das posturas e das praticas do tutor
e buscava seguir os seus passos.

E relevante ressaltar que a mesma modalidade de ensino da
graduagdo cursada foi aquela na qual o professor atuou enquanto
tutor, ou seja, na Educagdo a Distincia (EAD) e que a composi¢ao
do corpo docente, o material utilizado, as atividades propostas e a
avaliacdo realizada seguiam os moldes daqueles cursados por ele.



Logo, os saberes da formacdo anterior contribuiram para a cons-
tituicdo de outros saberes, os adquiridos nas praticas e na anali-
se dos recursos didaticos utilizados durante o trabalho. Segundo o
pesquisador-narrador:

Ser tutor é desafiador e eu aprendi muito com esta experiéncia. A
funcéo de tutor e professor sdo semelhantes no sentido de ambas
estarem intrinsecamente relacionadas no processo de aprendiza-
gem. Enquanto tutor, eu era responsavel por corrigir as atividades,
motivar os estudantes, indicar as datas de envio das atividades, os
ajustes que eram necessarios para o cumprimento do que era reque-
rido, repassar conhecimentos, trabalhar o contetdo. Pela minha ex-
periéncia, os trabalhos de tutoria na UFSc (polo IFRN), na UFPB e, na
UERN sdo semelhantes.

Em 2009, iniciou a atuac¢do no Centro SUVAG, que é uma insti-
tuicdo filantrépica que atua na promoc¢ao da satide auditiva®. Esta
instituicdo, além da reabilitacdo da fala, promovia a difusdo da
Libras e, assim, a fun¢do deste educador era o ensino desta lingua
de sinais as criancas surdas que frequentavam o centro.

Em 2011, com a aprovag¢do no concurso da Secretaria Municipal
de Educagdo do Rio Grande do Norte, para o cargo de professor de
Libras, houve uma mudanca na modalidade de ensino que anterior-
mente tinha caracteristicas de curso livre e passou a ser relacionada
a um servico da Educacdo Especial que é AEE. Para os surdos, este
servico tem trés objetivos: ensinar a Libras, ensinar conteidos por
meio da Libras e ensinar a Lingua Portuguesa na modalidade es-
crita (Damézio, 2007). A atuagdo centrou-se no primeiro momento
do AEE, uma iniciativa que nao fora vivenciada por este professor
quando fora estudante da educacdo basica.

Outros trabalhos que contribuiram para a sua formacao foi a
tutoria e atuacdo como professor na EAD da Universidade Federal
do Rio Grande do Norte (UFRN) em (2011), tutor do curso de Letras
Libras na Universidade Federal da Paraiba (UFPB) em (2017). Este
professor também foi aprovado em concurso ptblico para duas uni-
versidades publicas, uma no Norte do pais e outra no Nordeste. O

6 Dados presentes no site da instituigdo: http://suvagrn.org/ Acesso em: 01 abr. 2023.
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ingresso na Universidade Federal de Rondénia (Unir) aconteceu em
2016 e, na UFPE, em 2017.

O curso Letras Libras nos proporciona diferentes conhecimentos
tedricos e praticos a partir das interacdes e da socializagdo de vi-
véncias [...] mas, o grande desafio ocorreu em 2012, quando passei
a lecionar na universidade. Ser professor e ser instrutor é dife-
rente. Enquanto instrutor, eu ministrava aulas de sinais basicos
de Libras. [...] Depois da formacédo no Letras Libras mudou a mi-
nha pratica, eu ndo trabalhava mais com criangas e passei a aten-
der a um publico adulto, universitario. No nivel superior, o ensino
é diferente.

Esta constatacdo coaduna-se a reflexdo de Imbernén (2006),
baseado nas considerac¢des de Berliner (1987) ao afirmar que a for-
macdo docente pode ocorrer na experiéncia, com a interiorizacao,
na pratica, de conhecimentos tedricos e praticos, em um movimen-
to metacognitivo. Logo, é necessario que o professor seja exposto a
esses saberes para refletir sobre eles na acdo docente e, desse modo,
encontrar um lugar para refletir sobre a praxis.

Notamos que o processo formativo descrito possibilitou cons-
truir conhecimentos multiplos, de tipos diferentes e tecidos em di-
ferentes fios para o ensino de Libras em diferentes situa¢des em
formato de cursos e de atendimentos especializados. Ja no forma-
to de disciplina, o professor vivenciou diferentes func¢des, tais como
professor e tutor das modalidades presencial e EAD, o0 que gerou vi-
véncias e reflexdes diversas sobre o fazer docente. Como afirma
Tardif (2002, p. 11):

O saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos profes-
sores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade
deles, com a experiéncia de vida e com a sua histéria profissional,
com as suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os ou-
tros atores escolares na escola.

Essas experiéncias foram pautadas na ressignificacao da pra-
tica, como pressupde Imberndn (2006) que deve ser o papel da
formacao para a pratica docente e foram constituidos a partir dos
diferentes eixos de sua atuagdo. A reflexio, a critica, a socializa¢do
de experiéncias, os diferentes formatos e projetos de trabalho em



institui¢cdes com publicos e caracteristicas diversas, com idades va-
riadas proporcionaram saberes constituidos em multiplas linhas ou
eixos formativos apresentados pelo autor. Logo, sdo saberes plurais
e Unicos pois integram a constituicdo docente e pessoal deste pro-
fessor que estd em constante construcao.

Consideracdes finais

Este capitulo buscou apresentar o processo formativo de construcdo
dos saberes docentes de professor surdo a partir das memadrias suas
memorias, portanto em uma abordagem metodoldgica qualitativa
pautado no método da (auto)narrativa. Para isso, buscamos enten-
der as principais filosofias educacionais que embasaram a educacgao
de surdos, como: o Oralismo que se fundamentava na reabilitacdo
da oralidade; a Comunicag¢do Total, que permitiu o uso de técni-
cas e praticas variadas e permitiu o uso de sinais na interacio; e o
Bilinguismo, que pressupde o uso da Libras e da Lingua Portuguesa
na educacdo de surdos.

Revisitamos a formacdo anterior para identificar os saberes
pessoais e os saberes da formagao anterior do professor que foram,
grande parte, construidos sob a égide da integracdo e da oralidade.
A auséncia de TILSPs e da valorizagdo da experiéncia visual foram
predominantes nas formacodes diferentes daquelas voltadas ao uso
da Libras.

No que se refere aos saberes da formacéo profissional para o
magistério, notamos que a oferta do curso de Pedagogia ocorreu na
perspectiva integradora, contudo, os demais cursos (a nivel médio e
superior) contemplaram a abordagem bilingue e subsidiaram a re-
flexdo e a internalizacdo de teorias e praticas inclusivas.

Os saberes foram plurais, oriundos de modalidades de en-
sino variadas, como a presencial, a EAD, a inclusiva e a Educagdo
Especial, presente, principalmente, na atuagdo no AEE. Foram sa-
beres forjados no trabalho (saber e trabalho), no decorrer do tempo
de atuacdo (temporalidade do saber), na ressignifica¢do das praticas
(na experiéncia de trabalho enquanto fundamento do saber), no co-
nhecimento a respeito dos estudantes e suas expectativas (saberes



humanos a respeito dos seres humanos) e na formac¢ado docente (sa-
beres e formacdo de professores).

No que se refere as fontes elencadas por Tardif (2002), estas fo-
ram diversas e carregam marcas dos saberes pessoais, dos saberes
da escolarizacdo anterior, dos saberes da formacdo para o magisté-
rio, dos saberes sobre o uso e reflexdo sobre os materiais didaticos
e dos saberes da experiéncia profissional. Esta trajetdria permitiu
ainda a constituicdo de saberes categorizada por Imbernén (2006)
areflexdo sobre a teoria e a pratica na agdo educativa ao refletir so-
bre o fazer docente contextualizado; a socializacdo da experiéncia
com outros educadores, nos cursos, na ASNAT e em outros espagos
de formacao; a formacao para a carreira docente nos cursos a nivel
médio e na formacdo superior; e a reflexdo sobre o trabalho em di-
ferentes modalidades e com publicos variados.

Deste modo, a partir da analise notamos como é complexa a
constituicdo de um professor surdo e a relevancia do uso da Libras,
a presenca do TILSP, de modelos surdos e da valorizagao da sua ex-
periéncia visual na pratica docente. Diante disso, conhecer as abor-
dagens de educacgdo de surdos e oferecer oportunidades de ensino
e de reflexdo sobre a sua pratica, em Libras, sdo fundamentais para
o uso e difusdo da Libras e para a valoriza¢do do fazer docente do
professor surdo.
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2.

Ensino de Historia Sinalizado:
Libras, Bilinguismo e Inclusao

.

Joyce Bruna da Silva
José Arnor de Lima Junior

Introducao

Este texto foi elaborado na intenc¢do de refletir sobre uma meto-
dologia de ensino de Histéria para alunos Surdos?, impulsionando
os estudos relacionados aos Surdos na disciplina de Histdria. Foi
percebida a existéncia de dois grupos de compreensio a surdez: o
clinico-terapéutico e o socioantropoldgico. Na visdo clinica, histori-
camente predominante, a perda da surdez como deficiéncia esta em
foco, de modo que é vista como deficiéncia, incompletude e doenga.
Nesse aspecto, a cura esta ligada a integralizagdo do sujeito Surdo
dentro da sociedade ouvinte que possui a fala como meio de inte-
racdo. Na concepgdo socioantropolégica, o Surdo é compreendido
para além da deficiéncia. Sendo assim, neste trabalho, a surdez é
tratada como uma diferenca, e ndo como déficit.

1 O termo “Surdo” com a letra S em maitsculo é designado a pessoas surdas que usam a
Libras, participam da comunidade surda lutando por seus direitos. Esses individuos nao
aceitam ser tratados como deficientes, mas como membros de uma minoria linguistica e
cultural (Perlin, 2016, p. 62-67).
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Valoriza-se, aqui, a forma pela qual o Surdo se exterioriza: o uso
de uma lingua de sinais, no caso do Brasil, a Lingua Brasileira de
Sinais - Libras. O uso dessa lingua visual-espacial permite aos sur-
dos ndo sé interagir socialmente, mas estabelece entre eles um elo,
fator constituinte de uma identidade. A Libras é declarada como
meio legal de comunicagdo da comunidade surda brasileira sancio-
nada em 24 de abril de 2002 com base na Lei 10.436/2002, oficial-
mente reconhecida nacionalmente, sendo assim:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de co-
municagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prdpria, constitui um sis-
tema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de co-
munidades de pessoas surdas do Brasil (Brasil, 2002).

Strobel (2009, p.59) a define como:

O jeito de o sujeito surdo entender o mundo e modifica-lo a fim de se
torna-lo acessivel e habitavel ajustando-os com as suas percepgoes
visuais, que contribuem para a defini¢do das identidades surdas e
das ‘almas’ das comunidades surdas. Isto significa que abrange a
lingua, as ideias, as crengas, os costumes e os hdbitos de povo surdo.

Fazendo uso de Skliar (2005) e Perlin (2016}, é possivel estabe-
lecer uma visdo de uma identidade surda plural. Respectivamente,
busca-se distanciamento de oposi¢des binarias ligadas frequente-
mente a surdez (ouvinte x surdo, maioria X minoria, oralidade x
lingua de sinais), evidenciamdo-se que transcorrem também pe-
los surdos outras identidades, de fundo étnico, social e de género
(Skliar, 2005, p. 22). Perlin, usando caracteristicas como fases da
vida em que os sujeitos se tornaram surdos, autorreconhecimen-
to, uso de lingua de sinais, integracdo com comunidades surdas
e relacdo com a cultura hegemonica dos ouvintes, identifica pelo
menos cinco identidades: surda, surda hibrida, surda de transigdo, in-
completa e flutuante? Faz-se importante evidenciar as contribuicoes

2 Asidentidades surdas sdo assim definidas pela autora: identidades surdas - “os surdos que
fazem uso com experiéncia visual propriamente dita” (Perlin, 2016, p. 63); identidades sur-
das hibridas - “os surdos que nasceram ouvintes, e que com o tempo se tornaram surdos”
(Ibid., p. 64); identidades surdas de transi¢do - “surdos que foram mantidos sob o cativeiro



desses autores para se perceber o quanto é complexa a defini¢do de
Surdo e que ndo é possivel pensar nestes sujeitos como uma catego-
ria homogénea.

A Educacgdo dos Surdos passou por muitas perspectivas edu-
cacionais, tais como oralismo, comunicagdo total até chegar o bi-
linguismo que se constitui como a melhor perspectiva educacional
para esses sujeitos como afirma Quadros (2008, p. 27):

O bilinguismo é uma proposta de ensino usada por escolas que se
propdem a tornar acessivel a crianca duas linguas no contexto esco-
lar. Os estudos tém apontando para essa proposta como sendo mais
adequada para o ensino de criancas surdas como lingua natural e
parte desse pressuposto para o ensino da lingua escrita.

Com essa afirmacédo, compreende-se que a criang¢a Surda na
perspectiva bilingue tem acesso a sua lingua materna, natural como
primeira lingua (L1), sendo no caso da comunidade surda do Brasil
a Lingua Brasileira de Sinas - Libras, e a partir dessa ser utilizada
como lingua de instru¢do para o ensino do portugués escrito como
segunda lingua (L2) conforme esta na lei 10.436 de 2002 “Paragrafo
unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras ndo podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa”.

Posto isso, a fim de refletir sobre o ensino de Histéria para
Surdos, focou-se nos incentivos da chamada Pedagogia Visual, estu-
do esse ainda desenvolvido na década de 70 pautando a educagdo de
Surdo na Cultura Visual (Campello, 2008). A partir dessa ética, foi
imprescindivel a imersdo da pesquisa através dos estudos tedricos
da bibliografia especializada e buscar possiveis praticas docentes e
alternativas de ensino focado nessa abordagem metodolégica, as-
sim a possibilidade de investigar o material didatico do autor Santos
(2008) com o trabalho "Caderno de orientagdes e sugestdes para o
ensino de histéria em classes inclusivas com alunos surdos, produ-
to educacional aqui a ser analisado”.

da hegemonica experiéncia ouvinte que passam para a comunidade surda” (Ibid., p. 64);
identidade surda incompleta - “surdos que vivem sob uma ideologia ouvintista latente que
trabalha para socializar os surdos de maneira compativel com a cultura dominante” (Ibid.,
p. 64); identidades surdas flutuantes - “surdos vivem e se manifestam a partir da hegemonia
dos ouvintes” (Ibid., p. 65).



Considerando o aluno Surdo como sujeito participante do pré-
prio processo de aprendizagem e contraria a visdo de aluno espec-
tador, ideia defendida pelo autor nesse caderno de orienta¢des, ndo
se encontrard uma receita de bolo, podendo ser replicada igual-
mente por todos os professores, mas tem o papel de dar um direcio-
namento a respeito de quem sdo os alunos Surdos. Parafraseando a
educadora Flavia Caimi (2015), para ensinar Histéria ao aluno sur-
do é preciso entender de ensinar de Histéria e de surdos. A partir
de sua frase original® se compreende que a autora evidencia que
essas partes sozinhas ndo sdo capazes de guiar a pratica docéncia
em historia.

As linguas de sinais e os surdos

O cenario de estudo sobre a existéncia de pessoas Surdas e a ma-
neira pelas quais se expressam no mundo ouvinte, no decorrer da
histéria, sempre se fez presente. Os mecanismos metodoldgicos de
educacgdo no que visa o processo de ensino aprendizagem é pauta
até os dias atuais pela Comunidade Surda, que leva a sociedade a
perceber a essencialidade de direcionar o olhar para o Surdo como
sujeito de identidade, cultura e histéria que sdo indispensavelmen-
te relevantes para a definicdo de métodos funcionais curriculares
para o ensino. Desse modo, considerando as identidades desse gru-
po social que possui surdez, deve-se evidenciar sua diferenca cul-
tural e o modo pelo qual interagem no mundo, e como pertencem
a uma minoria educacional historicamente excluida.

Muito antes de surgirem discussdes acerca da educacdo para
os sujeitos surdos, eles eram rejeitados pela sociedade, muitas ve-
zes isolados em asilos, desumanizados em hospitais psiquiatricos
e até mesmo tomados como mao de obra escrava. Porque a surdez
era vista como “anormalidade”, a relacdo com os ouvintes era mar-
cada por intolerancia sob uma visdo negativa sobre os surdos, taxa-
dos como ‘anormais’ e ‘doentes’ (Strobel, 2009).

3 “Para ensinar Histdria a Jodo é preciso entender de ensinar, de Histéria e de Jodo.” (Caimi,
2015, p. 111)
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Perpassando os diversos tempos histéricos desde a Antiguidade
que se tém registros de um olhar pejorativo da surdez, muito se fa-
lou sobre a incapacidade do surdo em aprender. A insercio na so-
ciedade vigente sé era permitida a partir do “aprender a oralizar”,
isso porque na Grécia os Surdos eram vistos como invalidos e im-
portunos para a sociedade; eram também considerados castigados
pelos deuses. Em Atenas, por exemplo, a supervalorizacio da reté-
rica era sinénimo de ascensdo social. Para Aristételes (384-322 a.C),
sem fala ndo existia linguagem, muito menos pensamento. Para ele
“... de todas as sensagdes, é a audicdo que contribuiu mais para a
inteligéncia e o conhecimento...”, portanto, os nascidos surdo-mu-
do se tornam insensatos e naturalmente incapazes de razio”. Nessa
concepcdo, o modo pelo qual se aprende é conquistado a partir da
fala, se fazendo essencial a audi¢do para uma aprendizagem efeti-
va (Mattos, 2016, p. 76). Em Roma, acreditava-se que os Surdos eram
pessoas castigadas, amaldigoadas e como castigo eles eram jogados
norio Tiger. Segundo Strobel (2009), “s6 se salvavam aqueles que do
rio conseguiam sobreviver ou aqueles cujos pais os escondiam, mas
era muito raro”, muitos eram obrigados a trabalhar como escravos a
vida toda em moinhos de trigo nos trabalhos bragais, se fossem sau-
daveis fisicamente.

Na Idade Média, os surdos eram jogados em fogueiras para a
sociedade, esses “ndo recebiam a comunh&o, nio casavam, nio po-
diam receber herancas, ndo votavam, ndo possuiam nenhum direi-
to como cidaddos” (Strobel, 2009). Essa visdo se manteve durante
anos na Idade Média. Alguns pesquisadores apontam que a margi-
nalizacdo social do surdo se deve a influéncia da religiosidade, uma
vez que na palavra biblica valorizavam-se a voz e o ouvido como a
Unica maneira de acesso a Deus. Trechos da biblia apontam a valo-
rizagdo da fala e da audicao:

(...) E admirandos e sobremaneira, diziam: Tudo faz bem: faz ouvir
os surdos e falar os mudos. (Marcos, 7: 31-37) O Senhor deu-me uma
lingua erudita, para eu saber sustentar com a palavra o que esta can-
sado; éle [sic] me chama pela manh4, pela manha chama aos meus
ouvidos, para que eu o0 ouca como a um mestre (Isafas, 50:4). O que
tem ouvidos para ouvir, ouca (Mateus, 11:15). Aquéle [sic] que tem
ouvidos, ouga o que o Espirito diz as Igrejas... (Apocalipse, 2:7).
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(Outra ocasido) estava expelindo um deménio, o qual era mudo. E
depois de ter expelido o deménio, o mudo falou, e as multiddes fi-
caram maravilhadas (Lucas, 11:14).

A possibilidade de uma educagdo para Surdos sé vai acontecer
no inicio do século xvI, agora, sem intromissdo religiosa ou sobre-
naturais, aparecendo, entdo, os primeiros casos de atividades peda-
gbgicas bem-sucedidas, compartilhando a certeza da possibilidade
de educar sim uma pessoa surda “tornando-o falante”. Este era um
periodo em que grande parte da Europa vivenciava o Renascimento
Cultural, tendo como inspira¢do os antigos valores greco-romanos.
Neste contexto, a educagdo de surdos tinha como objetivos desen-
volver o pensamento, adquirir conhecimentos e se comunicar com
o mundo que o cerca. Para tanto, era fundamental ao Surdo conhe-
cer alingua, sobretudo a fala (Mattos, 2016; Strobel, 2009).

Os estudos acerca da educacdo de Surdos podem ser observa-
dos através da Fundacdo da primeira escola para Surdos no Brasil
no século xvII, este pode ser encontrado nos escritos do Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos - INES por Solange Rocha (2008).#
Algumas conquistas educacionais sdo realizadas através da funda-
¢do da primeira escola para ensino de surdos na Francga, em 1755,
por ’Epée. Na sua abordagem, utilizou a lingua de sinais para a
comunica¢do com os Surdos, criando também um vocabulario de
sinais mais sistematicos, usados para a evolucdo da linguagem es-
crita. Dessa forma, pode -se dizer que nos seus escritos se encon-
tra a primeira caracterizacdo de uma lingua de sinais usada entre
pessoas surdas. Essa escola seguia um modelo privado e gratuito, e
em1791 sofreu uma modificacdo, tornando-se o Instituto Nacional
dos Surdos-Mudos de Paris.

No Brasil, em 1856, por assinatura do imperador D. Pedro 11, é
instituido o Imperial Instituto de Surdos-Mudos?®, primeira escola

4  ROCHA, Solange. INES e a Educagdo de Surdos no Brasil. 22. ed. rev. Rio de Janeiro: INES, 2008.
162 p. v. 1. Disponivel em: http://repositorio.ines.gov.br/ilustra/handle/123456789/721.
Acesso em: 7 out. 2021.

Entre 1856 e 1890, 0 INES teve diferentes denominacdes: Colégio Nacional para Surdos-Mu-

(6}

dos (1856/1857), Instituto Imperial para Surdos-Mudos (1857/1858), Imperial Instituto para
Surdos-Mudos (1858/1865), Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (1865/1874), Instituto dos
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de Surdos do pais destinada apenas para homens. Criado por E.
Huet, o instituto contava com matriculas particulares e com a con-
cessdo de bolsas para alunos. O trabalho pedagdgico do instituto se-
guia em direcdo ao uso da lingua de sinais, com a criagdo do livro
Iconografias dos Sinais dos Surdos-Mudos, em 1875, que objetiva-
va vulgarizar a lingua de sinais, meio de expressdo preferido pelos
Surdos (Rocha, 2008, p. 28).

Entretanto, um grande evento aconteceu na Europa marcando
definitivamente a maneira com que os Surdos se expressavam no
mundo e impactando a histéria da educagdo de Surdos: o Congresso
de Mildo em 1880, na Itdlia, que refletiu suas decisdes para além
da Europa, nas Américas e no Brasil (foco deste trabalho). A par-
tir dele, pode-se dividir a histéria das pessoas surdas em um “an-
tes e depois”, tendo em vista que anterior ao Congresso nio havia
imposicdo quanto a maneira correta de se ensinar um aluno sur-
do. Nesse acontecimento, participaram varios intelectuais da épo-
ca, mas a Comunidade Surda néo foi considerada para as inimeras
tomadas de decisdes que acometeram surdos do mundo todo.

A decisdo obtida neste Congresso norteou as politicas educa-
cionais para Surdos. Durante quase 100 anos, o método oralista se
manteve sem a permissdo de questionamentos, imposta as pessoas
Surdas a proibi¢do do uso da lingua de sinais. Esse modelo educa-
cional vinculou-se ao olhar médico por Jean Itard® sob uma visdo
patoldgica da surdez. Impulsionou suas discussdes nas suas vivén-
cias pedagégicas com Victor, um menino visto como “selvagem”
com aparentemente 10 anos de idade. “Tido inicialmente como ‘sur-
do-mudo’ e retardado mental [...], conseguiu alguns avangos em re-
lacdo ao seu processo de socializacdo e adestramento” (Fernandes,
2006, p.36). Dai em diante se comec¢ou a medicalizacdo da surdez. O
objetivo médico era curar a surdez e extrair as diferencas entre sur-
dos e ouvintes. Nesse sentido, o procedimento recomendado eram
os tratamentos clinico-terapéuticos, que em sua maioria exibiam
técnicas da fonoaudiologia para a leitura labial, utilizando-se o

Surdos-Mudos (1874/1890) e Instituto Nacional de Surdos-Mudos (1890/1957). O nome Ins-
tituto Nacional de Educacdo de Surdos foi oficializado em 1957. (Rocha, 2008)
6  Meédico francés Jean-Marie Gaspard Itard (1775-1838) do Instituto surdo-mudo de Paris.



maximo possivel dos residuais auditivos. Segundo Fernandes, “em
sintese, o ouvido defeituoso - e ndo o sujeito Surdo - é o centro do
processo pedagogico” (p. 39).

Ao longo da histéria da educacdo de Surdos, foram percebidos
basicamente trés modelos: o oralismo, a comunicacdo total e o bi-
linguismo (Neves, 2009). Logo, é chamado oralismo o método que
tem como objetivo fazer o surdo aprender a falar e fazer leitura la-
bial. Esse método triunfou desde o Congresso de Mildo, em 1880 até
meados de 1960. Muitas criticas foram fomentadas, no sentido des-
se modelo ser para além de insuficiente e ineficiente para o modo
de aprendizagem e desenvolvimento cognitivo dos surdos; estd im-
pregnado por uma concepgao de pedagogia corretiva, constituida
pela “tentativa de corre¢do, normalizacdo, pela caridade e pela bene-
ficéncia”, em que coloca a surdez como patologia a ser tratada, corri-
gida e curada, para que através disso, o sujeito seja convencionado.

De acordo com Santos (2018), foi no século xx, mesmo em um
periodo de inimeras adversidades aos Surdos quanto a permanén-
cia da exclusdo, que, pouco a pouco, os Surdos tiveram suas especi-
ficidades reconhecidas e respeitadas. No decorrer do século, ciente
das proibic¢des ao uso das linguas de sinais diante da obrigatorieda-
de do método oralista, era cotidiana a pratica de amarrar as maos
dos Surdos, com o objetivo de castigar pelo descumprimento da
proibicdo. Todavia, secretamente, faziam uso das sinalizag¢des, o que
mostra a existéncia de praticas de resisténcia a imposicdo feitas pe-
los ouvintes.

No entanto, a partir da década de 1960, iniciou-se uma série de
criticas ao modelo oralista. Provindo de um ponto de vista socioin-
teracionista, acreditava-se que a linguagem se constitui na intera-
¢do, ou seja, compreendendo que a crianga surda ndo tem apenas
na oralizacdo o fundamental para se expressar, sendo necessdria a
utilizacdo dos gestos. Dessa forma, o novo método proposto é o da
comunicagdo total, uma filosofia que sugere utilizar o meio de co-
municacdo (sendo palavras e simbolos, seja sinais naturais ou arti-
ficiais) para consentir o progresso da linguagem da crianca Surda.
Mescla-se assim a leitura labial com sinais e oralizagdo para a comu-
nicagdo e para a aprendizagem.



A problemitica dessa abordagem é que a maioria dos Surdos
submetidos a essa proposta ndo conseguem desenvolver uma iden-
tidade nem de Surdo e nem de ouvinte, além do que a evolugdo cog-
nitiva ndo se da satisfatoriamente. Consequente a isso, ocorre a
precariedade linguistica. Para tal,

Se por um lado esta corrente educacional abriu portas para o uso
irrestrito da lingua de sinais, por outro, mantém a primazia do
Portugués, pois esta é a lingua dominada pela maioria dos indivi-
duos, de modo que ela seria o principal meio de comunicacdo entre
surdos e ouvintes. Deste modo, embora aceite o uso da Libras, esta
ainda é vista como um meio de alcance para a Lingua Portuguesa,
sendo esta a primeira lingua dos surdos. (Mattos, 2016, p.81)

Em meio a expansdo da comunicacdo total, também surgiram
novos estudos sobre a lingua de sinais, estudos estes que foram ga-
nhando corpo e estruturando reflexdes no campo da linguagem.
Cabe aqui destacar que os estudos linguisticos das linguas de sinais
realizados por William Stokoe (1960) foram fundamentais para que
a lingua de sinais fosse resgatada na educacdo dos Surdos, toman-
do como perspectiva o ensino bilingue. Ele provou que a lingua de
sinais é uma lingua natura, utilizada pela comunidade surda e pos-
sui todas as estruturas distintas de qualquer lingua oral. Atribui-se
a ela o status de lingua porque é também composta pelos niveis lin-
guisticos, fonoldgicos, morfoldgicos, sintatico e semantico estuda-
dos pela linguistica.

Entdo, o método bilinguismo relaciona-se a uma orientacio
de ensino que objetiva viabilizar ao surdo as duas linguas no con-
texto escolar, partindo da lingua de sinais (L1) para o aprendizado
da lingua escrita, considerando, portanto, a lingua portuguesa es-
crita uma segunda lingua (L2), garantindo as pessoas surdas o di-
reito de serem ensinadas na sua lingua natural, a lingua de sinais
(Quadros, 2008).

A histéria da educagdo dos surdos tem sua trajetoria escrita e
reescrita por influéncia baseada na dominacdo dos ouvintes e com
suas praticas de exclusdo nas experiéncias vivenciadas pelo ‘povo
surdo’. Sob influéncia dos movimentos pela inclusdo social, a fim
de se ter uma educagdo igualitdria para todos, foi criada a Lei de



Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996) e o
Plano Nacional de Educacéo (PNE) (Brasil, 2014), que sdo marcos le-
gais significativos da Educagao, pois, ao tomarem por base o ideal
de Educagdo Inclusiva, garantiram aos Surdos que a escola aten-
desse as suas especificidades. Em relagdo aos direitos linguisticos
e culturais dos Surdos, a Lei n.2 10.436 de 24/04/2002 reconhe-
ceu a Libras como a forma de comunicac¢ao e expressdo dos Surdos
(Brasil, 2002), e o Decreto n.2 5.626 de 22/12/2005 regulamentou a
lei de 2002, garantindo que o surdo pudesse ser ensinado nas esco-
las em sua prépria lingua (Brasil, 2005; Santos, 2018).

Deste modo, em decorréncia das varias areas de conhecimen-
tos e seus estudos, rompe-se com o paradigma clinico-terapéutico,
ou seja, nessa visdo a surdez deixa de ser tratada por profissionais
da satide como uma patologia e passa, a saber, socioantropolégico.
Nessa atuagdo, foi possivel a abertura de um campo com enfoque
social, cultural e politico. Essa mudanca possibilitou, consequente-
mente, que o foco da surdez se voltasse para a diferenca linguistica.

Libras e o ensino de Histoéria: foco na pedagogia visual

Refletindo sobre métodos de ensino promovido para alunos
Surdos, em especial no letramento em histéria, considera-se in-
dispensavel direcionar este trabalho a uma perspectiva de ensi-
no com foco na Pedagogia Visual, de acordo com a professora Ana
Regina Campello (2008), a fim de se compreender como os surdos
aprendem. Também, em questionamentos sobre “como ensinar
um aluno surdo?”, é necessario saber como eles assimilam o mun-
do. Parafraseando a educadora Flavia Caimi (2015), para ensinar
Histdria ao aluno surdo é preciso entender de ensinar de Histdria e
de surdos. A partir de sua frase original, compreende-se que a au-
tora evidencia que essas partes sozinhas ndo sdo capazes de guiar a
pratica docéncia em histéria.

Em uma educacdo que visa a inclusdo da pessoa Surda, ndo
é o bastante ser apenas dominador de todos os contetidos cur-
riculares previstos, é necessaria uma educac¢do que faca sentido
ao alunado, que o permita ser participante ativo no processo de
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ensino-aprendizagem. Ou seja, cabe ao professor saber quem é o
seu aluno, como ele aprende e o que pode fazer para que ocorra essa
aprendizagem. Desse jeito, Caimi (2015) elenca os trés saberes que
seriam necessarios ao professor:

1) os saberes a ensinar, circunscritos na prépria histéria, na histo-
riografia, na epistemologia da histéria, dentre outros; 2) os saberes
para ensinar, que dizem respeito, por exemplo, a docéncia, ao curri-
culo, a didatica, a cultura escolar; 3) os saberes do aprender, que se
referem ao aluno, aos mecanismos da cognigdo, a formagédo do pen-
samento histdrico etc. (Caimi, 2015, p. 105, grifos da autora)

Em Quadros (2008), a aquisicdo da linguagem pelo Surdo, inde-
pendente das propostas pedagogicas, ja deve ocorrer em uma lingua
visual-gestual. Contudo, como a crianga Surda terd acesso a lingua-
gem e a Libras naturalmente se o contexto social mais comum é es-
tar em uma familia de ouvintes? Esse é o desafio comum que se tem
apresentado as escolas, pois se a familia ndo pode cumprir esse pa-
pel, cabera a escola assumi-lo. E a alternativa que se tem apresenta-
do como a mais vidvel é a educacdo bilingue.

De acordo com Campello (2008), essa experiéncia visual, se re-
laciona ao uso da lingua de sinais pelos sujeitos Surdos, uma lingua
com especificidade visual-gestual. Diante disso, os estudo sobre o
ensino para Surdos aposta na necessidade de novos modelos nas
praticas metodolodgicas, cuja funcdo toca no procedimento cogni-
tivo do Surdo, que, como ja apontado, é visual. Em resposta a isso,
surgiu a Pedagogia Visual’ como uma das formas possiveis para o
ensino desses educandos. Mas, para a autora, além de garantir uma
abordagem que atenda as particularidades dos Surdos, essa peda-
gogia se relaciona a uma caracteristica do periodo contemporaneo,
e que integra o contexto da sociedade da visualidade, também cha-
mada de sociedade da imagem. Nesse cenario, o foco da educacgdo
de surdo ndo é mais a “auséncia” de audicao, e, sim, a percep¢ao vi-
sual (Campello, 2008, p. 68).

7  De acordo com Campello (2008), a necessidade de criacdo de uma Pedagogia Visual esteve
vinculada, entre outros motivos, aos Estudos Visuais desenvolvidos em varios paises no sé-
culo XX, que fazia parte das pesquisas sobre Estudos Culturais. Na década de 1970, Michael
Baxandall passou a usar a terminologia “Cultura Visual”.



Embora Campello (2008) ja tenha evidenciado as vantagens da
Pedagogia Visual enquanto uma pedagogia para Surdos, essa vem
adquirindo expressdo ainda maior com a modernidade. Ou seja, de-
vido as transformacgdes tecnolégicas do mundo moderno perpassa-
das no século atual, os recursos visuais tém dominado muitas areas
comumente, e 0o modo como a sociedade presencia isso fez emer-
gir essa, a ja apontada sociedade da visibilidade. Como a Historia é
uma area do conhecimento que precisa acompanhar o seu contex-
to histdrico, é imprescindivel que ela busque se adequar as novas
ferramentas que surgem e que podem auxiliar no ensino-aprendi-
zagem dos educandos. Diante desse cenario de mudanga, nas no-
vas demandas da Educacdo no século xx1, é que a Pedagogia Visual
vem se desenvolvendo.

Mas, iniimeros sdo os desafios que essa nova perspectiva edu-
cacional moderna enfrenta. Dentre tais desafios, destacam-se: a for-
macdo académica dos professores, na qual questdes conceituais e
pedagdgicas arespeito das especificidades dos sujeitos Surdos ainda
ndo sdo devidamente contempladas; a persisténcia de praticas do-
centes pautadas na oralidade e em atividades que utilizam a habili-
dade lectoescrita, o que prejudica a introducdo daqueles discentes
ao conhecimento histérico; e o risco da invisibilidade dos referidos
educandos, ndo raro negligenciados ou vistos como de responsabili-
dade do intérprete de Libras. A situacdo se potencializa pela ausén-
cia da historia das pessoas surdas nos livros didaticos e contetdos
curriculares da disciplina. (Verri e Alegro, 2006, p. 110).

O processo de ensino e aprendizagem de Histéria na escola in-
clusiva se concretiza como relacdo entre ouvinte e Surdo, cujas es-
truturas cognitivas sdo organizadas segundo linguas diferentes,
uma marcada pela oralidade e a outra, pelo visual. Se o som e a fala
sdo determinantes para o ouvinte, para o Surdo, a imagem é que me-
lhor permite seu aprendizado. Entdo, o professor de Histéria deve
compreender que:

A tolerancia linguistica é um elemento necessario. E preciso en-
tender que as dificuldades escritas do surdo ndo sio causadas por
preguica ou falta de inteligéncia, mas porque seu canal linguistico
ndo é o oral, mas o visual. Ele tem habilidades perfeitas em linguas
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visuais, nas quais os ouvintes apresentam dificuldades semelhan-
tes e geralmente ndo tém um bom desempenho. Por isso o critério
de avalia¢do do texto escrito do surdo é o da comunicac¢do, e ndo o
da adequagdo a forma padrdo. Se conseguirmos entender o que ele
quer dizer, o texto é valido (Verri e Alegro, 2006).

No que toca o espaco escolar, o dever de inclusdo ao ensino é
garantido por lei em 2015, com a promulgacdo da Lei Brasileira de
Inclusdo - LBI, lei n? 13.146 de 06 de julho desse ano. Essa, por sua
vez, no Capitulo 1v, visa atender as necessidades educacionais espe-
ciais na inten¢do de incluir as pessoas com deficiéncia nas esferas
sociais. No artigo 28 desta lei, fica determinado que é responsabili-
dade do poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
acompanhar e avaliar, cabendo nesse momento utilizar os incisos
de I ao VI para se compreender a seguridade legal no que visa as
questdes de acessibilidade:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; 11 - aprimoramen-
to dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de aces-
so, permanéncia, participagao e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barrei-
ras e promovam a inclusdo plena; I1I - projeto pedagdgico que ins-
titucionalize o atendimento educacional especializado, assim como
os demais servicos e adaptagdes razoaveis, para atender as caracte-
risticas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso
ao curriculo em condigGes de igualdade, promovendo a conquista e
o exercicio de sua autonomia; 1v - oferta de educacdo bilingue, em
Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua por-
tuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em
escolas inclusivas; v - ado¢do de medidas individualizadas e cole-
tivas em ambientes que maximizem o desenvolvimento académi-
co e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participagdo e a aprendizagem em institui¢des de
ensino; VI - pesquisas voltadas para o desenvolvimento de novos
métodos e técnicas pedagdgicas, de materiais didaticos, de equipa-
mentos e de recursos de tecnologia assistiva; (Brasil, 2015)

Posto assim, fica garantida nesta Lei a acessibilidade des-
sas pessoas em todas as esferas educacionais, seja municipal, es-
tadual e federal, refletindo sobre uma educacdo inclusiva que se
faz imprescindivel pensar em métodos e materiais adequados para
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insercdo desses discentes, como também na profissionalizacio efi-
ciente dos professores que possuem inclusos Surdos em suas salas
de aula, visando a educagdo como trabalho integrador e democra-
tico para todos.

O Ministério da Educagdo (Brasil, 2005) sugere ainda o uso da
mimica, do teatro, de imagens, TV, video, DVD e Internet, que pos-
sam sempre possibilitar experiéncias visuais dos contetudos, de-
vendo-se, entretanto, evitar a polui¢do visual por motivos dbvios.
E, também, “o estudo em grupo e o didlogo continuo entre os sur-
dos. Eles conversam mais entre si e necessitam deste didlogo para
aprenderem” (Brasil, 2005). Dessa forma, o relato é importante, pois
ampara o progresso linguistico, raciocinio légico e a capacidade de
elaborar sequéncias narrativas que tém adequacdo pedagbgica na
propria aprendizagem do surdo.

Proposta metodoldgica da disciplina de Histéria
para alunos surdos: da teoria a pratica

A fim de avaliar através de andlise bibliografica a possibilidade de
propostas metodoldgicas no curriculo do ensino de Histdria para
alunos Surdos e quais resultados podem ser encontrados a partir
dessa inser¢do em uma sala de aula inclusiva, ciente também dos
maultiplos desafios que caminham junto deste, é necessario dire-
cionar o olhar a manutengdo de praticas pedagdgicas apropriadas
a construcdo de aprendizagem pelos referidos discentes, que, pelo
proprio sistema de educacgdo inclusivo, ainda permanecem exclui-
dos quando a abordagem metodolégica se debruga sobretudo no
método tradicional de ensino. Diante disso, sera considerada a par-
tir de agora a analise da dissertacdo de mestrado do autor Santos
(2018)% com o trabalho "Ensino de histéria para alunos surdos em
classes inclusivas: praticas e propostas”.

8 SANTOS, Paulo José Assumpgdo dos. Ensino de Histdria para alunos surdos em classes inclusi-
vas: prdticas e propostas. Rio de Janeiro, 2018. Disserta¢do (Mestrado Profissional em Ensino
de Histéria) - Instituto de Histdria, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro,
2018.
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Ensino de histéria para alunos surdos
em classes inclusivas: praticas e propostas

A partir da experiéncia de Santos (2018) enquanto educador de
Histéria em uma sala de aula regular com alunos Surdos inclui-
dos do Ensino Fundamental 11, na Escola Municipal Santa Luzia,
no estado do Rio de Janeiro, o autor apresenta como contributo a
promogdo de uma educagao inclusiva mais efetiva o Caderno de
orientacdes e sugestdes para o ensino de Histéria em classes inclu-
sivas com alunos surdos®:

A pesquisa que desenvolvo decorre em grande parte de minha in-
quietude diante dessas indagagdes e da forma como ocorre a inclu-
sdo escolar de alunos surdos. Inclusdo que, contraditoriamente, se
revela excludente, na forma como os surdos sao, ndo raro, relega-
dos a uma mera condigdo de espectadores alheios e passivos as au-
las, quando muito, meros copistas. (Santos, 2018, p. 07)

Vale observar que dentre as dificuldades no que toca a inclu-
sdo de Surdos no contexto escolar estd muitas vezes a auséncia de
formacdo especializada do professor de ensino de Histoéria. Para a
construcao desse caderno de orientacdes, foram entrevistados al-
guns professores da escola Santa Luzia pelo autor “(...) entre as mais
de seis horas de depoimentos, um desafio primordial se destaca na
fala de meus colegas: a formagdo inicial.” (p. 56)

Apesar de os professores entrevistados terem sua formacao
ainda entre o fim do século passado e inicio do atual, muitos nao
tiveram sequer a disciplina de Libras como componente curricu-
lar obrigatério para as Licenciaturas. Ciente que o marco no que
diz respeito a educacdo de surdos em prol de politicas publicas de
inclusdo foi em 2005 com o Decreto n.? 5.626 (BRASIL, 2005), que
inclui o ensino de Libras na matriz curricular dos cursos de licen-
ciatura, embora cursar apenas um semestre da disciplina de Libras
no curso de licenciatura ndo transforma o professor proficiente na
lingua. Tal como, sé o saber em Histéria, enquanto fatos, conceitos

9 Capitulo 4 da dissertacdo (p. 89) e arquivo diagramado disponivel em: https://cienciahoje.
org.br/wpcontent/uploads/2020/11/PauloAssumpcao_CadernoDeOrientacoeseSugestoesP
araoEnsinoDeHistoriaEmClasses InclusivasComAlunosSurdos.pdf


https://cienciahoje.org.br/wpcontent/uploads/2020/11/PauloAssumpcao_CadernoDeOrientacoeseSugestoesParaoEnsinoDeHistoriaEmClasses
https://cienciahoje.org.br/wpcontent/uploads/2020/11/PauloAssumpcao_CadernoDeOrientacoeseSugestoesParaoEnsinoDeHistoriaEmClasses
https://cienciahoje.org.br/wpcontent/uploads/2020/11/PauloAssumpcao_CadernoDeOrientacoeseSugestoesParaoEnsinoDeHistoriaEmClasses

e historiografia, ndo é o suficiente para ensina-lo (Caimi, 2015, p. 112),
como também apenas o conhecimento de Libras ndo o torna apto
para o ensino de Historia para alunos Surdos. Como educador, “ele
precisa de uma formacdo que o instrumentalize com conhecimen-
tos tedrico-metodolégicos relacionados a surdez.” (Santos, 2018, p.58)

Dentro do contexto de um quase “passo a passo” do que fazer
para ensinar e como ensinar um aluno Surdo, o autor divide o cader-
no em 7 tépicos da apresentacgdo até as referéncias: 1) de apresenta-
¢do; 2) Quem o é (aluno) Surdo? 3) uma breve historia dos surdos; 4)
diretrizes para o trabalho com alunos Surdos; 5) compartilhando es-
tratégias diferenciadas de ensino e de avaliagdo; 6) publicagdes so-
bre o ensino de Histdria para alunos Surdos; 7) referéncias. Cabe aqui
analisar mais proveitosamente quais diretrizes para trabalhar com
alunos Surdos, estratégias diferenciadas de ensino e avaliagdo o au-
tor se propde a debrugar-se, tendo em vista outros pontos ja vistos
neste trabalho.

Dentro das diretrizes para o trabalho com alunos Surdos estdo:
aprenda e use Libras; inclua o aluno Surdo desde o planejamento;
pesquise sobre os surdos e o ensino de Histoéria para esses sujeitos;
utilize estratégicas e recursos pedagdgicos diversificados; promova a
participacdo e a integra¢do de TODOS os alunos; redobre os cuidados
com a didatica; lembre-se do aluno Surdo na escolha do livro didati-
co; tenha respeito linguistico; compartilhe experiéncias; milite pela
inclusao. (p. 98-101)

No tépico “Compartilhando estratégias diferenciadas de ensino e
avaliacdo”, o autor leva o docente a refletir sobre sua pratica pedago-
gica, como adequar suas pesquisas e estudos relacionados a educacdo
de Surdos de acordo com a realidade experimentada pelo professor
na sala de aula. Dessa forma, sem intencdo de ensinar uma receita de
bolo que o final seja “saboroso e fofinho”, o autor se propde a explo-
rar recursos imagéticos nesse processo de ensino com o objetivo de:

« Explorar o uso de imagens como meio de conduzir a aula de
Histoéria, considerando a proeminéncia do sentido da visdo pelos
sujeitos surdos;  Ensinar os alunos, surdos e ouvintes, a ler ima-
gens, identificando seus diferentes tipos e possibilidades de inter-
pretacdo; « Desenvolver um material pratico para o professor, capaz
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de ser alternativo as eventuais dificuldades quanto ao uso de recur-
sos visuais tecnolégicos; « Promover o protagonismo dos sujeitos
surdos, tanto pela participagdo desses alunos no modelo de aula
proposto, como por revelar a presenca surda na Histéria. (p. 102)

Para o autor, esse material se constitui como simples, poden-
do ser apresentado em folha de papel A4, através de xerox, com a
distribuicdo para cada aluno, ou pode ser projetado por meio de
Datashow. Neste material, podem ser usadas diversas imagens a
respeito do contetido selecionado que ird ser ensinado de acordo
com a tematica da aula. E, como sugestdo de participagdo atravessa-
damente por estimulos, convidam-se os alunos para algumas obser-
vacdes acerca das imagens. Segundo Santos (2018), isso é possivel
ser realizado por meio de trés etapas:

Na primeira, os alunos sdo convidados a descrever as imagens, in-
centivando-se, assim, a sua participacio, particularmente dos sur-
dos, eximios observadores. Na segunda, o professor toma a palavra
para, partindo das descricdes feitas pelos alunos, explicar o tipo de
cada imagem (sdo usados diversos no roteiro: gravuras, pinturas, fo-
tografias, charges, entre outros), o contexto em que foram elabora-
das, a relagdo com contetidos anteriores e os conceitos ou fatos que
podem ser delas extraidos. Por fim, é possivel ainda empreender
debates a respeito de temas diversos que possam ser suscitados nas
etapas anteriores, concorrendo o roteiro para a formagdo de uma
consciéncia histérica e cidada dos alunos. (Santos, 2018, p. 102-103)

Dentro desse ambiente e com praticas inovadoras ocorre a par-
ticipacdo ativa do intérprete de Libras, ou seja, cabe a ele interme-
diar arelacdo professor/ aluno Surdo e a relagdo aluno Surdo/aluno
ouvinte. Além disso, cabe a ele a interpretacdo do contetido expli-
cado pelo professor. Nessa abordagem o autor orienta que esse pla-
nejamento seja em conjunto com o intérprete de Libras, de modo
que “as imagens que irdo compor o roteiro devem ser selecionadas,
a partir de recortes tematicos e possibilidades de sensibilizacdo dos
alunos.” (Santos, 2018, p. 103). A exemplo de aula, o professor cons-
tréi um roteiro imagético como pode ser visto na (figura 1) a res-
peito do assunto do Segundo Reinado, e nele estdo presentes as
ferramentas visuais linguisticas da Libras sinalizando o tema pro-
posto para aula.



FIGURA 1 | Roteiro Imagético: Segundo Reinado
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Segundo o autor, essas imagens utilizadas sdo retiradas da in-
ternet, tendo em vista que 14 é possivel achar um grande acervo
para pesquisa iconografica. Entretanto, o autor adverte a respeito
do uso de imagens excessivamente simbolicas, pois o aluno Surdo



tem dificuldade de compreender o abstrato. Dessa forma, eles ne-
cessitam de imagens que permitam a compreensdo da sua propria
cultura e de referéncia prévias do contexto histérico aprendido. O
assunto em questdo faz parte do Ensino Fundamental 11, turmas do
82 ano. Para tal, é possivel, segundo ele:

A leitura das imagens ja pode ser iniciada com a interpretacgio dos
sinais referentes ao conceito histdrico, nos quais a configuracio de
mao em forma de coroa indica a monarquia, que desce sobre o si-
nal do nimero ordinal “22”, e 0 movimento para o lado, remete a
passagem do tempo (ideia de periodo). (Santos, 2018, p. 105)

Desse modo, ao longo do roteiro, o autor insere algumas pa-
lavras-chaves, possibilitando a interpreta¢do dos sinais com o ob-
jetivo de meio facilitador a compreensdo do assunto trabalhado.
Santos (2018) esquematiza o roteiro em 4 eixos tematicos, distri-
buidos nas linhas horizontais. A primeira linha mostra Dom Pedro
1I e a politica de emancipacdo, as fotos sdo datadas e seguem uma
sequéncia com a intencdo de se pensar sua biografia, marcando as
transi¢cdes dos tempos pelas setas empregadas. Nelas se pode dis-
correr sobre familia real, politica e o fim do Segundo Reinado com
a foto de D. Pedro ja idoso, podendo aflorar um debate a respei-
to da fotografia no século x1x. A segunda linha mostra uma xica-
ra com café, escravos e a sociedade. Nela podem ser interpretados
os meios de producao, as maos de obras que fazem girar a roda da
economia e a sociedade escravocrata. A terceira linha possibili-
ta aos estudantes o conhecimento da prdpria histéria dos Surdos
no Brasil com a criagdo do INES no Segundo Reinado. A dltima li-
nha fala sobre os tratados externos do Segundo Reinado, focando
na Guerra do Paraguai “partindo de um detalhe da Trincheira de
Curupayti, pintura de Candido Lépez, e de uma charge de Angelo
Agostini (o soldado negro que volta para casa e se depara com a
permanéncia da escravidio)” (Santos, 2018, p. 108) Essa tiltima pos-
sibilita ao professor criar uma ponte sobre o assunto subsequente:
a abolicdo da escravatura.

De acordo com Santos (2018), dentro desses eixos tematicos
é possivel que o professor elabore junto com a turma resumos bi-
lingues (Lingua Brasileira de Sinais/ Lingua Portuguesa) com o



objetivo de buscar acessibilidade pelos alunos diante dos contet-
dos de Historia, assim como:

« Estimular a aprendizagem de Libras pelos alunos ouvintes, am-
pliando as possibilidades de interagdo entre esses sujeitos e os sur-
dos dentro e fora do ambiente escolar; « Promover a participagdo e
autonomia dos alunos, surdos e ouvintes, alcando-os a condigao de
coautores das aulas de Historia; « Estabelecer parcerias entre o pro-
fessor docente de Histoéria e os demais profissionais envolvidos na
educacdo de alunos surdos, dentre os quais os professores do AEE,
de Libras e os intérpretes de lingua de sinais. (Santos, 2018, p.110)

Esse resumo se trata de um video apresentado em Libras, com
legendas em portugués. Essa producdo permite o envolvimento de
toda a turma, podendo ser feito em grupos organizados a mesclar
entre alunos surdos e ouvintes (para que ndo haja segregacdo de
apenas alunos Surdos ou ouvintes em um Gnico grupo), cada grupo
se responsabilizard por uma temdtica. Apds isso, a atividade sugere
a elaborac¢do de um resumo do contetido escrito. Os alunos, enquan-
to roteiristas, ficam responsaveis pelas suas préprias fontes de pes-
quisa, entre elas, o proprio livro didatico. “O roteiro deve condensar,
em tdpicos, frases curtas, ou no formato de perguntas e respostas
objetivas, informacdes fundamentais a respeito do contetido abor-
dado. Dessa forma, dados e conceitos tornam-se mais acessiveis aos
alunos surdos. E aos ouvintes também!” (Santos, 2018, p.110). Essa
pratica permite o aprimoramento do vocabuldrio tanto para os es-
tudantes quanto para o professor.

Na etapa seguinte, os estudantes tém auxilio do intérprete,
pois corresponde a filmagem do resumo em Libras, assim, “junto a
eles, os alunos aprenderdo os sinais a serem empregados e recons-
truirdo as frases de acordo com a estrutura gramatical da Lingua
Brasileira de Sinais”. Esses videos ainda passam pela etapa final de
edicdo “para essa a¢do e a insercdo das legendas em portugués, de-
vem ser empregados aplicativos ou programas editores de video,
como o Windows Movie Maker e o YouTube Video Editor” (Santos,
2018, p.111). Esse resumo bilingue compde uma diversidade de pos-
sibilidades de uso pelo professor de Hist6ria. Pode ser estratégia di-
datica ao promover a pesquisa de contetido e sinais, como também



pode assumir papel de instrumento de avaliacdo da aprendizagem
da unidade curricular. Esses resumos, segundo o autor, também po-
dem integrar a plataforma do Youtube como forma de acesso rapido
e de armazenamento.

No que visa a avalia¢do sugerida nesse caderno de orientacdes,
Santos (2018) ressalta a necessidade de avaliacdo acessivel com o ob-
jetivo de:

« Garantir aos alunos surdos seu direito legal a ser avaliados por
meio de critérios e instrumentos que respeitem a sua diferenca lin-
guistica; « proporcionar aos estudantes surdos mais autonomia na
realizacdo das avaliagdes, sem a necessidade da intermediagdo cons-
tante do intérprete de Libras; « oferecer a alunos surdos e ouvintes
instrumentos de avaliagdo diversificados, capazes de contemplar as
diferentes aptiddes dos educandos. (Santos, 2018, p.112)

O autor evidencia que as avalia¢cdes também podem ser feitas
através de videos-teste. Compde-se uma soma de questdes sobre
contetdo especifico de Histdria apresentadas em Libras, com legen-
das em portugués e imagens relacionadas no mesmo esquema das
avaliagOes escritas, mas nesse caso sera preciso auxilio de intérpre-
te para traduzir as questdes para Libras. Desse texto todos partici-
pam na data marcada, os estudantes ouvintes respondem oralmente
e os alunos Surdos em Libras. Outra maneira é a video-prova como
suporte para prova escrita, tornando-a mais acessivel para o estu-
dante Surdo®.

Ja sabido dos processos de avalia¢do inclusiva, cabe aqui fina-
lizar este trabalho acrescentando que o autor Santos (2018) finaliza
o caderno com um numeroso acervo de referéncias bibliograficas a
respeito das “publicacGes sobre ensino de histéria para alunos sur-
dos” (Santos, 2018, p.114) com alguns autores também citados nes-
te trabalho, a exemplo de: Célia Regina Verri e Regina Célia Alegro
(2006), Gabriele Vieira Neves (2009), todos como agentes participan-
tes na construcdo de elabora¢do de materiais que visem dar visibi-
lidade e representacdo para a Comunidade Surda, perpassando os
processos educacionais até aqui vivenciado por esses sujeitos Surdos.

10 https://www.youtube.com/channel/UCIof6 LRf4YPGzmU-5kMKqgxw
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Conclusao

Durante o processo de estudo a respeito da educagdo de Surdos, fo-
ram encontrados muitos desafios a serem enfrentados, entre eles,
a propria auséncia de reconhecimento do Surdo enquanto aluno
possuidor de direito a educacdo. Essa experiéncia proporcionou a
reflexdo acerca do ensino de Histdria que oportuna a equidade de
acesso ao aluno Surdo na esfera escolar e como a pratica docente
pode corroborar com isso, de modo que crie modelos pedagogicos
que garantam de forma significativa o acesso e permanéncia desses
estudantes ao ambiente escolar inclusivo. O decorrer dessa pesqui-
sa mostrou a importancia do ensino de Historia para Surdos ex-
plorando o saber histérico e adequando ao contexto educacional,
considerando principalmente uma especificidade do Surdo, que é
avisualidade.

Em concordancia com a pesquisa, para ensinar Historia de for-
ma a fazer sentido ao estudante Surdo é indispensavel que suas
diferencas sejam consideradas. Primeiramente, refere-se ao ensi-
no-aprendizagem em Libras, que na escola inclusiva ocorre através
da participagdo do Intérprete de Libras, papel esse ndo limitado a
simples traduc¢do em Libras do que é abordado pelo professor ouvin-
te na Lingua Portuguesa. Em segundo, é a visualidade, que pode ser
atendida através da andlise de imagens histdricas conforme os as-
suntos propostos na elaborac¢ao no planejamento de ensino.

Assim, foi possivel apresentar a analise do material didatico de-
talhado no tépico 3 deste trabalho como uma possibilidade de ferra-
menta tedrica-metodolégica, contribuindo para auxiliar o professor
de Histdria no ensino de alunos Surdos. Essa metodologia diferen-
ciada atende as especificidades necessarias para o ensino de alunos
Surdos ja trabalhadas anteriormente, e sua aplicabilidade estabele-
ce um modelo de contextualizacdo explorado a partir de diversos
contextos histéricos, empregados no plano curricular da discipli-
na de Histdria.

E possivel encerrar este trabalho reflexionando sobre a pratica
docente, como inventar ou reinventar experiéncias didaticas cria-
das com o objetivo de mergulhar os estudos sobre o carecimento de
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uma formacao profissional mais sensivel e competente para lidar
com os alunos Surdos incluidos, a fim de que os professores nao se
transformem de fato em seres deficientes, permanecendo na igno-
rancia e indiferentes aos alunos Surdos. A inclusdo é sim um ca-
minho possivel.
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3.

Ensino de Lingua Portuguesa para Surdos em
perspectiva Bilingue a partir do género textual Fabula

.

Erliandro Félix da Silva
Osilene Maria de Sa e Silva da Cruz

Introducao

Neste artigo, refletimos sobre a importancia do desenvolvimento de
atividades formativas que considerem a construcdo de uma educa-
¢do para surdos formadora e libertadora (Freire, 2019). Essa educagio
deve se pautar na contextualizacdo dos contetidos, no respeito e na
valoriza¢do da Comunidade Surda, por meio do ensino bilingue, ten-
do a Libras como a primeira lingua ou L1 e a Lingua Portuguesa escri-
ta como a segunda lingua ou L2 (Brasil, 2005; 2021). Nossa proposta
se volta aos estudantes surdos matriculados no Ensino Fundamental
I, em um contexto de ensino bilingue - Libras e portugués escrito.

Acompanhamos o raciocinio de Pimenta (2015, p. 94), com re-
lagdo a modalidade de ensino bilingue, ao supor que “[...] o surdo
deve ser exposto, 0 mais precocemente possivel, a sua lingua natural,
identificada como uma lingua passivel de ser adquirida por ele sem
que sejam necessarias condi¢des especiais de aprendizagem”. Nesse
sentido, visando contribuir para o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita do aprendiz surdo, recorremos ao género textual
fabula e propomos uma sequéncia de atividades didaticas que com-
preende seis oportunidades formativas.



Embasamo-nos, para isso, em uma revisdo bibliografica de
pesquisadores que defendem esse género como uma importante
oportunidade para a construcdo de sentidos para os surdos, em dia-
logo com seu contexto social. Propomos o trabalho com a fabula
“A Raposa e as Uvas”, com base no que propdem a Base Nacional
Comum Curricular (BNcc) (Brasil, 2018) e as Diretrizes Curriculares
para o ensino de Lingua Portuguesa como L2 para surdos e surdo-
cegos (Farias-Nascimento e colaboradores, 2021).

Ensino de portugués como L2 para surdos
e Educacao Bilingue no Brasil

Diversos sdo os avangos que permeiam a educacdo de surdos no
contexto atual, desde a oficializacdo da Libras, como lingua de co-
municacdo e expressdo da Comunidade Surda brasileira, até a in-
clusdo da educagdo bilingue na LDB, por meio da Lei 14.191/2021
(Brasil, 2021). Ou seja, é cada vez maior o reconhecimento e a valo-
rizagdo da educacdo bilingue e da inclusdo dos surdos em nossa so-
ciedade, em espacos nos quais eles possam exercer sua lingua como
um direito basico, fundamental e garantido por lei.

Para o desenvolvimento de nosso artigo, estudos de Morais e
Cruz (2020) trouxeram contribuicées, uma vez que as autoras pro-
pdem que materiais didaticos para aprendizes surdos sejam au-
ténticos e baseados em um Plano das Atividades (pa), buscando
articular contetidos gramaticais com as especificidades linguisticas
dos educandos surdos, de modo que sejam adequados, construin-
do aprendizagens significativas. As autoras ressaltam a importancia
do desenvolvimento de materiais que oferecam suporte ao trabalho
do professor de alunos no contexto de educagio bilingue, median-
te a utilizacdo de recursos visuais e exploracdo dos conhecimentos
previamente adquiridos pelos estudantes. Conforme defendem as
pesquisadoras:

No contexto escolar, é importante que os educadores e partici-
pantes do processo de ensino-aprendizagem desse aluno estejam
atentos a selegdo e produgdo de material didatico a ser utiliza-
do com esse aprendiz, buscando, sobretudo, que os textos sejam



contextualizados e compreendidos, por meio de recursos visuais
adequados e de pistas imagéticas que levem o aprendiz a uma lei-
tura auténoma e eficaz (Morais; Cruz, 2020, p. 208).

A devida contextualizacdo, em busca de autonomia eficaz do
aprendiz, conforme o fragmento observa, também é considerada na
composicdo dos materiais que buscam a orientacgio para o ensino
de Lingua Portuguesa como L2 a alunos surdos. Considerando-se os
pré-requisitos que envolvem a educagdo de surdos, tais como o en-
sino mediado pela Libras e a apresentacdo de contetdos que valori-
zem e explorem a visualidade, é crucial que se considere a Pedagogia
Visual, em que as imagens sdo “decodificadas enquanto signos e
utilizadas de maneira a valorizar a experiéncia visual dos alunos”
(Zanellato, 2015, p. 1).

Anteriormente a Zanellato (2015), Campello (2008) aponta-
va para essa bandeira da Comunidade Surda, na luta politica por
direitos e reconhecimento social. Por essa razdo, acreditamos que
estratégias pedagdgicas devem ser definidas, tendo em vista as ne-
cessidades praticas, didrias e contextuais de alunos surdos, sem que
nos esquecamos de suas especificidades linguisticas e culturais. Cruz
e Pinheiro (2020) apresentam e explicam trés pilares para a educa-
cdo de surdos: a lingua de sinais, a visualidade e o conhecimento
prévio, sem os quais o professor ou mediador pode se defrontar com
problemas, sobretudo aqueles que se remetem a identidade dos dis-
centes surdos, promovida e incentivada por meio desses pilares.

Para abordar mais profundamente a producao de atividades vol-
tadas para alunos surdos, Morais e Cruz (2020) desenvolveram uma
sequéncia didatica que corrobora com a producédo de sentidos entre
aLingua Portuguesa e a Libras, ressaltando a importancia da criagdo
desses materiais, sobretudo, para serem utilizados no ensino bilin-
gue. E nessa proposta em que nos baseamos para construir nossa
Unidade Didatica, que articula o ensino de lingua portuguesa como
L2 para surdos ao género textual fabula. Morais e Cruz (2020) recor-
rem a Ramos (2004), pesquisadora preocupada com o ensino de lin-
guas, baseando-se na exposi¢ao dos géneros textuais em trés etapas
- Apresentacdo, Detalhamento e Aplicacdo, conforme apresentado
em Cruz (2016, p. 141):



QUADRO 1 | Fases de ensino de géneros textuais

Apresentacgdo

Detalhamento

Aplicacdo

Acesso as informagdes gerais
sobre o género, como por
exemplo, onde normalmente
ele circula, o objetivo ou
propdsito, os participantes
desse evento comunicativo e
suas relagdes, e os contextos
onde o género é produzido e
por que é produzido.

Identificagdo dos aspectos
gerais e especificos do
género, tendo como base a
compreensao e producdo
geral e detalhada, as questdes
relativas a aspectos léxico-
gramaticais particulares do
género, por exemplo: tempo
e modo dos verbos, palavras

Materializa¢do do género.

A partir da assimilagdo das
caracteristicas do género, por
meio de retomada da ideia e
do conceito como um todo, o
aluno se apropria do conceito
e tem condigdes de produzi-lo
efetivamente.

mais comuns, a estrutura do
género e seus significados.

FONTE: Cruz (2016, p. 141), com base em Ramos (2004).

Pensando na efetividade da organiza¢do das Unidades Didaticas
e da importancia do trabalho com a ludicidade e géneros textuais
de comum conhecimento das criangas, passamos a ressaltar alguns
trabalhos que reforcam a aplicabilidade das fabulas para o ensino
da L2 para surdos.

O género fabula e suas contribui¢des no ensino para surdos

As fabulas sdo consideradas textos abrangentes, que podem ser
apresentados a pessoas de diferentes faixas etarias, fazendo com
que se interessem pelas histérias e pelos contetidos nelas apresenta-
dos, relacionando-as com seus conhecimentos prévios e cotidianos.
Pimenta (2015, p. 106) define o género textual fabula como “[...] um
género textual narrativo ficcional, alegérico, com personagens re-
presentadas por animais, plantas personificadas e sempre contendo
uma licdo de moral”. Em geral, as fabulas sdo consideradas atraen-
tes, principalmente para as criancas, por trazerem como persona-
gens animais em situa¢ées humanas.

Conforme assevera Oliveira (2021), o trabalho com as fabulas
ajuda no desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes,
uma vez que torna possivel o mergulho no ‘mundo da imaginagao’,
com o prazer pela leitura, podem se tornar articuladores impor-
tantes para o estimulo ao pensamento critico, tendo em vista sua
comparabilidade entre os saberes ja construidos pelos alunos, seu



repertério social e os saberes ensinados no espaco escolar, incor-
rendo em uma proposta que possibilita o questionamento nas di-
ferentes realidades pelas quais esses alunos transitam.

Considerando a importancia da promocdo do ensino bilin-
gue para alunos surdos e o aprendizado de Lingua Portuguesa
como L2, pautamo-nos na proposta publicada pelo Ministério da
Educacdo! e intitulada "Proposta Curricular para o ensino de por-
tugués como segunda lingua para estudantes surdos da Educacao
Basica e do Ensino Superior”.

FIGURA 1 | Capa do Caderno Il da proposta curricular para o ensino de portugués
a estudantes surdos

Proposta Curricular para o Ensino de Portugués Escrito como Segunda
Lingua para Estudantes Surdos da Educagéo Bdasica e do Ensino Superior:

COLULOLOULUULUVU

CADERNO II- ENSINO FUNDAMENTAL (anos iniciais)

Ministério da Educagio
DIPEBS/ SEMESP
2021

)

FONTE: Pereira et al. (2021).

Sugestdes para o uso de fabulas aparecem no Caderno 112, que
apresenta propostas de contetidos (competéncias, habilidades, ob-
jetos de aprendizagem) voltadas a alunos surdos e surdocegos ma-
triculados nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

1 Para acesso aos cadernos, acesse: https://www.gov.br/mec/pt-br/assuntos/noticias/mec-
lanca-proposta-de-curriculo-para-o-ensino-de-portugues-escrito-como-segunda-lingua-
para-estudantes-surdos.

2 Caderno 11 foi coordenado pela Professora Maria Cristina Pereira e esta disponivel em:
https://www.gov.br/mec/pt-br/media/acesso_informacacao/pdf/oCADERNOIIEnsinoFund
amental AIISBN2906.pdf.
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Uma analise preliminar no referido caderno mostrou que a pa-
lavra fabula é citada 82 vezes no documento, o que confirma a im-
portancia do trabalho com esse género na educagdo de criancas
nesse segmento do Ensino Fundamental. Assim, é possivel com-
preender o incentivo e a recomendacdo do uso das fabulas na edu-
cacdo de surdos e surdocegos, no cendrio do ensino bilingue, com
foco nas habilidades de leitura e producéo textual no 12, 22 e 32 anos
do Ensino Fundamental.

Como consta no documento da Proposta Curricular, o trabalho
com fabulas pode permitir o desenvolvimento de diversas compe-
téncias, entre elas: i) o reconhecimento de textos literdrios como
parte do mundo do imagindrio que carrega uma dimensao ludica e
de encantamento; ii) a producdo de palavras isoladas, expressdes e
pequenos textos em Libras e em portugués escrito (na modalidade
manuscrita, impressa ou digital) de forma espontanea; e iii) a com-
preensdo de recursos expressivos que ligam palavras no texto, de
acordo com as classes de palavras a que pertencem (artigos, prono-
mes, substantivos, adjetivos, verbos etc.), sem a preocupacdo com
sua categorizacdo ou classificacdo (Pereira et al., 2021).

Autores como Santos, Barba e Velanga (2015), Pimenta (2015),
Morais e Lacerda (2020}, Santos (2021) e Rodrigues (2021) ressaltam
oportunidades formativas que levaram em consideracdo o uso de
fabulas nas atividades de ensino e aprendizagem de alunos surdos.
Santos (2021) defende, inclusive, a falta de problematiza¢do da lin-
gua portuguesa no ensino destinado as criangas surdas, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Conforme aponta essa autora, ha
uma preocupag¢ao demasiada no ensino da leitura e da escrita, mas
esse status de segunda lingua ndo é verificado. Ou seja, as criancas
surdas passam a ser alfabetizadas em lingua portuguesa, como sua
primeira lingua, quando entram no ensino regular, o que é incorre-
to, de acordo com o ideario do ensino bilingue, diante da necessi-
dade da construcdo de um repertério anterior em Libras como L1.

Assim, Santos (2021) refor¢a a importancia das sequéncias di-
daticas como oportunidades de aprendizagem gradativas e que
envolvem os alunos ao longo da explicitacdo dos objetivos dessas
atividades e das dificuldades apresentadas por eles. Por esse motivo,
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destaca as tensdes que envolvem os usos da L1 e da L2 no ensino
para criangas surdas:

Discutir sobre as interagdes comunicativas que envolve a Libras e a
Lingua Portuguesa escrita no contexto da educagdo dos estudantes
surdos é fundamental no processo de aquisi¢do da leitura e escrita
do portugués como segunda lingua. Tematica que norteia a pratica
de letramento da crianca surda. Contudo, o que se percebe sdo es-
tratégias pedagégicas adotadas pela escola regular que desconside-
ra a capacidade linguistica deste publico preocupando-se, apenas,
em alfabetizd-los na Lingua Portuguesa. Reflexo de uma educagdo
que privilegia a codificacdo e decodificagdo de simbolos graficos
(Santos, 2021, p. 17-18).

Com a apresentacdo da fabula “A tartaruga e a aguia”, Morais
e Lacerda (2020) puderam avaliar a proficiéncia de surdos com di-
ferentes niveis de compreensdo da Libras, por meio da apresen-
tacdo de um video sinalizado e, apds, da producdo de perguntas
e respostas sobre os conteudos da histéria. Por sua vez, Santos,
Barba e Velanga (2015) ressaltam a importancia da criagdo de ati-
vidades relacionadas as necessidades de socializacdo e inclusdo da
Comunidade Surda, uma vez que as conquistas recentes, em relacdo
a lingua e insercdo social, tém representado desafios e oportunida-
des, sobretudo, no ambito educativo.

Ao apresentar a fabula “A cigarra e as formigas”, Pimenta (2015)
destaca a relevancia do desenvolvimento de atividades organizadas
de forma sequencial e gradativa. Inicialmente, a fabula foi apresen-
tada em Libras por meio de video sinalizado, reproduzido diversas
vezes até a compreensdo minima do contetido. A atividade ocor-
reu em trés momentos: i) apresentacdo de video com a fabula em
Libras e a exploracdo dos termos desconhecidos ante a correspon-
déncia entre a Libras e a Lingua Portuguesa e debate sobre as carac-
teristicas dos personagens principais; ii) leitura silenciosa da fabula,
com a anotacdo escrita das palavras desconhecidas, interpretacdo
em Libras pelos alunos; e iii) reapresentac¢io do video da fabula em
Libras, com o estimulo do ‘reconto’ em portugués escrito.

Pimenta (2015) promoveu trés oportunidades nas quais a fa-
bula foi escrita e reescrita durante o processo formativo. Em cada
momento, foi possivel perceber dificuldades e possibilidades na
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sistematiza¢do e melhor aproveitamento da atividade, como uma
forma de aperfeigoar os conhecimentos em ambas as linguas.
Destacamos aqui a articulagdo entre o trabalho de Pimenta (2015)
e a proposta de Ramos (2004), ao trabalharem o ensino de forma
progressiva ou em fases/etapas, de modo que o aprendiz tenha
consciéncia do seu proprio desenvolvimento da leitura e da pro-
ducao textual.

Consideramos os trabalhos apresentados inspiradores para a
producdo apresentada a seguir e destacamos que um dos maiores
desafios do professor seja explorar a moral do texto, caracteristica
inerente ao género fabula. Esse elemento envolve um trabalho de
investigagdo e estimulo do conhecimento prévio do aprendiz, de
compreensdo de informagdes implicitas e metaféricas. Por isso, é
importante manter associagdo com outros textos, com as experién-
cias e vivéncias dos alunos, como preveem Cruz e Pinheiro (2020),
ao abordarem os pilares no ensino para surdos (a lingua de sinais,
a visualidade e o conhecimento prévio).

Procedimentos metodolégicos
para a producdo da Unidade Didatica

Com relacdo ao objetivo, esta pesquisa é caracterizada como pes-
quisa bibliografica, pois foi “desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientifi-
cos” (Gil, 2002, p. 44). Todo o trabalho se baseou em pesquisas que
se debrugam sobre o ensino bilingue e o respeito a Libras como L1
dos surdos, entre eles os estudos de Campello (2008) e Zanellato
(2015), além de pesquisadores que utilizam fabulas na educacgdo de
surdos, com destaque para Santos, Barba e Velanga (2015), Pimenta
(2015), Morais e Lacerda (2020). No Plano de Atividades (pA) apre-
sentado, propde-se o contetiddo da Unidade Didatica (uD), desen-
volvido em trés etapas: Apresentacdo, Detalhamento e Aplicagdo
(Ramos, 2004). Para a elaboracdo da uD, escolhemos como corpus
a fabula intitulada “A raposa e as uvas”:

3 Disponivel em: https://www.culturagenial.com/fabulas-infantis/ Acesso em: 24 set. 2021.
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Apresentamos um material pedagdgico focado na correspon-
déncia entre as duas linguas - Libras e portugués escrito, visando
uma compreensdo substancial dos sentidos e da moral que a his-
téria representa ao seu final e, com base nesse entendimento, nas
propostas curriculares divulgadas pelo Ministério da Educagdo
(Farias-Nascimento e colaboradores, 2021).

Entendemos a importancia do desenvolvimento de atividades
sequencialmente planejadas, que se pode verificar nas etapas des-
te trabalho:

1. "Preenchimento do Plano de Atividades" (Morais; Cruz,
2020) - apresentamos o género textual (fabula), definimos o
conteldo, os objetivos, os procedimentos e as atividades a se-
rem propostas e elaboradas na Unidade Didética (UD).

2. "Gravagdo da fabula e do glossario em Libras" - a gravagao
da fabula foi realizada pelo autor, surdo, disponivel na in-
ternet para consulta e reproducdo do material* e, para sua
construcdo, foi utilizado o programa OBS, que permite a gra-
vacdo da tela do notebook, bem como a apresentagao na pla-
taforma Meet para o compartilhamento dos slides. A fabula
foi baseada na versdo publicada por Eunice Braido (2006).
O video apresenta um roteiro e um glossario, em outra fon-
tes, para (re)Jconhecimento dos sinais presentes na narrativa.

3. "Revisdo da gravacdo e insercdo de recursos imagéticos” -na
terceira etapa, foi realizada a verificagio acerca de possiveis
inconsisténcias entre a sinalizacdo gravada e a real mensa-
gem do texto, pensando em melhores formas para que a in-
terpretagdo em Libras refletisse a realidade da mensagem e
se mantivesse fiel a cultura e a identidade surda. Foi utilizada
uma camera do préprio notebook. O posicionamento foi em
pé, com um fundo de parede branco e vestimenta de cor preta
para ndo haver informacdes paralelas que comprometessem

4 A gravacdo da sinalizagdo da fabula se encontra no seguinte enderego: https://youtu.be/
m2Rw71XdbJ8. Acesso em: 16 mai. 2022.
5  Disponivel em: https://youtu.be/9ewKcb7Ry-k. Acesso em: 17 mai. 2022.
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a sinalizacdo. As imagens da histdria foram incluidas, utili-
zando-se o software de edicdo de videos Shotcut, disponivel
gratuitamente, que possibilitou a correspondéncia entre a si-
nalizacdo e as ilustracdes no texto escrito.

4. "Elaboracdo da Unidade Didatica" - as atividades da Unidade
Didatica estdo apresentadas no proximo item.

Reflexdes sobre a Unidade Didatica

Como ja apresentado, pautamo-nos em Morais e Cruz (2020) e em
Ramos (2004) para a elaboracéo das atividades. Na primeira fase, de
Apresentagdo do género, o professor explora a pré-leitura do texto,
promovendo perguntas e informagdes sobre o que serd abordado, os
conhecimentos prévios dos alunos e a apresentagao do género. Na
segunda fase, de Detalhamento do género, busca-se a leitura, moti-
vando o percurso para compreender melhor os elementos do texto
e do género. Nessa fase, sdo exploradas informacdes linguisticas e
estruturais do texto, que levem o aluno a comparar as duas linguas,
verificar semelhancas e diferencas, reconhecer a estrutura do gé-
nero e seu contexto de producdo. Na terceira fase, de Aplicacdo do
género, ocorre a produgdo textual, sendo esse o momento de conso-
lidacdo das etapas anteriores. E nessa etapa que a producio textual
escrita ou em Libras se torna mais evidente (Cruz; Morais, 2020},
respeitando-se, sempre, as potencialidades dos aprendizes e seus
momentos de producao.

Na uD proposta neste trabalho, ao cumprir as etapas propostas
por Ramos (2004), o aluno desenvolve a pré-leitura, leitura e pro-
ducdo textual, de forma gradativa e construtiva, assim como de-
senvolvido por Pimenta (2015), que nos motivou, também, para a
elaboracdo do video com a fibula em Libras®.

E importante que uma atividade formativa busque a construgio
de aprendizagens constantes, para além de uma compreensao situa-
da e pontual de uso da lingua. Assim, aspectos como envolvimento,
engajamento e entusiasmo com as atividades devem ser avaliados,

6 Link do video: https://youtu.be/m2Rw71Xdb]J8. Acesso em: 16 mai. 2022.
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independentemente das dificuldades percebidas para a resolucdo
de cada etapa. Durante a oportunidade de recontar a histéria, deve-
-se observar os alunos e alerta-los, caso algum sinal ou palavra ndo
corresponda com a realidade.

Passamos a debater os contetidos trabalhados em cada uma das
seis atividades propostas na Unidade Didatica’, destacando-se que
todo o processo deve ser conduzido e mediado pela lingua de sinais,
como lingua de instru¢do e comunicag¢do com o aprendiz surdo.

Apresentacdo da Unidade Didatica

Atividade o1:

Na primeira atividade, os alunos terdo contato com a tematica por
meio de algumas questdes norteadoras e a primeira reproducdo em
Libras do video. Alguns questionamentos para o inicio do debate
(pré-leitura/Apresentacéo) sio:

i. Vocésjaviram essa imagem antes?

Nesse momento, deve-se mostrar alguma imagem que repre-
sente a fabula, como as figuras 2 e 3 sugeridas a seguir:

FIGURA 2 | Imagem representativa da fabula

ERA UMA VEZ

FONTE: Braido (2006).

7  Anexo a este artigo estd o nosso plano de atividades, abordando a composi¢do desse conteti-
do de uma forma mais completa.



FIGURA 3 | Imagem representativa da fabula

FONTE: Braido (2006).

ii. Conhecem histérias com animais? Que histéria vocés
conhecem?

iii. Podem contar como sdo essas histdrias?

iv. Vocés sabiam que histérias com animais podem ser chama-
das de fabula?

v. O que é uma fabula?

vi. J4 assistiu alguma fabula em Libras?

vii.Vamos assistir agora? Vamos 147

O professor conta a fabula em Libras ou pode projetar o vi-
deo gravado pelo pesquisador, disponivel no link https://youtu.be/
m2Rw71XdbJ8. Iniciamos o video com a demonstracdo de um glos-
sario® basico, conforme Figura 4, para o (re)conhecimento dos sinais
presentes na histéria, com o uso de classificadores e articuladores
que dialoguem com os saberes em Libras esperados para o publico
ao qual nosso material se destina: estudantes surdos matriculados
no Ensino Fundamental I.

8 Disponivel em: https://youtu.be/9ewKcb7Ry-k. Acesso em: 17 mai. 2022.
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FIGURA 4 | Indicagdo do glossario - sinais que aparecem na fabula

Vocabulério/glossarios;

Imagem do Google

FONTE: elaboragdo prépria com base em Braido (2006).

Para fins pedagdgicos, consideramos importante que o aluno
tenha acesso a todas as informacdes por meio de duas linguas de
instrucdo e comunicacdo, por isso, na Unidade Didatica, as imagens
da histéria devem ser apresentadas juntamente com o video, mos-
trando as diferentes passagens do texto. Nesse momento, a ativida-
de tera mais significado para os alunos se estiverem com o livro da
fabula em maos. As préximas figuras mostram a sequéncia dos fa-
tos presentes na fabula, por meio de um video em Libras juntamen-
te com o texto em portugués escrito.

FIGURA 5 | Inicio da histdria

FONTE: elaboragédo propria com base em Braido (2006).



FIGURA 6 | Araposa avistou a parreira

FONTE: elaboragédo prépria com base em Braido (2006).

FIGURA 7 | Araposa tenta pegar as uvas

FONTE: elaboragdo prépria com base em Braido (2006).



FIGURA 8 | Araposa insiste em pegar as uvas

FONTE: elaboragéo propria com base em Braido (2006).

FIGURA 9 | A raposa desiste de pegar as uvas

FONTE: elaboragédo propria com base em Braido (2006).

Atividade o02:

O professor reproduzird novamente o video em Libras ou contard a
histdria diretamente aos alunos quantas vezes forem necessarias,



até que haja compreensdo sobre o género e sobre a situacdo narra-
da. Essa fase é considerada a fase de Detalhamento. As seguintes
perguntas podem ser exploradas com os alunos:

i. Vocés gostaram da histéria?
ii. Quais sdo os personagens principais da fabula?
iii. Qual a fungdo desses personagens na histéria?

iv. Javivenciaram uma situa¢do parecida com a situagio da ra-
posa? O que fizeram?

v. Vocés conhecem outra fabula?

vi. Podem contd-la para a turma?

O professor pode refletir com os alunos sobre outras questdes
que partam de uma compreensio mais geral do texto para uma mais
detalhada e voltada para habilidades de leitura e escrita. E muito
importante estimular os alunos a apresentarem seus pontos de vis-
ta, mostrar-lhes que na fabula ha personagens ndo humanos que as-
sumem caracteristicas de seres humanos (raposa, uvas) e que é uma
caracteristica desse género textual. Trata-se de um momento intera-
tivo e enriquecedor de ensino e aprendizagem.

Atividade 03:

Ainda na fase de Detalhamento, o professor pode questionar sobre
informacdes mais especificas da histoéria:

i. Euvoumostrar algumas imagens e vocés irdo fazer os sinais
correspondentes, ok?

O professor pode pausar o video ou apresentar cartelas ou cards
de palavras-chave no texto e pedir aos alunos para mostrarem os si-
nais correspondentes.

Sugerimos que as imagens que aparecem no video sejam apre-
sentadas aos alunos, tendo em vista a constru¢do de recursos mul-
tissemioticos e multimodais, preparando-os para a recontagem da
histéria em Libras.
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ii. Agora, vocés vao apresentar alguns dos sinais da fabula que
ndo conheciam.

O professor pode reproduzir o video ou apresentar cartelas
ou cards e pedir aos alunos para mostrarem situacdes ou palavras
desconhecidas.

iii. Vamos fazer a descri¢do da personagem raposa? Quais sdo as
caracteristicas fisicas da raposa?

Nesta pergunta, deve-se incentivar o (re)conhecimento de adje-
tivos que representam as caracteristicas fisicas da raposa e de outros
animais: grande, pequeno, gordo, magro, assim como as caracteris-
ticas das frutas. Na fabula, as uvas estdo verdes e aparentemente aze-
das, mas o professor pode explorar nesse momento de troca outras
cores e caracteristicas de frutas que os alunos venham a conhecer e
descrever.

iv. Como é o comportamento da raposa? Ela é esperta? Ela de-
sistiu facil? O que vocés acham?

Nessa pergunta, é importante que o professor aborde questdes
sobre atitudes humanas como persisténcia, lutas e busca por con-
quistas de objetivos, considerando as vivéncias dos alunos e sua faixa
etaria. Tendo em vista que a resposta é livre, podem surgir muitas pos-
sibilidades de abordagem do tema a partir das respostas dos alunos.

v. E com relagdo as caracteristicas emocionais e sentimentais
da raposa?

E importante que o professor chame a atencdo para a atribuicdo
aos animais de caracteristicas humanas, como uma marca importan-
te desse género. Isso pode ocorrer por meio da andlise das expressdes
faciais dos personagens, bem como do entendimento de todo o con-
texto da histéria.

Algumas questdes norteadoras podem surgir, como o estimulo a
comparacao da situacdo vivida pela raposa a uma situacao vivencia-
da pelas criancas que indique esforco, frustracao, tristeza ou orgulho.
Para que um entendimento maior sobre o contexto de significacdo
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seja gerado, pode-se estimular que as criangas contem sobre situa-
¢Oes em que se sentiram da mesma forma como a raposa se sentiu.

vi. Por que a raposa desistiu de pegar as uvas?

Nessa pergunta, o professor vai articular as respostas da per-
gunta anterior com a moral da histéria, ou seja, serd a oportunidade
para trabalhar, de forma pontual, as caracteristicas fisicas e emocio-
nais de pessoas e suas atitudes, mostrando, inclusive, as consequén-
cias de certas atitudes.

vii. Vocés viram a ultima frase da histéria? O que estd escrito
14?7 Vamos conversar sobre a Moral da histdria?

Nessa etapa, o professor vai explorar a moral da histéria, uma
das caracteristicas marcantes do género textual fabula. Por isso,
deve levar o aluno a leitura e releitura da moral e explicar tanto em
termos de conceito (o que é moral da histdria? - qual é o ensinamen-
to? Qual é alicdo?) quanto em termos de constituicdo do género fa-
bula (a maioria das fabulas é constituida por animais personificados
e por uma moral).

E muito importante refletir com os alunos sobre atitudes hu-
manas e seus desencadeamentos, experiéncias e aprendizagens a
partir de acdes, de acordo com o livre arbitrio de cada ser humano.

Atividade o4:

Os alunos, de posse da versdo impressa da fabula, prioritariamente
na versao em livro, fardo uma leitura silenciosa, para buscar a com-
preensdo geral e, em seguida, uma segunda leitura com a indicacdo
das palavras ainda desconhecidas. Sugerimos as perguntas:

i. Quais palavras vocés ndo conhecem nessa fabula escrita?
Preencham o quadro a seguir com as palavras que ainda ndo
conseguiram compreender.

Esse é um momento de estimular o aluno a buscar o signifi-
cado dessas palavras, por meio do contexto, assim como em locais
de busca, por exemplo, em um diciondrio de lingua portuguesa ou

|75



em interacdo com seus pares, em conversa com familiares e amigos,
sempre mediados por orientagdo quanto ao uso e aos significados.
O quadro a seguir pode ser apresentado para o registro das palavras
indicadas pelos alunos.

Apos a atividade, o professor pode fazer uma dindmica com a
turma, promovendo a interacgdo e trocas de conhecimentos sobre as
palavras que colocaram no quadro.

ii. Vocés identificam diferencas entre a fabula em portugués e
em Libras? Quais seriam essas diferencas?

A problematizacdo deve ser realizada pelo professor em Libras,
mostrando exemplos de construgao de frases nas duas linguas. Esse
momento é muito enriquecedor e importante, porque possibilita o
entendimento, ainda que nas séries iniciais, das estruturas gramati-
cais e das especificidades das duas linguas de instrucdo e de comuni-
cacdo. O professor pode apresentar frases curtas da fabula em Libras
e em portugués escrito e mostrar as semelhancas e diferengas.

iii. De qual versao vocés gostaram mais: em portugués ou em
Libras? Por qué?

Nessa pergunta, é importante estimular no aluno a exposigao
de seu senso critico e as argumentagdes, e ndo exclusivamente re-
ceber dele a opcdo sobre o0 que mais gostou. As respostas podem le-
var o professor a refletir acerca do uso das linguas (Libras e Lingua
Portuguesa) e sua afinidade com o tipo de texto veiculado, qual
lhe proporcionou mais intimidade e conforto. Além disso, a opcao
do aluno pode estar relacionada aos recursos apresentados, ima-
gens, tipo de frases e de palavras, vocabulario simples/complexo,
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conhecido/desconhecido, ampliacdo da informacgdo, entre outras
questdes a serem observadas, pois tudo isso compromete a com-
preensio do discente.

Atividade o5:

Nessa atividade, retomamos a proposta de Morais e Cruz (2020), ao
destacarem o momento e a importancia da producdo textual. O alu-
no ja esta caminhando para o processo de (rejtextualizagdo, de (re)
apresentac¢do do género, apds o seu detalhamento nas atividades
anteriores, de acordo com Ramos (2004).

Com uma nova transmissdo do video, os alunos serdo estimu-
lados a recontar a histéria, inicialmente em Libras. Cada um vai a
frente e expde seu entendimento individual, sua interpretacio so-
bre a fabula. Um debate pode ser realizado sobre as diferencas entre
as interpretacdes dos estudantes, inclusive sobre as caracteristicas
dos personagens da fabula, do entendimento sobre a moral da his-
toria, entre outros temas.

i. Vamos tentar escrever o que ocorre em cada momento da
fabula com a raposa?

Diante das experiéncias prévias e de conhecimento de mundo,
podem surgir varias interpretac¢des, evidenciando que algum ele-
mento sera mais impactante para um aluno em detrimento de ou-
tro ou que algo pode ter chamado mais a atencdo de um aluno do
que de outro.

ii. Serd que a gente consegue pensar em outro final para essa
histéria? Como poderia ser?

Essa atividade é a continuidade da proposta da pergunta ante-
rior, uma vez que o aluno podera se identificar como autor do texto,
mostrando outras possibilidades de final, de acordo com sua imagi-
nacao e empolgacdo com o contetido da fabula.

Para finalizar essa atividade, os alunos retomardo ao registro
em ordem cronoldgica da histéria e passardo a produzir a versao es-
crita da fabula “A raposa e as Uvas”. Sugerimos o enunciado:
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iii. No quadro abaixo, vamos desenhar os acontecimentos que
mostrem a sequéncia dos fatos na fabula. Dividam a fabula
em quatro momentos. Caprichem!!!

Momento 1 Momento 2 Momento 3 Momento 4

iv. Ap6s desenhar, escrevam as frases que representam os mo-
mentos da fabula. Ndo se esquecam do titulo e da moral, ok?

Titulo:

Frase 1 (momento 1)
Frase 2 (momento 2)
Frase 3 (momento 3)

Frase 4 (momento 4)

Moral da histéria:

Atividade 06:

De posse das versdes dos estudantes em lingua portuguesa, o do-
cente ird avaliar a compreensdo e a producdo textual (Libras e por-
tugués escrito).

Essa é uma oportunidade para retomar o que foi discutido e re-
forgar as diferengas entre as duas linguas, quanto a estrutura, aos
significados, aos aspectos culturais, entre outros. Alguns exemplos
podem ser retomados e problematizados, sobre o registro escrito
de determinada frase e como a mesma frase pode ser interpreta-
da em Libras.

As préoximas Figuras (10 e 11) foram construidas para sumarizar
os principais objetivos e norteadores de cada atividade.



FIGURA 10 | Unidade didatica composta pelas Atividades 1, 2 e 3 - Fabula A Raposa

e as Uvas Uvas

12 Atividade

Inicio das atividades com o
desenvolvimento da  Pré-leitura,
investigando o conhecimento
prévio dos alunos;

- Apresentagdo da unidade didatica
com a primeira reprodugdo da
fabula;

- Exploragao do repertério
sociocultural dos estudantes sobre
o género.

Essa fase de Ramos (2004) se
caracteriza como APRESENTAGAO
do género textual, realizada antes
da leitura do texto.

22 Atividade

-- Reprodugdo do video em
Libras;
- Explicitagdo duavidas
estudantes sobre os termos,
sinais e palavras desconhecidas;
Esses termos deverdo ser
escritos em lingua portuguesa,
com a constru¢gdo de uma
sequéncia 16gica dos
acontecimentos, da fabula, com o
oferecimento de imagens.

das dos

Essa fase de Ramos (2004) se

caracteriza como
DETALHAMENTO do género
textual, realizada durante a

leitura do texto.

32 Atividade

- Ampliagédo do detalhamento
da leitura com a demonstragao
de imagens que remontam aos
momentos importantes para o
desenvolvimento da fabula;

- Exploragdo das caracteristicas
fisicas e emocionais dos
participantes e de duvidas que
podem surgir ao longo da
problematizagéo dos momentos
da histéria

Essa fase de Ramos (2004) se
caracteriza como
DETALHAMENTO do género
textual, buscando aprofundar
os contedidos abordados

FONTE: elaboragéo prépria.

FIGURA 11 | Unidade didatica composta pelas Atividades 4, 5 e 6 - Fdbula A Raposa

e as Uvas

42 Atividade

-- Leitura silenciosa da fabula
impressa em lingua portuguesa;

- Identificacdo no texto das palavras
desconhecidas;

- Releitura com a indicagdo de cada
momento da historia.

Essa fase de Ramos (2004) se
caracteriza como DETALHAMENTO
do género textual, buscando
aprofundar os contetudos
abordados, e APLICAGAO do género
textual, ou seja, a produgao textual,
quando se propde a indicagdo de
cada momento da histéria.

52 Atividade

- Interpretacdo da fabula em Libras
pelos alunos individualmente;
Esclarecimento de duvidas
vocabulares em ambas as linguas;
Inicio da producdo escrita da fabula
com a indicagdo das duvidas sobre as
palavras desconhecidas;
Desenho que ilustra os momentos da
fabula;
- Elaboragdo de frases sobre o que
cada momento representa.

Essa fase de Ramos (2004) se
caracteriza como APLICACAO do
género textual, buscando aprofundar
os conteudos abordados e solicitando
ao aprendiz o registro escrito e em
Libras do texto abordado,

62 Atividade

- Oferecimento de feedback aos
alunos sobre suas produgdes
escritas;

- Comparagdo entre as linguas,
tendo em vista a construgado das
frases em portugués e em Libras;
- Reescrita da fabula, com base
nas sugestoes do professor.

Essa fase de Ramos (2004) se
caracteriza como APLICAGAO do
género textual, buscando
aprofundar os conteudos
abordados e solicitando  ao
apremd\z O registro escrito e em
Libras do texto abordado.

FONTE: elaboragdo prépria.

Sdo desenvolvidas trés oportunidades de producao escrita em
lingua portuguesa, além das atividades de leitura e interpretagdo em
Libras: i) escrita das palavras desconhecidas; ii) composicdo de fra-
ses em lingua portuguesa que ilustram os momentos da fabula; e iii)
reformulacdo da produgao escrita, mediante o feedback do professor.
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Todos esses momentos deverdo ser avaliados e as dificuldades
apresentadas pelos alunos devem ser os principais elementos que
motivardo o professor a construir outros materiais, nos quais os
contetidos sejam abordados de forma adequada e condizente com
o0 publico-alvo.

Sobre a pontuacao das atividades, sugerimos que a UD tenha
um total de 10 pontos, a serem atribuidos aos alunos que se engaja-
rem, buscando um aperfeicoamento em ambas as linguas, indepen-
dente dos obstaculos encontrados para que essa constru¢ao ocorra.
Vale ressaltar que a avaliagdo somativa é um meio dentre outros
para observar o processo de desenvolvimento do aluno, e ndo um ri-
tual com o objetivo simples de aferir uma nota.

Mais importante do que a aferi¢do da nota do aprendiz é a per-
cepcdo de que o resultado do aluno ou seu insucesso pode estar atre-
lado ao uso de estratégias, recursos e materiais inadequados por
parte do docente, portanto, o aluno nado deve ser responsabilizado
por metodologias e estratégias inadequadas.

Consideracdes finais

Buscamos neste trabalho mostrar a perspectiva bilingue de ensino
(Libras e portugués escrito) na interpretagdo de histdrias contadas,
em geral, para o/no universo ouvinte. A interpretagdo dessas histo-
rias é uma conquista da Comunidade Surda, que passa a conhecer
personagens infantis e recursos antes restritos apenas aos ouvintes.

Ressaltamos as atividades elaboradas como uma oportunidade
formativa que pode favorecer o ensino bilingue e o entendimento
da correspondéncia entre a Libras e o portugués escrito, tendo em
vista, sempre, a compreensdo da lingua portuguesa como a segun-
dalingua da Comunidade Surda. A¢des como apresentac¢io de video
com a interpretacdo da histéria em Libras, desenvolvimento de ativi-
dades escritas, demonstraciao de imagens e interpretagao em Libras
auxiliam para o desenvolvimento do letramento visual, condicdo
fundamental para o acesso e uso da Libras, uma lingua viso-espacial.

As atividades de leitura e de producdo textual, em for-
ma de reescrita ou recontagem da histéria em Libras, visam ao



aperfeicoamento do texto produzido, tendo em vista a construcao
de competéncias que se correspondem. E importante salientar tam-
bém que todo esse percurso é avaliado com base na percep¢do da
forma como os alunos se desenvolvem ao longo da atividade, e ndo
apenas com base em uma acdo especifica e pontual. Além disso, é
importante que o préprio professor se avalie, ou seja, avalie o pré-
prio desempenho na mediacao da atividade (Morais; Cruz, 2020).

O processo de ensino e aprendizagem é uma responsabilida-
de que cabe a todos os envolvidos, iniciando-se pela familia, que
deve utilizar a Libras em intera¢ées comunicativas com seus filhos,
promovendo o letramento desde a primeira infancia. No contexto
escolar, professores e agentes educacionais sdo responsaveis pelo
ensino comprometido com a cultura e a identidade do aprendiz.
Em termos de politicas educacionais, a¢cdes governamentais en-
volvendo todas as instancias devem ser consideradas severamen-
te, ndo sé pela criacdo e divulgacdo de leis e amparos juridicos, mas
também pelo cumprimento e pela oferta de ensino bilingue basea-
do na Libras e na Lingua Portuguesa escrita.
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Anexo:

PROFESSOR DURAGAO DA ATIVIDADE
Erliandro Felix Silva Unidade didatica em 05 aulas
com 60 minutos cada

Tema: Fabulas infantis e suas contribui¢des para o ensino de Portugués como L2 para alunos surdos

Género textual: Fabula

Piblico-alvo: criangas surdas matriculadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (52 ano), com
idade entre 9 e 13 anos.

Consideramos aqui a faixa etdria de alunos surdos nesse segmento escolar, pois muitos alunos tém
acesso tardio a escolarizagdo, o que impacta na sua faixa etaria.

Objetivo Geral: (de modo geral, espera-se que o aluno seja capaz de)
Desenvolver habilidades de leitura e produgao textual em Libras e em portugués escrito, por meio da
fabula “A raposa e as Uvas”.

Objetivos Especificos: (ao final das atividades, o aluno devera ser capaz de)

i.  Identificar as caracteristicas do género textual fabula;

ii.  Comparar textos em Libras e em Lingua Portuguesa escrita;

iii. Apresentar caracteristicas fisicas e emocionais/psicoldgicas dos personagens da narrativa;
iv. Organizar cronologicamente ou sequencialmente os acontecimentos e fatos da fabula;

v.  Recontar as histdrias aprendidas, em Libras e em Lingua Portuguesa escrita, mediante interme-
diagdo entre as linguas (Libras e Lingua Portuguesa)

Recursos Didaticos utilizados:
Video em Libras sobre a fabula, fabula impressa, folhas de papel, canetinhas, canetas, lapis de cor,
projecdo de slides, impressao das imagens da fabula.
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Metodologia utilizada:

® Inicio das atividades, sera realizada a sondagem, meio de perguntas para verificar o conhecimen-
to prévio dos alunos sobre narrativas, especificamente, sobre fabula. (pré-leitura);

® Apresentagdo de um video em Libras da fabula “A raposa e as uvas”, gravado pelo autor Erliandro
Felix, com a utilizagdo das imagens. Visamos & ampliagdo dos conhecimentos acerca da Libras e
da Lingua Portuguesa escrita, provocando um intercambio entre ambas; (leitura);

® Buscamos uma compreensdo da sequéncia da narrativa. Em meio as intera¢ées em ambas as lin-
guas que se aperfeicoam ao longo das atividades. Além disso, os alunos também serdo estimu-
lados a demonstrarem sua compreensdo da Lingua Portuguesa escrita, por meio da escrita de
palavras-chave que representem a histéria e demonstrem sua sequéncia e escrita da fabula. (lei-
tura e produgdo textual).

Atividades propostas:
12 Atividade:

® Investigacdo do conhecimento prévio dos alunos por meio de perguntas e roda de conversa;
® Apresentagdo da fabula em Libras;

* Exploragdo do repertério sociocultural dos estudantes sobre o género contado aos discentes.
22 Atividade:

® Nova reproducdo do video em Libras;

® Explicitagdo das duvidas dos estudantes sobre os termos, sinais e palavras desconhecidas;

® Esses termos deverdo ser escritos em lingua portuguesa, com a construcdo de uma sequéncia 16-
gica em palavras que retratam os acontecimentos na fabula, com o oferecimento de imagens.

32 Atividade:

° Ampliacdo daleitura e o detalhamento, com a demonstracdo de imagens que remontam aos mo-
mentos importantes para o desenvolvimento da fabula;

® Exploragdo das dividas que podem surgir ao longo da problematizagdo dos momentos da histéria.

42 Atividade:

® Leiturasilenciosa da fabula impressa em lingua portuguesa;

* Identificagdo no texto das palavras desconhecidas;

® Debate com exploragdo dos conhecimentos prévios sobre as diferengas entre as duas linguas e
busca das palavras desconhecidas em diciondrio;

® Releitura com a indicagdo de cada momento da histéria.

52 Atividade:

* Interpretacdo da fabula em Libras pelos alunos individualmente;

® Esclarecimento de diividas vocabulares em ambas as linguas;

® Inicio da produgao escrita da fibula com a indicagdo das dividas sobre as palavras desconhecidas;
® Desenho que ilustra os momentos da fabula;

® Composigdo em frases sobre o que cada momento representa.

62 Atividade:

® Oferecimento de feedback aos alunos sobre suas produgdes escritas;

* Comparagdo entre as linguas, tendo em vista a construgao das frases em portugués e em Libras;

® Reescrita da fibula, com base nas sugestdes do professor.




6. Avaliacdo:

A aprendizagem serd medida durante todo o processo. Sdo desenvolvidas trés oportunidades de
produgdo escrita em lingua portuguesa da fabula, além das atividades de leitura e interpretagdo em
Libras. Todos esses momentos serdo avaliados e as dificuldades apresentadas pelos alunos serdo

os principais elementos que nos encaminharao para a construcao dos conhecimentos produzidos.
Assim, serd importante observar o desenvolvimento e a evolu¢ao em cada tarefa desenvolvida.
Sobre a pontuagao, a atividade terd ao final um total de 10 pontos, que serdo atribuidos aos alunos
que se engajarem de forma satisfatéria na atividade, buscando um aperfeigopamento em ambas as
linguas, independente dos obstaculos encontrados para que essa construgdo ocorra.

7. Observagdes importantes:

O processo de ensino e aprendizagem deve ser permeado por interagdes, sobretudo em Libras, de
modo que o aluno identifique no docente e nos colegas pares linguisticos que contribuem para a
formagao de sua identidade e cultura.

O professor ndo deve se ater a forma e a um tempo determinado para a condu¢do da Unidade
Didatica, deve, sim, considerar os avangos dos alunos e refletir sempre, podendo retomar fases ou
atividades, se necessario.

Links disponibilizados no artigo:

Fabula em Libras: https://youtu.be/m2Rw71XdbJ8

Roteiro e glossario: https://youtu.be/9ewKcb7Ry-k
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4.

Jogo didatico na disciplina Libras aos alunos surdos
de 5° ano de ensino fundamental do INES

-

Ana Regina e Souza Campello
Luciane Rangel Rodrigues
Vanessa Alves de Sousa Lesser

Introducao

O presente capitulo apresenta o resultado das atividades realizadas
pelo Grupo de Pesquisa: Instrucdo de Libras como L1 e L2 (GPL1L2)
do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES). As atividades
foram organizadas, realizadas e compartilhadas, por duas profes-
soras e uma coordenadora do GPL1L2 durante as aulas remotas, em
tempo de pandemia do Coronavirus - COVID-19 (BRASIL, 2020). O
objeto das atividades foi um jogo didatico de cartas contendo per-
guntas em Libras junto com texto em lingua portuguesa abrangen-
do trés eixos do contetido didatico da disciplina de Libras. Sdo eles:
Linguistico, Sociolégico e Historico. Para a apresentacdo neste tra-
balho, realizamos um recorte e apresentaremos somente um dos ei-
xos do jogo: o Sociolégico.

A partir dos resultados das atividades e dos efeitos gerados nos
alunos surdos, os modelos dos jogos didaticos podem ser inseri-
dos e utilizados em todas as escolas da rede publica e privada, tan-
to como contetido da disciplina de Libras quanto como material de
apoio aos professores surdos fluentes em Libras.
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Este jogo didético é fruto de longos anos de pesquisa e de dis-
cussdo até firmar-se em um dos produtos que o GPL1L2 pode ofe-
recer as escolas publicas, ja que ha auséncia de material de apoio
na disciplina de Libras para alunos surdos. A partir das abordagens
Linguistica, Sociolégica e Histérica da Libras, o jogo didatico tem o
objetivo de estimular os alunos surdos a despertar e valorizar a sua
lingua de sinais, que é a Libras. Deparamo-nos, em todos os anos,
com a entrada e matricula de alunos surdos. Muitos deles, apresen-
tam-se como pessoas, emocionalmente e psicologicamente dimi-
nuidos, inferiores devido ao desconhecimento total sobre a Libras
e avaloriza¢do da sua lingua, conforme as colocac¢des compartilha-
das entre eles.

Além de todas estas reagdes gerais frente a presenca de uma crian-
¢a com deficiéncia, no caso de um filho com surdez precoce pode-se
observar na familia manifesta¢des mais especificas, como a dificul-
dade em oferecer-lhe uma primeira lingua acessivel e internalizével
em contexto apropriado e espontaneo, o que resulta em uma gran-
de frustragdo parental devido a grande dificuldade de entender e
de ser entendida pelo filho; e, da parte do filho, a falta de uma lin-
gua nestes primeiros anos acarreta consequéncias negativas no seu
desenvolvimento cognitivo e emocional (Fernandes, 2000; Série
Audiologia, 1997; Lane et al., 1996; Luz, 2003; Sacks, 1998; Schorn,
2004 apud Luz, 2005, p. 12).

Além da baixa autoestima do aluno e da nio aceitagido da sua
identidade surda em si proprio, em consequéncia da auséncia do
reconhecimento e da valorizacdo da lingua, soma-se o resultado da
falta de elaboragdo de materiais didaticos visuais de Libras pelos
professores. Por isso, é muito importante a disseminacdo e a cons-
cientiza¢do da Libras como lingua e a orientacdo especifica as fa-
milias quando receber os alunos matriculados. O material didatico
tem como objetivo estimular o aluno surdo com o intuito de desen-
volver o aspecto cognitivo em relacdo ao conhecimento e de incen-
tiva-lo a ter uma maior e melhor aquisi¢do da lingua na disciplina
de Libras, como contetido obrigatorio.

Muitos alunos surdos desconhecem a disciplina de Libras, por-
que, como filhos de pais ouvintes, nunca tiveram contato com o
idioma, nem tiveram a oportunidade de ter essa informacao, porque
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a familia os vé como filhos deficientes e ndo como sujeitos que tem
a sua propria singularidade: lingua, identidade e cultura. O autor
Amiralian (1997, p. 98 apud Luz, 2005, p. 12) explica que ha senti-
mento muito comum entre os pais ao conceber filho deficiente:

A mie, que nesse momento ja esta fragilizada por um estado de sen-
sibilidade aumentada, tem que se haver com a deficiéncia do filho,
que fara ressurgir uma gama de emogdes e afetos relacionados a sua
significacdo de deficiéncia. Além disso, terd muitas dificuldades em
compreender as necessidades de um filho deficiente [...] que irdo in-
tervir e, mesmo, em alguns momentos, impedir a realizagdo de seu
papel de "mée devotada comum' que [...] é aquela que é capaz de
identificar-se com seu bebé e [...] atender suas necessidades, ofere-
cendo-lhe holding, handling* e apresentando o mundo ao seu filho,
no tempo e da maneira necessarios.

Como filhos e alunos surdos, desconhecem o significado da
Libras e ndo tém ideia ou sentimento em relacdo ao seu futuro. O
que acaba acontecendo é o mesmo paradigma das pessoas surdas
que as vé como pessoa inutil, como escreve a Silveira (2006) na in-
troducdo da sua dissertacgao:

... surdos ndo vao ser iguais aos ouvintes, surdos nem podem estu-
dar na faculdade como meus amigos ouvintes que estudavam na
faculdade; nem serdo professores de escolas de surdos; a comuni-
cagdo oral era melhor para se comunicar com os ouvintes, se de-
senvolver mais e ter mais informagdes; ser surda é um fracasso...
(Silveira, 2006, p. 10)

O contetddo programado da disciplina de Libras nas escolas
publicas precisa ser organizado e inserido no Projeto Pedagégico
Curricular (ppc) para ser desenvolvido em trés etapas. A primeira
etapa: linguistica, a segunda: social, e a terceira: histérica da Libras.
Nesse ponto, inserem-se os jogos didaticos que irdo ajudar (1) a de-
senvolver sua aquisicdo basica sobre o conhecimento da sua essén-
cia como pessoa, (2) a abrir a mente, (3) a ter uma visdo do passado e

1 Aautoraexplica que s6 os conceitos winnicottionos, sendo que “holding” significa tanto o se-
gurar e o acalentar fisicos como seguranga afetiva emocional que a méae deve proporcionar
ao seu filho. E “handling”, de forma semelhante, significa o manipular e o manusear fisicos,
mas também oferecer experiéncias corporais significativas a personalizagdo. (Amiralian,
1997, p. 102)
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do futuro e (4) a comecar a absorver as informacdes adicionais, aju-
dando-os a pensar e repensar nos contetidos sobre os aspectos da
vida como pessoa surda. Os jogos didaticos tém como funcdo esti-
mular, ndo para competir, nem para gerar rivalidade, mas para am-
pliar o conhecimento, o empoderamento e a descontracao.

No ambito familiar, boa parte desses alunos surdos ndo tem
acesso a Libras e, quem ndo tem contato ou interacdo, acaba pros-
perando o problema da falta de comunicacao, restando a escola dar
garantias como: o estimulo cognitivo e o apoio para superar o défi-
citde linguagem. O autor Schorn (2004, p.194 apud Luz, 2005, p. 12)
mostra claramente o problema da aquisi¢do da linguagem pratica-
da pela familia:

.... ha consequéncias na relacdo entre filhos e pais trazidas pela im-
possibilidade de o filho aprender espontaneamente a lingua oral
dos pais e pela necessidade de um tipo de maternagem diferencia-
do a ser praticado, o que provoca nos pais, por sua vez, um grande
sentimento de impoténcia e inadequagio, com praticas, muitas ve-
zes, superprotetoras. Por exemplo, quando a crianga surda inicia "a
possibilidade de maior liberdade de movimento, esse ir e vir fora
da visdo materna preocupa profundamente a estes pais de crian-
cas surdas”.

Portanto, os jogos didaticos com cartas, elaborados por pro-
fessores surdos para professores surdos é um meio para esse fim.
Apresenta-se os materiais novos e, caso os alunos surdos ndo con-
sigam entender, o professor pode esclarecer o contetido, extraindo
o objetivo do jogo e repassando aos alunos. Essas atividades fazem
parte de um processo continuo e ndo se pode esquecer de um dos
objetivos que é aproveitar a oportunidade de estimular o aprendi-
zado do aluno, principalmente, a defasagem da linguagem e da lin-
gua dos surdos.

Além disso, o principal é propiciar uma base emocional, psi-
colégica e social para se posicionar no reconhecimento como pes-
soa surda, criar um elo escolar, familiar e social. Sendo este ultimo,
um passo importante para sua construgdo como cidaddo, bem como
para a liberdade de poder argumentar, opinar e saber responder. O
jogo consiste também das atividades que é treinar perguntas e ob-
ter respostas em diferentes eixos.



Os trés eixos estdo relacionados com a faixa cognitiva, o conhe-
cimento e o contetdo escolar dos alunos surdos, que sdo divididos
em aspectos distintos apresentados abaixo:

a) Os alunos surdos que ingressaram nas escolas em idade tar-
dia, na faixa de idade de 14 (quatorze) a 16 (dezesseis) anos,
denominada da faixa de “adolescente” (BRASIL, 2006, 2007)
ou de faixa de idade “adulta” (BRASIL, 2006, 2007) e nio
conhecem Libras. Os adolescentes ou adultos surdos se sen-
tem inseguros em relacdo ao seu papel identitario como “ser
surdo”?, e nio se sentem como pessoas valorizadas. E impor-
tante haver o contato e a rela¢do junto com outros surdos,
denominado “encontro surdo-surdo”, para realizar troca de
conhecimentos, ter uma percepcdo e concepcio melhor de
tudo e de todos, ndo s6 com os alunos, mas também com o
professor, na sua transmissdo* do conhecimento e até nas
corre¢des quando surgir os erros. Os autores deixaram claro
que isso ndo acontece com os professores ouvintes:

Com a corregdo, o instrutor busca legitimar o uso da lingua de si-
nais pelas criangas, para que estas realmente adquiram a lingua
e, a partir dai, possam construir uma identidade. Sobre este as-
pecto pode-se dizer, ainda, que a criancga aceita a intervengdo e a
relagdo de autoridade do instrutor surdo, como interlocutor privi-
legiado fluente em lingua de sinais. (Giammelaro; Gesueli; Silva,
2013, p. 521)

Se ndo houver intervencdo dos professores ou instrutores sur-
dos sobre o reconhecimento da pessoa surda de forma precoce,
como pondera a autora Gesueli (2003, p. 525) “somente na idade
adulta os surdos se dariam conta de sua identidade e, muitas ve-
zes, de forma negativa, subestimando-se em relagdo aos ouvintes”.

2 Ser Surdo - conceito criado pela autora Gladis Perlin durante a pesquisa da sua dissertacao
em 2003.

3 Os encontros surdo-surdo (s) se constituem em uma identificagdo entre os surdos consigo
mesmos e com o Outro, aquele que eu conhego e consigo capturar. (PIMENTA, 2017)

4 O autor Holcomb (2010) relata como os saberes dos surdos, com suas experiéncias, foram

fundamentais para mudanca nas politicas educacionais nos Estados Unidos.



Um outro ponto, o jogo didatico proporcionaria mais o ganho
de experiéncia e aprendizado de assuntos novos e despertaria curio-
sidade e estimulo do raciocinio ldgico no ato dos jogos.

b) Os surdos que ja reconheceram a Libras como sua primeira
lingua buscam pela afinidade e fluéncia da sua lingua e pela
funcionalidade dalingua portuguesa, como segunda lingua.
Se esforcam em aprender a interpretar a lingua escrita, sem-
pre pensando sobre as duas linguas distintas. Apesar de ter
conhecimento, isso ndo os impede de usar os jogos didati-
cos porque o jogo didatico apresenta o contetido escrito da
lingua portuguesa, exercendo habilidade de fazer “interpre-
tacdo textual” para Libras ou de pensar/refletir em quais si-
nais podem ser utilizados de modo correto para sinalizar de
acordo com as palavras que estdo no texto da lingua portu-
guesa, devido a semantica (no caso da polissemia). A Libras
foi reconhecida recentemente, ainda nio tem muita disse-
minac¢do nos 6rgdos publicos e privados (como as escolas) e
os alunos surdos, muitas vezes, ndo tém bagagem sobre as
questdes do seu “Ser Surdo” devido a auséncia de contetido
programatico no PPC. A maioria das escolas se atentam ao
programa inclusivo e “cursinho” de Libras, o que descarac-
teriza os alunos surdos como “Ser Surdo” na sua identidade,
cultura, histéria e percepcao linguistica. Por isso, o jogo di-
datico, como um dos componentes curricular da disciplina
de Libras, contribui para comecar a construir os alunos sur-
dos como “Ser Surdo”, para fazé-los sentir orgulho, adquirir
conhecimento acerca da igualdade, da isonomia linguistica,
da luta pela causa e do empoderamento identitario e cultu-
ral. S6 assim, é possivel descontruir e construir melhor o
vinculo com a familia, escola e sociedade.

Norteamento tedrico dos jogos didaticos na disciplina de Libras

Emrelacdo aojogo didatico, conceitua-se como ferramentas educati-
vas importantes para o desenvolvimento de criancas e adolescentes.



As vantagens passam, essencialmente, por estimular as competén-
cias cognitivas de forma pedagogica e divertida. A aquisicdo de
aprendizagens significativas de forma mais simples pode ter maior
impacto através deste jogo. A implementac¢do do jogo didédtico na
disciplina de Libras parte de trés eixos para nortear a construgdo
identitaria, linguistica e o empoderamento dos conceitos e dos co-
nhecimentos. Sdo eles: Linguistico, Sociolégico e Histérico.

A equipe do GPL1L2, na sua pesquisa bibliografica, encontrou
as colocagdes da autora Silveira (2006) que relatava a dificuldade
de encontrar material para estudo sobre a aplicagdo de disciplina
de Libras para surdos.

Existem poucos estudos atuais sobre curriculo na educacdo de sur-
dos, especialmente sobre o desenvolvimento do ensino de Lingua
de sinais. Existe pouco registro sobre o assunto, quase s6 artigos
nas revistas. Pela experiéncia, sabemos que a maioria dos curricu-
los é antiquada, tradicional, ouvintista, colonizada, improvisada.
Algumas informagdes sobre o curriculo da educagdo de surdos, fi-
quei sabendo através das pessoas surdas experientes na educagio
de surdos (Silveira, 2006, p. 26).

Tampouco, durante nas pesquisas bibliograficas de modo ex-
tensivo, ndo foram encontrados muitos artigos ou dissertacdes a
respeito da implementacdo ou da existéncia da grade curricular de
Libras, antes da Lei n® 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002). La encontra-
mos o resumo publicado na Revista Forum vol. 65, que apresenta-
ram os dados documentados, registrados e realizados no periodo de
200122002, sendo que a elaboracéo foi em 2001 e a implementac¢do
da disciplina de Libras, de acordo com o planejamento bimestral,
foi em 2002 (Pinheiro; Diniz; Oliveira, 2001, p. 18-19) com a equi-
pe de professores surdos da época: Prof. Marcus Vinicius Pinheiro®,
Pedagogo, Prof2. Heloise Gripp?, que estava se graduando em

5 Link: https://seer.ines.gov.br/index.php/revista-forum/article /view/122/107

6  Prof. Marcus Vinicius, Pedagogo, Especializado em Planejamento e Administracdo, Mes-
trando Profissional em Diversidade e Inclusdo pela UFF e Coordenador de Educagdo de Sur-
dos no Rio das Ostras - RJ;

7  Profa. Mestra Heloise Gripp Diniz, Doutoranda em Linguistica pela UFR] e Professora da
UFRJ;


https://seer.ines.gov.br/index.php/revista-forum/article/view/122/107

Pedagogia, e Ronise de Oliveira?®, que era professora contratada para
trabalhar no turno: Educacdo de Jovens e Adultos do INES. Foram
divulgadas as identifica¢des deles e suas formagdes (como profes-
sores e ndo como instrutores de Libras) e orientados para ministrar
as aulas noslocais citados sob orientacdo pedagdgicas e das fonoau-
didlogas, conforme a programagao abaixo:

Os professores sdo preparados e ja fizeram cursos de Instru-
tores e Agentes Multiplicadores de LIBRAS;

Atuam como professores e ndo como instrutores;

Seus trabalhos abrangem todos os setores da educacao do
INES.

Setores de Atuacao:

CAAF (Projeto Florescer);

SECAF (12 4 42 série);

SEF (52 a 82 série);

SEJAD (Educacéo de Jovens e Adultos);

Orienta¢do Pedagdgica das professoras e das fonoaudiélo-
gas. (Pinheiro; Diniz; Oliveira, 2001, p.19)°

Quanto aos objetivos gerais da disciplina de Libras, os critérios

seriam:

o

« Inserir a Libras como uma das disciplinas da grade curricu-

lar de educacdo de surdos no CAP/INES;

Estimular os alunos para obter conhecimentos do mundo
através de debates e informacdes gerais ampliando o voca-
bulario de Lingua de Sinais dos mesmos;

Promover aos alunos a posicao critica e o conhecimento dos
direitos e deveres de um cidadio. (Pinheiro; Diniz; Oliveira,
2001, p.19-20)

Profa. Ronise Conceicdo de Oliveira, Linguistica de Letras Libras da UFSc (EAD);
Antigamente usava-se o termo séries. Atualmente, usa-se ano e modificou as terminologias
de 12 serie a 42 séries para 12 ano a 52 ano do primeiro segmento do ensino fundamental e 62

a 92 ano do segundo segmento do ensino fundamental.
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Para validar essas informacgdes, buscamos contato privado, pela
ferramenta WhatsApp, com os 3 (trés) professores supracitados. As
professoras Heloise Gripp e Ronice Oliveira confirmaram que os do-
cumentos registrados sdo como resumo (nada oficial) acima citado.
Na conversa, via web, com o professor Marcus Vinicius Pinheiro, em
30/11/2021, ele deu mais alguns esclarecimentos e concordou em
deixar a entrevista por escrito (Anexo I).

A Revista Férum, na pagina 20, apresentou as explicacdes
das 3 abordagens, ou seja, a) Linguistica (gramatica da Libras); b)
Socioldgica (visdo de mundo, identidade surda e seus costumes);
c) Histérica (histéria dos surdos e o seu desenvolvimento). Logo,
percebemos que este tal tipo de material que pode ser utilizado no
ensino através de epistemologia surda e com isso beneficiaria a for-
macdo global e rica, bem como uma imersio profunda em lingua,
cultura e identidade do aluno surdo. Encontramos em De Clerk
(2010, p. 442 apud Carneiro e Ludwig, 2018, p.106) contribuicdes so-
bre as epistemologias surdas existentes que podem contribuir ain-
da mais no futuro.

As epistemologias surdas contribuem para uma ciéncia néo colo-
nial, de multiplas perspectivas. Alids, “uma sociedade democrati-
ca e pluralista deve encorajar individuos e grupos a (adquirir poder
para) viver de acordo com suas préprias visdes” (De Clerck, 2010, p.
442). Isso inclui a implementag¢do de produtos e servigos na pers-
pectiva da diferenca, com reflexdes e estratégias especificas.

Mas, e quanto a figura do professor surdo no ensino da discipli-
na? Bem, ele é um modelo de identidade e autoestima para os alu-
nos. Sobre o professor surdo, a pesquisadora e professora doutora
Flaviane Reis explicou em sua defesa de dissertacao:

Entendo o professor surdo como o sujeito surdo possuidor de uma
cultura e membro do povo surdo no sentido de uma diferenca cul-
tural que, devido a lingua e cultura, também desenvolveu um meio
de relacionar-se, construir histéria e compartilhar as mesmas ex-
periéncias, ou seja, se de alguma forma esse sujeito foi privado
ou privou-se de estar inserido nesta cultura constituida pelos su-
jeitos surdos através dos tempos, a esse sujeito definimos como
identidade diferente de identidade cultural surda e ndo como sur-
do no contexto da palavra. Vé-se, a identidade do professor surdo



como possivel de transgressdo, sem negar, no entanto, a possibili-
dade também de estagnacgao a forma como foi moldada, segundo
a pesquisadora surda, Perlin: A identidade é algo em questdo, em
construcdo, uma construcao movel que pode frequentemente ser
transformada ou estar em movimento, e que empurra o sujeito em
diferentes posigdes. (Reis, 2006, p.52)

Reforca-se assim a ideia do surdo como base para formacao hu-
mana e cidada de seus pares.

A autora Fini (2017), na sua dissertacdo de mestrado, encontrou
o documento do Projeto Politico Pedagégico (pPPP), de 2011, a grade
curricular do Ensino Fundamental que estava organizada com as se-
guintes disciplinas regulares na Base Nacional Comum: Portugués,
Matematica, Ciéncias, Estudos Sociais (Histéria e Geografia),
Educacao Fisica e Artes e uma na parte Diversificada: Libras, como
mostra o Anexo II. A disciplina Libras ndo estava realmente como
componente curricular e sim como uma das partes diversificadas,
como da Educacdo Fisica e de Artes que ndo sdo componentes obri-
gatorias. Como explica o BNcc de acordo com o artigo 26 da Lei n?
12.796 de 2013 (BRASIL, 2013):

...a parte diversificada pode trazer aos curriculos das escolas con-
tetidos complementares, a serem definidos pelas proprias redes,
institui¢des e sistemas de ensino. A parte diversificada comple-
menta e enriquece a Base comum, respeitando caracteristicas re-
gionais e locais da sociedade. Isso ndo significa alterar aquilo que
ja esta previsto no documento da BNCC, e sim inserir novos contet-
dos integrados a ele, que estejam de acordo com as competéncias
ja estabelecidas.

Até a presente data, ndo houve nenhuma introducao da disci-
plina de Libras como componente curricular até a publicacdo des-
te capitulo.

Obijetivos

Obijetivo geral

O objetivo deste capitulo é apresentar os resultados das pesquisas
através dos jogos didaticos elaborados pelos professores do GPL1L2
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utilizados na sala de aula coadunando com os trabalhos epistemo-
légicos produzidos pelos professores do ano de 2001. Os jogos, por
sua vez, tinham o objetivo de refletir se as respostas das perguntas,
de forma coerente e objetiva a partir do estimulo da construcdo de
autoestima, do autoconhecimento, e da amplia¢do do acesso as in-
formacgdes pertinentes aos alunos surdos, reforcou a sua visdo an-
tropolégica, e ndo a visdo clinico-terapéutica de surdez.

Obijetivos especificos

Observar as respostas de modo correto ou nao das perguntas for-
muladas, sem perder o foco do contexto pelos alunos surdos e
participantes;

Observar o desenvolvimento do autoconhecimento e da aquisi-
cdo de informacdes gerais dos alunos surdos e participantes;

Avaliar as constitui¢des identitarias dos alunos surdos e par-
ticipantes nas trés abordagens: socioldgica, histdrica e linguistica;

Anotar as intera¢des entre alunos surdos e professor da disci-
plina de Libras;

Analisar as percepgdes e o desenvolvimento do pensamento 16-
gico no ato de jogo e

Atentar a compreensao dalingua portuguesa através de pergun-
tas e uso de respostas em Libras pelos alunos surdos e participantes.

Metodologia

A pesquisa é baseada em um grupo focal (focus group) indicada
como melhor recurso metodolégico do GPL1L2 (Gomes, 2005). A
técnica é de cunho social proposta pelo sociélogo estadunidense
Robert King Merton (1910-2003) com o objetivo de que as pesquisa-
doras obtenham respostas a partir de um bate-papo em grupo com
temas especificados do objeto da pesquisa: jogo didatico, que pode
ser denominada também como pesquisa de opinido com participan-
tes ndo identificados. A abordagem é sempre qualitativa. A técnica
de coleta de dados objetiva recolher os resultados das opinides so-
bre o jogo didatico que serdo analisadas em outro subcapitulo com
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os critérios: a) participacdo (frequéncia em 09 encontros); b) inte-
resse (curiosidade de aprender); c) percepc¢ao (ter impressdo sobre
os temas); d) ajudar aos outros (como ato de altruismo); e) responder
as perguntas de modo correto (denota competéncia de saber pen-
sar); f) compreenséo do tema (faculdade de entender o significado)
e g) saber “interpretar” o texto da LP (denota competéncia da leitu-
ra da LP como segunda lingua).

Os sujeitos da pesquisa sdo alunos surdos do 52 ano do ensino
fundamental do Instituto Nacional de Educac¢do de Surdos - INES,
da turma de Educagdo de Jovens e Adultos - EJA, que estudam com
a Professora e Mestra Vanessa Lesser, autora deste capitulo, servido-
ra publica e ministrante da disciplina de Libras hd 6 (seis) anos. As
atividades de jogos didaticos eram aplicadas nas 32 e 52 feiras, com
duragdo de 1 (uma) hora, no turno da noite, iniciando as 20h e en-
cerrando as 21h, no periodo de agosto a outubro de 2021, totalizan-
do a carga horaria de 20 (vinte) horas, ou seja 20 (vinte) encontros.
Tudo em formato remoto devido a pandemia Coronavirus COVID-19
que assolou no Brasil em 2021 (BRASIL, 2020).

A professora Vanessa Lesser foi incumbida em facilitar a ati-
vidade, o jogo didatico da disciplina de Libras, acompanhando o
contetido programatico. O canal de comunicagdo utilizado foi da
plataforma Google Meet e cada um deles tem a plataforma ofertada
pelo INES. O conteido programatico (perguntas de uma das abor-
dagens) foi elaborado pela professora Luciane Rodrigues junto com
a coordenadora do GPL1L2, Profa. Dra. Ana Regina Campello. Os de-
senhos das cartas dos jogos foram baseados pelo design da profes-
sora Vanessa Lesser, que consiste em desenhar, colorir, imprimir e
cortar as cartas de jogos.

Os critérios para brincar no jogo de cartas consistiam em:

a) Explicar as regras do jogo de cartas;

b) As cartas de jogo devem estar na mesa;

c) Cada aluno surdo deve pegar 10 (dez) cartas de cada;

d) A professora pega uma carta de jogo e mostra aos alunos;

e) Os alunos surdos, por sua vez, fazem a leitura e depois sina-
lizam de acordo com a interpretacdo textual da parte escrita
na carta de jogo;
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f) Os outros alunos respondem se concordam ou néo, ou com-
plementam esclarecendo a “interpretacdo textual” ou da sua
falta feita pelo colega;

O ponto mais importante é a intera¢do das respostas entre os
alunos surdos expondo seus pensamentos, criticas, opinides diver-
gentes ou concordantes.

No final do terceiro ou do quarto encontro, elaboramos outros
enunciados aos alunos sobre o jogo de cartas, pois havia sobrado
150 (cento e cinquenta) perguntas para fazer durante as programa-
¢bes organizadas para 10 (dez) encontros.

Organizagao e planejamento das aulas

O jogo didatico, como componente do Curso de Libras, ministrada
pela professora Vanessa Lesser, iniciou em 03 de agosto de 2021 e
encerrou em dia 19 de outubro de 2021. As atividades eram dividi-
das de acordo com 1 (uma) abordagem do contetido da disciplina de
Libras - abordagem sociolégica -, conforme Anexo III.

Material didatico

Detalhe dos produtos

+ 106 (cento e seis) cartas de baralho, sendo que em cada
abordagem contém: 49 (quarenta e nove) cartas de baralho
da abordagem socioldgica; 30 (trinta) cartas de baralho da
abordagem linguistica e 27 (vinte e sete) cartas de baralho da
abordagem histérica da Libras;

» Idioma: lingua portuguesa e desenhos em Libras (sinal de
“carta”) e outros desenhos estampados;

« Dimensdes da carta de baralho: 9.6 x 8.2 x 1.2 cm.

» Cada abordagem tem sua cor para melhor identificagdo (Fi-
gura1):

» Jogo de carta com a abordagem Sociolégica representada
pela cor rosa;



« Jogo de carta com a abordagem Linguistica representada
pela cor azul;

+ Jogo de carta com a abordagem Historica de Libras represen-
tada pela cor cinza.

FIGURA 1 | Cartas do jogo didatico e suas 3 abordagens: Socioldgica(rosa),
Linguistica (azul) e Histdria de Libras (cinza)

FONTE: produgdo da autora (LESSER, 2021) e designer das cartas do jogo didatico.

FIGURA 2 | Cartas do jogo didatico

Jogo de cartas Jogo de cartas Jogo de cartas
em
LINGUISTICA & SOCIOLOGICO HISTORICO

FONTE: produgdo da autora (LESSER, 2021) e designer das cartas do jogo didatico.
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FIGURA 3 | Jogo Didatico: verso das cartas

FONTE: produgdo da autora (LESSER, 2021) e designer das cartas do jogo didatico.

Perguntas do jogo

Dos procedimentos adotados para a elaborac¢do do jogo, confor-
me ja comentados na metodologia, foram elaboradas e seleciona-
das perguntas com o foco nos trés tipos de abordagens, mas, pelo
tempo, optamos pela abordagem Sociolégica. Devido a pandemia
de Covid-19, os encontros se deram em todas as tercas e quintas de
forma remota, através do Google Meet. A professora orientava os jo-
gos, direcionava as perguntas, mostrando a figura na tela e, caso o
aluno ndo compreendesse, ela traduzia em Libras. As obtencdes das
respostas foram gravadas para analise.

Resultado

De acordo com a analise virtual e gravada, os alunos foram bastante
participativos, atentos, expressavam suas ideias, enquanto os outros
complementavam. Foi muito divertido e interativo. Quando nao
conseguiam dar as respostas corretas e a intervencdo era necessaria,
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a professora esclarecia. O portugués se mostrou um dos itens mais
dificil, pois a maioria dos alunos surdos ndo dominavam a leitura e a
interpretacdo textual. No entanto, a professora também lhes auxiliou
com as interpreta¢des das perguntas. Eles ficaram muito empolgados
com aquilo que aprendiam. Eles foram conceituados como “Muito
bom” (domina bem o contetido), “Bom” (domina razoavelmente o
contetido), “Regular” (domina regularmente o contetido, apresentan-
do dificuldade de assimilar o conhecimento) e “Insuficiente” (ndo do-
mina totalmente o contetido).

QUADRO 1 | Tabela de avaliagéo

. Resposta
. Ajuda P
Partici- . - com Compreen- Sabe
Participacdo Interesse Percepgao os - "
pantes pergunta sao interpretar
outros
certa
1 MUITO MUITO MUITO SIM BOM BOM BOM
BOM BOM BOM
2 REGULAR BOM MUITO SIM BOM BOM BOM
BOM
3 BOM BOM BOM NAO BOM REGULAR REGULAR
4 REGULAR REGULAR REGULAR NAO REGULAR REGULAR REGULAR
5 MUITO MUITO MUITO SIM MUITO BOM BOM
BOM BOM BOM BOM
6 MUITO BOM BOM NAO BOM BOM REGULAR
BOM

FONTE: as autoras (2023).

Anadlise e discussao

Os alunos surdos matriculados do INES, na turma de Educacdo de
Jovens e Adultos - EJA, do 52 ano do ensino fundamental, aprovei-
taram bastante as aulas, tomando conhecimento de uma das 3 (trés)
abordagens, a saber: Socioldgica, através de um jogo didatico de car-
tas, em ambiente bilingue, com a professora surda Vanessa Lesser, que
ministra a disciplina de Libras. Durante as aulas, a professora usou
a ferramenta Google Meet. Os jogos alcancaram seu objetivo, como
de estimular o autoconhecimento, a autoestima, a autodescoberta, a
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compreensdo e recepc¢io de informacgdes, que sdo as metas importan-
tes na construcdo da vida e do orgulho de ser surdo.

Apesar da dificuldade de interpretacdo e de leitura da lingua
portuguesa, isso nao foi um impedimento ao acesso dos alunos a sua
segunda lingua. A dificuldade é do dominio de conhecimento acer-
ca dos contetidos e estes podem ser sanados se forem implementados
nos contetidos interdisciplinares. E importante que se reflita sobre
os avancos alcancados e as possibilidades futuras, expressando opi-
nides e insights.
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Anexo |

Entrevistado: Prof. Marcus Vinicius Freitas Pinheiro

« Pergunta: Professor Marcus Vinicius, vocé é um dos pionei-
ros no ensino da Libras como disciplina na grade curricular
do INES. Poderia nos relatar como surgiu a ideia de criar a
disciplina de Libras, com as 3 abordagens: linguistica, histo6-
rica e socioldgica no Instituto Nacional de Educacdo de Sur-
dos - INES.

« Resposta: Antes de responder a esta pergunta é preciso enten-
der o contexto que envolve o surgimento da disciplina, o INES
como centro de referéncia na area de pessoas surdas, possui
o Colégio de Aplicacdo e os professores e tradutores-intérpre-
tes de Libras/Lingua Portuguesa assim como os Assistentes
Educacionais (antes denominados monitores) pontuavam ha-
ver alunos oriundos de outras unidades de ensino que ingres-
savam em determinados anos de escolaridade sem possuir o
conhecimento e dominio da Libras e consequentemente nio
conseguiam acompanhar as aulas por desconhecerem os si-
nais. Entdo em 2001 houve um Processo Seletivo Simplifica-
do (Pss), onde ingressaram trés profissionais: Heloise Gripp
Diniz, Marcus Vinicius Freitas Pinheiro e Ronise Conceicdo
de Oliveira. Os trés juntamente com as professoras Solan-
ge Rocha (entdo Diretora do DDHCT) e Jurema Santos deram
inicio a implementacdo deste trabalho. O nome da Discipli-
na inicialmente ndo era Libras e sim Aspectos Histdricos e
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Institucionais dos Cidaddos Surdos, cujo objetivo era levar
aos estudantes o conhecimento da Libras, da histéria dos Sur-
dos e da sua Cultura. Assim com o decorrer do tempo, os alu-
nos do INES passaram a denominar a disciplina como Libras,
que acabou pegando e ficando. Eu, como pedagogo assumi o
papel de Professor Orientador da disciplina e passei a pesqui-
sar mais sobre isso para poder orientar as outras duas profes-
soras. No decorrer destas pesquisas percebi que o ensino da
Libras como disciplina passa por trés caminhos: Linguistico,
histérico e socioldgico. Por que estes trés caminhos? « Lin-
guistico: Objetiva ensinar aos surdos a Libras, sua estrutura
gramatical, sua variacdo linguistica, sua visualidade da mes-
ma forma que se aprende outras linguas. Sendo entdo valida a
importancia do conhecimento linguistico. « Histérico: Objeti-
va mostrar aos surdos a histéria dos surdos através do tempo,
desde a pré-histéria até os dias de hoje assim como enfatizar
a histéria do INES desde o seu surgimento até a atualidade. «
Sociolégico: Objetiva mostrar os movimentos surdos, sua cul-
tura, o surgimento das associac¢des de surdos, das escolas, da
FENEIS, as tendéncias filos6ficas (oralismo, comunicacéo to-
tal, bilinguismo), as diferentes identidades surdas e as lutas
que ndo param. Por isso eu pontuei que para montar um cur-
riculo de Libras deve haver um estudo minucioso, para dis-
tribuir um aprendizado construtivo e aos poucos ir inserindo
a cultura surda para a crianca de forma que ela possa enten-
der e incorporar sua identidade cultural. Enfim desta forma
s6 lamento ndo ter conseguido finalizar a criagdo deste curri-
culo, mas que consegui deixar registrado a importancia de ele
possuir estas trés abordagens, como por exemplo na Educa-
¢do Infantil o linguistico teria as configuragdes de maos (ludi-
cidade), o histoérico teria de conhecer através de imagens um
pouco do passado dos surdos e o sociolégico a contagédo de his-
térias infantis como a da cinderela surda entre outras. De for-
ma progressiva e construtiva iria levando esse aprendizado
até chegar ao Ensino Médio para posteriormente o surdo op-
tar por seguir sua histéria de vida ja sabendo como é ser surdo.
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Anexo 11
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106




Anexo 1l

Abordagem Socioldgica

Data Perguntas

03/08 Em qual dia, més e ano o INES foi fundado?
05/08 Vocé vive em 2 (dois) mundos?

17/08 O surdo pode ser ator? Poeta? Dangarino?

19/08 Quem fundou INES?

24/08 Vocé tem vizinhos ouvintes? Eles sabem libras?
26/08 Vocé estuda no INES?

31/08 Vocé conhece a arte surda? O que ela representa?

Quais sdo as linguas de sinais que vocé acha mais importante?

Vocé sabe ou conhece outras linguas de sinais? Quais?

Vocé é surdo?

Vocé ja sofreu preconceito ou bullying por ser surdo? Como lidou com isso?
Sua familia é surda? Quem sdo eles?

Vocé tem ou j4 teve professor surdo? O que vocé achou? E importante?

01/09 Vocé entende bem a lingua portuguesa escrita?

06/09 Vocé conhece poucos ou muitos professores surdos?

08/09 O surdo que ndo tem 2 (dois) bragos, como se comunica?

13/09 Vocé nasceu surdo ou ficou surdo depois?

15/09 Vocé estuda em escola especial, escola inclusiva ou escola bilingue?
20/09 Vocé tem amigos surdos estrangeiros? De quais paises?

Quais as dificuldades que vocé encontra na vida? Tem problema de comunicagdo?
Quais sdo os motivos?

Vocé ja conheceu algum Diretor de creche ou de Escola de Surdo?

Vocé ja conheceu algum Padre ou Pastor surdo?

Vocé é feliz como surdo? Em caso de “ndo”, explique o porqué?

O que vocé pensa das pessoas ouvintes?

Vocé 1é legenda na tv ou no cinema?

Vocé ja viu algum Piloto surdo?

22/09 Vocé sempre da informagdes as pessoas surdas?

27/09 Vocé é surdo sinalizante ou oralizado ou bilingue?

29/09 O que é o Movimento Surdo?

04/10 A cultura surda é igual a cultura dos ouvintes?

06/10 Vocé ja viu algum Surdo Cego? Como se comunica com ele?
11/10 Vocé acha importante sua familia aprender Libras? Por qué?
13/10 Quais sdo as linguas de sinais vocé quer aprender?

O que é o “Povo Surdo”?

O que é “Comunidade Surda"?

Vocé gosta da sua lingua: Libras?

O que é cultura surda?

Vocé acha importante que todas as pessoas ouvintes aprendessem Libras nas
escolas? Por qué?

Vocé tem mais amigos surdos ou ouvintes?

FONTE: elaboradas pelas Professoras e Membros da GpiL1L2.
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5.

Alfabetizacdo e Letramento na aquisi¢ao da Libras
como L1 da crianga surda: interfaces com a cultura
e a identidade

-

Leandra Raposo da Rocha
Valquiria Ferreira Ribeiro

Introducao

Asnovas estratégias para a educac¢do de surdos tém ganhado espago
nas investigagdes cientificas desenvolvidas no Brasil. A década de
1990 foi marcada como o inicio de varias mudancas legislativas que
corroboraram com o maior reconhecimento da comunidade surda.
Dentre elas, destacamos o reconhecimento da Lingua brasileira de
sinais (Libras) como a lingua do povo surdo (BRASIL, 2002; 2005). A
partir de entdo, a profissdo de tradutor e intérprete de Libras foi re-
gulamentada (BRASIL, 2010) e a educagdo bilingue se tornou uma
realidade legislativa, inicialmente, com a Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI) (BRASIL, 2015) e, posteriormente, com a inclusdo dessa prer-
rogativa na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996; 2021).

A educacdo bilingue requer que a Libras seja ensinada aos su-
jeitos surdos como sua primeira lingua (L1) e a lingua portugue-
sa como sua segunda lingua (L2). Estudos apontam que esse tipo
de educacdo favorece a construcdo cultural e identitaria desses
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individuos, corroborando para a inser¢do na cultura escrita, uma
vez que a lingua portuguesa é aprendida a partir de uma base lin-
guistica construida na Libras (Fernandes; Moreira, 2014; Rodrigues,
2018). Pensando nesses elementos, este capitulo se ocupa da abor-
dagem sobre os processos pelos quais a alfabetizacdo e o letramen-
to em Libras como primeira lingua de surdos pode corroborar com
o desenvolvimento destes quanto a sua cultura e a sua identidade
(Fernandes; Moreira, 2014).

Considerando as evidéncias debatidas até o momento, questio-
namos: o que dizem as evidéncias recentes sobre a aquisi¢do linguis-
tica da Libras sobre a construc¢do identitaria e cultural da crianca
surda? Para respondermos nossa questdo de pesquisa, buscamos,
nos portais de divulgacgdo cientifica Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacoes (BDTD) e Brasil Scientific Electronic Library
Online (ScieLo), por trabalhos que estabelecam relacdes entre a al-
fabetizacdo e o letramento de surdos.

A presente pesquisa tem natureza qualitativa e se articula por
meio da revisdo bibliografica das publicacdes relativas a tematica
investigada, socializadas nos tltimos cinco anos. Nosso corpus ana-
litico é composto por 12 publica¢es que evidenciam o aumento do
interesse pelos processos de alfabetiza¢do e letramento de estudan-
tes surdos, inclusive, no contexto da educacao bilingue. A adogao de
géneros textuais que circulam comumente nos contextos em que se
encontra esses alunos tem sido considerada benéfica, tendo em vis-
ta a apropriacdo cultural e identitaria.

Nosso capitulo estd organizado da seguinte maneira: a primeira
secdo se ocupa na contextualizacdo sobre os debates que envolvem
as categorias alfabetizagdo e letramento, considerando as contribui-
¢bes de autores como Soares (1985; 2002; 2004; 2007), Freire (1996;
1999) e Street (2014). Em seguida, estabelecemos algumas conside-
racoes sobre o bilinguismo e a educagdo de surdos no pais, frente
aos avancos legislativos. Nossa terceira secido apresenta a metodo-
logia desenvolvida para a realizacdo deste levantamento. Na quarta
secdo, apresentamos os estudos levantados, debatendo, posterior-
mente, algumas consideracdes sobre seus principais resultados.
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Alfabetizacdo e letramento: elementos para o debate

A alfabetizagdo é definida como o processo de aprendizagem por
meio do qual se desenvolve a habilidade de ler, escrever, compreen-
der e interpretar textos em escritas alfabéticas, impressos ou ma-
nuscritos de maneira geral. A alfabetizacdo é responsavel pelo
desenvolvimento da capacidade de socializa¢do do individuo, uma
vez que possibilita novas trocas simboélicas com a sociedade, além
de possibilitar o acesso a bens culturais (Soares, 1985; 2002; 2004).

Conforme Freire (1996), para aprender a ler e a escrever, é pre-
ciso antes aprender a ler o mundo, compreender o seu contexto, em
uma rela¢do dindmica, vinculando linguagem e realidade. Ser alfa-
betizado é tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita na tomada de
consciéncia sobre a realidade, para, assim, transforma-la. “Aprender
a ler, a escrever, alfabetizar-se é, antes de mais nada, aprender a ler
o mundo, compreender o seu contexto, ndo numa manipulacdo me-
canica de palavras, mas numa relagdo dinamica que vincula lingua-
gem e realidade” (Freire, 1996, p. 8).

Por pelo menos 100 anos, uma das questdes mais polémicas
na educacdo foi a escolha do método mais eficaz para alfabetizar.
Através da histéria dos métodos de alfabetizagdo, pode-se entender
as etapas pelas quais passou esse processo, marcado pelas transfor-
macoes econdmicas, sociais, politicas e educacionais. Freire (1999)
estabelece que a alfabetiza¢do deve se pautar, independentemente
do método, de um processo politico de conscientizagdo e dialogici-
dade que garanta a cada educando o direito de proferir a sua pala-
vra, dotando-o de voz e autonomia.

Para Soares (2004), a histéria da alfabetiza¢do pode ser dividida
em trés grandes periodos: o primeiro inclui a Antiguidade e a Idade
Média, quando predominou o método da soletra¢do, também deno-
minado alfabético ou ABc. O segundo, inicia-se pela reagdo contra
o método da soletracdo, entre os séculos XVI e XVIII, estendendo-se
até a década de 1960, caracterizando-se pela criagdo de novos méto-
dos sintéticos e analiticos. Por fim, o terceiro periodo é marcado pelo
questionamento e refutacdo da necessidade de se associar os sinais
graficos da escrita aos sons da fala para aprender a ler, iniciado em
1986, com a divulgacdo da teoria da Psicogénese da lingua escrita.
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Diferentes propostas pedagdgicas para o ensino de leitura e es-
crita foram introduzidas ao longo das décadas e, em cada época, di-
ferentes grupos surgem com suas proprias visdes sociais e politicas,
exigindo o posicionamento das institui¢des de ensino e dos educa-
dores. Porém, o caminho percorrido reduz a escrita a representagdo
dafala e alinguagem falada, com marcas e caracteristicas tipicas da
oralidade. Por esse motivo, o conceito de Letramento aparece como
um diferencial que permite, além da codificacdo e decodificacdo dos
signos, a compreensdo da leitura e da escrita como praticas sociais.

O Letramento pode ser definido como “[...] um estado ou con-
dicdo que um grupo social ou um individuo adquire como conse-
quéncia de ter dominado a escrita e suas praticas sociais” (Soares,
2004, p. 4). A origem do termo letramento surgiu no Brasil na déca-
da de 1980 e se originou do inglés literacy, com os Novos Estudos do
Letramento ou New Literacy Studies. Essa concep¢ao parte da neces-
sidade de denominar o estado ou condicdo daqueles que ndo mais
pertenciam ao grupo dos analfabetos e que utilizavam a escrita e a
leitura em seus contextos, contudo, ela assume que ha diferentes
tipos de letramentos em diferentes situagdes sociais (Street, 2014).

Assim, Street (2014) explica que a constru¢do dos letramen-
tos ndo depende, exclusivamente, do ambiente escolar para serem
construidos, apesar de este ser considerado como uma instancia de
construcdo de um determinado letramento: o letramento escolar.

Entre os processos institucionais que contribuem para a constru-
¢do e a interiorizagdo da voz pedagdgica na escola, focalizamos a
“rotulacdo do espago” e os “procedimentos”. A institucionalizagdo
de um modelo particular de letramento opera nido s6 por meio de
formas particulares de fala e de textos, mas no espago fisico e insti-
tucional, que é separado do espago “cotidiano” para fins de ensino
e aprendizagem e que deriva de construcdes sociais e ideoldgicas
mais amplas do mundo social e construido. Os “procedimentos” re-
presentam o modo como regras para o engajamento dos participan-
tes como professores e como alunos sdo continuamente afirmadas
e reforcadas dentro de praticas que supostamente tém a ver apenas
com usar o letramento e falar dele: enquanto professores e pais pa-
recem simplesmente dar instru¢des sobre como lidar com um texto,
por exemplo, eles também estdo confirmando relagdes de hierar-
quia, autoridade e controle (Street, 2014, p. 130).
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Como evidencia o fragmento acima, além de permitir a cons-
trucdo do letramento escolar, a escola também estabelece relagdes
hierdrquicas e de poder no que tange ao uso da lingua legitimada e
a capacidade de leitura e interpretacdo de determinadas visdes de
mundo dominantes. De acordo com Soares (2007), alfabetizacdo
e letramento sdo processos distintos, de natureza essencialmente
diferente. Porém, sdo interdependentes e indissociaveis, pois uma
pessoa pode ser alfabetizada e ndo ser letrada ou ser letrada e ndo
ser alfabetizada.

De posse desses conhecimentos, entende-se que, para desen-
volver uma alfabetizacdo de qualidade, é importante que se consi-
dere a realidade do aluno e o modo natural como ele se comunica.
Portanto, se o objetivo do sistema educacional brasileiro deve ser
ensinar aos alunos a ler e escrever (alfabetizacdo), garantindo que
eles facam o uso social dessas habilidades (letramento), é necessa-
rio trabalharmos para que esses processos sejam atingidos por to-
dos os estudantes respeitando suas especificidades e necessidades
(Soares, 2007).

A partir das considera¢des de Street (2014), finalizamos essa se-
¢do com uma indagacdo. O autor estabelece ser essencial que nés,
enquanto educadores, estejamos atentos a determinados elementos
que dizem respeito a como auxiliar nossos estudantes na constru-
¢do dos letramentos, tendo em vista a facilitacdo da contextualiza-
cdo da realidade durante nossas estratégias pedagégicas. Em face
disso, questionamos: como atuar de forma eficaz na construcdo de
letramentos em Libras como primeira lingua na educacdo de sur-
dos, considerando as relacdes de poder nas quais estdo envoltas a
Libras no atual contexto?

Bilinguismo e educacéo de surdos no Brasil

O inicio do didlogo entre os estudos dos letramentos e da educacdo
de surdos no Brasil pode ser localizado quando, no contexto brasi-
leiro, ainda se encontrava em ebulicdo a retomada da conceituacdo
de letramento como pratica social, situada para a redefinicdo das
noc¢oes de alfabetizacdo e de ensino de escrita nas escolas. Desde
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o final da década de 1980 e inicio da década de 1990, acontecia no
Brasil uma discussdo sobre uma proposta de educacao bilingue para
surdos, reflexo do interesse inicial de alguns tedricos pela descri¢ao
dalingua de sinais e de movimentos sociais surdos que comec¢avam
a pressionar pelo reconhecimento dessa lingua e por mudangas na
educacdo (Strobel, 2009).

Obilinguismo passa a fazer parte de politicas educacionais, fru-
to da luta dos surdos e de uma parcela com os ouvintes por meio
de pressdes politicas e de contribuicdes de pesquisas nas areas de
Linguistica, Linguistica Aplicada e Educacdo, que apontavam a ne-
cessidade do uso da lingua de sinais como meio de comunicacao e
ensino. Essa reivindica¢do culminou no reconhecimento da Libras
e a busca pela implementacdo dessa lingua nas escolas (BRASIL,
2002; 2005).

Na literatura sociolinguistica, o bilinguismo se refere original-
mente ao uso de multiplas linguas, ndo necessariamente na escola
ou na educagdo. Inicialmente, o termo ndo abrangia o contexto da
surdez, que, posteriormente, se apropriou dele para caracterizar o
individuo surdo que faz uso de duaslinguas na esfera social. Na drea
da surdez, o bilinguismo se refere ao projeto de educagao para sur-
dos que defende a exposicdo da crianca surda, desde muito cedo, a
lingua de sinais, considerada a primeira lingua das pessoas surdas,
e, posteriormente, a uma segunda lingua, no caso brasileiro, o por-
tugués (Quadros; Karnopp, 2007).

O processo de aquisicdo linguistica apresenta um padrdo de de-
senvolvimento, em grande parte, comum aos diferentes individuos
nas diferentes linguas (Soares, 2007). Na década de 1990, sdo inicia-
dos os estudos sobre a aquisicao da Libras, com a observagdo de que
criancas surdas adquirem a gramatica das linguas de sinais de for-
ma semelhante as criancas ouvintes, com as linguas faladas. Mas,
enquanto as criancas ouvintes aprendem uma lingua utilizando-se
do canal oral auditivo, as criangas surdas utilizam-se do canal viso-
-espacial (Quadros, 2007).

Podemos compreender como se dd o modo de processamen-
to da aquisicdo da linguagem, de uma forma geral, tendo em vista
a comparacdo entre ambos os processos de aquisi¢do, permitindo
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apontar as semelhancas e diferencas na aquisicdo de linguas orais
e das linguas de sinais, percebendo que cada modalidade tem suas
caracteristicas préprias. De acordo com Quadros (1997), para os
surdos, as maos representam o que entendemos como voz. E a for-
ma como eles se comunicam e se expressam em diferentes contex-
tos sociais.

As linguas de sinais sdo percebidas por meio da visualidade,
pela exploracdo de referenciais imagéticos. Por sua vez, a modali-
dade oral é marcada pela audicdo e desenvolvimento do canal vo-
cal. Aslinguas de sinais e as linguas orais constituem modalidades
linguisticas diferentes. Mas, apesar de se tratarem de modalidades
diferentes, o processo de aquisicdo de ambas ocorre de forma seme-
lhante, passando pelos mesmos estagios em todas as criancas. Ha
um grande atraso na aquisicio da linguagem para pessoas surdas,
quando essas sdo levadas a desenvolverem um processo particular
em relacdo aos ouvintes, com a imposicdo da aprendizagem da lin-
gua portuguesa como primeira lingua (Quadros, 1997).

A aquisicdo da primeira lingua pelos surdos deve se dar com
o enfoque da Libras, processo que nido representa a impossibilida-
de de aprendizagem da lingua portuguesa. Ao contrario disso, os
surdos aprendem com maior facilidade a lingua portuguesa quan-
do ja tém constituido um dado repertério linguistico na Libras.
Contudo esse é um campo de tensdes, uma vez que 95% dos sur-
dos nascem em familias constituidas por pais ouvintes que desco-
nhecem a Libras e a forma como devem ser inseridos os surdos na
construcdo de sua identidade e cultura. Ha também a concep¢do da
deficiéncia que enseja praticas clinicas e corretivas para a surdez,
juntamente a imposicdo da aprendizagem da lingua portuguesa a
qualquer custo (Quadros, 1997).

Quadros (1997) destaca que a Libras e a linguagem oral pos-
suem processos de aquisicdo semelhantes e estabelecem os mes-
mos quatro estagios de desenvolvimento compreendido nos casos
de criangas oralizadas. I) No periodo pré-linguistico (de 0 a 1 ano),
tanto o bebé surdo quanto o bebé ouvinte desenvolvem o balbu-
cio manual e oral simultineo. Com o tempo, normalmente, o
bebé surdo vai deixando o uso do balbucio manual e o ouvinte vai
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abandonando o uso do balbucio oral. Essas semelhancas sugerem
que ambos possuem uma capacidade linguistica na aquisi¢cdo da
linguagem de forma espontanea, a partir da qual se observa que o
bebé ouvinte tem a capacidade linguistica oral auditiva pela fala, e
o surdo, a capacidade espaco-visual pelos gestos.

Por sua vez, 11) no estagio de um sinal (de 1 ano a 2 anos), ob-
serva-se que tanto a crianca surda, quanto a ouvinte deixam de in-
dicar objetos e pessoas com o uso da apontacdo. A crianca surda
inicia-se na visualizacdo por meio do elemento do sistema grama-
tical da lingua, iniciando, assim, as suas primeiras producdes de
sinais da Libras, assim como as crian¢as ouvintes comec¢am a pro-
nunciar as primeiras palavras da lingua portuguesa. 111) No ter-
ceiro estagio, ha as primeiras combinacdes (a partir de 2 anos). O
repertdrio linguistico comega a se formar com a organizagdo e ve-
rificacdo do estabelecimento na ordem das palavras, que é utili-
zada nas rela¢des gramaticais. A crianca surda comeca a ordenar
seus pensamentos com base nos sinais conhecidos, estabelecen-
do relagdes gramaticais. 1v) Finalmente, o quarto estagio abrange
as multiplas combinacdes (de 2 a 3 anos e meio), conhecidas como
a explosdo do vocabuldrio. Nesse estagio, as criancas comecam a
construir um vocabuldrio mais amplo, passando a formar frases
(Quadros, 1997).

Esses estagios demonstram a semelhanga no processo de aqui-
sicdo linguistica para criangas surdas e ouvintes. A aprendizagem
de uma lingua envolve ndo apenas o repertorio e a capacidade de
codificar e decodificar signos, mas também a autonomia no enga-
jamento de praticas sociais nas quais o uso da lingua é imprescin-
divel. Aprender uma lingua é também um processo por meio do
qual se aprende uma dada cultura e identidade, fatores que impac-
tam na leitura de mundo abordada por Freire (1996). Isso nos leva
a ressaltar a importancia do respeito a cultura e a identidade das
pessoas surdas.

Nos ultimos anos, as discussdes sobre a inclusdo das pessoas
com deficiéncia nos mais variados ambientes de convivio social
vém crescendo, garantindo o respeito a diversidade. Esse é o pro-
cesso pelo qual todos os seres humanos sdo reconhecidos como
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livres e com direito a cidadania e oportunidades iguais para con-
quistarem sua autonomia e exercerem seus direitos e deveres ple-
namente. Contudo, ha elementos de tensdo e relacdes de poder nos
quais as linguas de sinais estdo envolvidas. A baixa proficiéncia de
professores na lingua reforca essa dificuldade. Para a devida inclu-
sdo desses alunos, é preciso que a Libras seja uma lingua presente
em todas as atividades nas quais as crianc¢as surdas estejam envol-
vidas (Quadros, 1997; Quadros; Karnopp, 2007).

No contexto de construcdo de uma educacdo inclusiva que re-
conheca a diversidade presente nas escolas, a LDB, em seu art. 58,
define como Educacdo Especial “[...] a modalidade de educacao es-
colar oferecida, preferencialmente, na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimen-
to e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996, p. 24). Além
disso, o Decreto n? 7.611 de 2011 prevé a oferta do Atendimento
Educacional Especializado (AEE), para a “garantia de um sistema
educacional inclusivo em todos os niveis, sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2011, Art. 12).

Consideramos que abordar a educacéo inclusiva para as pes-
soas surdas vai além da pura insercdo permitida pela matricula des-
tes no ensino regular, com atendimento educacional especializado.
Trata-se da necessidade e capacidade de o sistema educacional, as
escolas e os professores reconhecerem o outro, fazendo com que ele
conviva e compartilhe com as diferencas, adotando uma postura éti-
cadereconhecimento identitario. A Lei Brasileira de Inclusédo ja pre-
via a educacdo bilingue para surdos nas escolas regulares (BRASIL,
2015). Mais recentemente, um outro importante instrumento legis-
lativo foi emanado, com a inclusdo do ensino bilingue também na
LDB (BRASIL, 2021). Acreditamos que esse avanco legislativo dara
maior énfase para o reconhecimento e valorizacdo da Libras como
a primeira lingua de estudantes surdos.

Metodologia

Situamos o desenvolvimento de nosso capitulo anunciando o de-
senvolvimento de uma pesquisa de natureza qualitativa, tendo a
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revisdo bibliografica como principal instrumento. A revisdo biblio-
grafica é pautada no levantamento de trabalhos ja publicados sobre
determinada tematica. Para Fonseca (2002, p. 32):

[...] a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas,
e publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos
cientificos, paginas de web sites. Qualquer trabalho cientifico ini-
cia-se com uma pesquisa bibliografica, que permite ao pesquisador
conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem, porém, pes-
quisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa biblio-
grafica, procurando referéncias tedricas publicadas com o objetivo
de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o proble-
ma a respeito do qual se procura a resposta.

Nosso principal objetivo nos orienta ao levantamento dos tra-
balhos que se ocupam da alfabetizagdo e do letramento de surdos
em Libras. Direcionamo-nos aos principais portais de divulgacao
cientifica, enfocando as producgdes socializadas nos ultimos cinco
anos (2016-2022), buscando por trabalhos mais recentes, inclusive
que ja se debrucam sobre as novas legislativas que tém pautado a
educacdo de surdos no pais, face ao avanco da direcionalidade da
educacdo bilingue para surdos.

A busca foi realizada nos portais Scientific Electronic
Library Online (ScieLo) e Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDTD). Utilizamos como descritores: “alfabetizagdo
e surdos” e “letramento e surdos”. Os termos definidos deveriam
aparecer nos titulos. Enfocamos, exclusivamente, trabalhos que se
ocupam das praticas de alfabetizacdo e de letramento de surdos na
aquisicdo da Libras de criancas surdas. Entdo, os trabalhos que se
ocupavam do ensino de surdos no Ensino Médio e Superior, abor-
davam o letramento literario ou o letramento em outras areas do
conhecimento como a histéria ou a matematica, foram excluidos
do levantamento.

Constituimos um corpus analitico composto de 12 trabalhos,
cinco dissertacdes de mestrado e sete artigos cientificos, identifi-
cados pelo titulo, autoria/ano e natureza no Quadro 1.
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QUADRO 1 | Composigdo do corpus analitico

Titulo

Autoria/ano

Natureza

Praticas Pedagégicas Inclusivas Bilingues de
Letramento para Estudantes Surdos

Castro e Kelman (2022)

Artigo

Letramento de alunos surdos no primeiro e
segundo ano do ensino fundamental I

Cavalcante (2021)

Artigo

O trabalho com a intertextualidade nos textos
publicitdrios: uma possivel alternativa para o
letramento do aluno surdo

Lima Janior (2021)

Artigo

Contribui¢es do pensamento de Paulo Freire
para a alfabetizagdo bilingue em libras/
portugués de criangas surdas

Rodrigues (2020)

Dissertagao

Letramento de estudantes surdos/as na
perspectiva da educagao bilingue: o papel do
género piada no par libras/portugués

Laureano (2020)

Artigo

Letramento e inclusdo do sujeito surdo: uma
analise do programa conta pra mim

Silva (2020)

Artigo

Alfabetizacdo e letramento de alunos surdos
numa perspectiva inclusiva

Oliveira (2020)

Artigo

O uso de textos multimodais para o letramento
de alunos surdos

Soares (2020)

Artigo

Ojogo digital como recurso didatico na
alfabetizagdo cartografica de alunos surdos e
deficientes auditivos em Santa Maria, RS/Brasil

Rodrigues (2019)

Dissertagao

O processo de alfabetizagdo de surdos nos anos
iniciais do ensino fundamental: uma analise
sob a perspectiva de professores

Bomfim (2017)

Dissertagao

O letramento do aluno surdo na escola regular:
perspectivas e desafios

Sena (2017)

Dissertagao

O uso da imagem durante o processo de
letramento da crianca surda

Reis (2017)

Dissertagao

FONTE: as autoras (2023).

Para andlise do corpus, utilizamos a Andlise de Conteddo
(Bardin, 1977). Os trabalhos foram lidos em sua integralidade e
foram criadas categorias analiticas que nos auxiliaram na com-
preensdo dos principais resultados deste estudo. De acordo com
Bardin (1977, p. 42), a Analise de Contetido “visa obter indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimen-
tos relativos as condi¢des de producdo/recepgdo (variaveis inferi-
das) destas mensagens”.
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Inclusdo dos surdos e construgao de letramentos plurais

Passamos a debater as principais contribuicées dos trabalhos levan-
tados a partir das analises realizadas. O texto de Castro e Kelman
(2022) problematiza a construcdo de letramentos para estudantes
surdos em turmas bilingues. As autoras mostram como as linguas
de sinais atuam na construg¢ao de letramentos em lingua portuguesa
e vice-versa nas turmas bilingues. A negociacdo de sentidos, produ-
zindo a fluidez entre as linguas, favorece a constru¢do de aprendi-
zagens plurais, juntamente a mediacdo que se inspire nos aspectos
visuais, imprescindiveis na aprendizagem de alunos surdos. Castro
e Kelman (2022) destacam a importancia de um ambiente educativo
no qual a Libras possa ser largamente utilizada, apesar de reconhe-
cerem as dificuldades deste processo, ja que a formagao de professo-
res em Libras ainda precisa de mais investimentos. Por sua vez, foi
percebida a parceria entre professores e tradutores e intérpretes de
Libras, o que é fundamental, j& que as estratégias pedagogicas de-
vem ser construidas em didlogo e considerando as especificidades
dos estudantes surdos.

O trabalho de Cavalcante (2021) enfoca os processos de ensino
e aprendizagem pautados na construcao de letramentos de alunos
surdos no contexto bilingue. A educacao bilingue é reforcada como
a melhor forma de insercao social da pessoa surda, sobretudo, com
a construcao de um processo de aprendizagens dialégico e intera-
tivo. O contato com a Libras deve ocorrer a partir do nascimento
das criancas surdas. Contudo, assim como Castro e Kelman (2022),
Cavalcante (2021) reitera a necessidade de uma interagdo harméni-
ca entre a L1 e a L2 das pessoas surdas no espaco escolar. A predo-
mindancia da lingua portuguesa sobre a Libras é entendida como um
percalgo na construcao identitaria e cultural.

Lima Janior (2021) também se ocupa do processo de constru-
¢do dos letramentos na escolarizagdo de surdos. Esse autor ressal-
ta a importancia da intertextualidade nesse processo, defendendo a
utilizacdo de textos publicitarios para o ensino de lingua portugue-
sa na esfera da educacdo bilingue, como L2. Essa pesquisa salien-
ta a utilidade da diversidade de géneros textuais que circulam nos
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contextos nos quais os alunos estdo inseridos para a ampliacdo de
seu repertorio leitor e individual. Sua proposta se organiza através
de quatro etapas: a contextualizacdo visual do texto; a exploracdo do
conhecimento prévio e dos elementos intertextuais; a identificacdo
de elementos textuais e paratextuais importantes; e a producao es-
crita para a sistematiza¢do da aprendizagem.

Considerando os aspectos discutidos até o momento, elenca-
mos o trabalho de Rodrigues (2020) que se ocupou pelo entendi-
mento das influéncias de Paulo Freire na alfabetizacdo bilingue de
criancas surdas. A autora explica, assim como salientamos no inicio
de nossa contextualizacdo, que é recente a preocupacdo de pesqui-
sadores com a alfabetizacdo de alunos surdos, ja que o movimento
pela educagdo de surdos iniciou-se em nosso pais por volta dos anos
1990. Rodrigues (2020) mostra que atualmente ainda ha um conflito
entre a concepcao de diferenca e de deficiéncia, impactando a ade-
sdo ou a negac¢do da educagdo bilingue como um instrumento de in-
sercdo social da pessoa surda.

Ao buscar compreender em que Paulo Freire pode contribuir
para o ensino bilingue, Rodrigues (2020) explica que a pedagogia
critico-emancipatdria vem favorecendo o reconhecimento das es-
pecificidades e contextos sociais dos quais advém os individuos, o
que corrobora para a utilizacdo desses mesmos contextos para a am-
pliacdo de seu conhecimento de mundo. E imprescindivel que os
saberes e a autonomia dos educandos sejam respeitados, tendo em
vista a atuacdo progressista dos professores, pautados na dialogici-
dade e generosidade.

Semelhante ao trabalho de Lima Jinior (2021), Laureano (2020)
busca estimular a construcao de letramentos na educagio de alunos
surdos por meio da utilizacdo de piadas. A autora enfoca o ensino de
lingua portuguesa e defende a utilizacdo dos géneros textuais como
elementos que transitam no cotidiano dos alunos. A aprendizagem
se torna facilitada quando se explora os repertoérios ja conhecidos
pelos estudantes. Laureano (2020) ainda salienta que as piadas estdo
imersas no universo formativo relativo a literatura surda, valorizan-
do o género e dotando-o de notoriedade, ja que ele estd intimamente
ligado a construgao identitaria e cultural das pessoas surdas.
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A investigacdo de Silva (2020) pauta-se na compreensdo da
efetividade do Programa Conta pra Mim na construcdo de letramen-
tos para estudantes surdos. O documento que norteia o Programa
foi investigado e as constatagdes mostram que o letramento pare-
ce apagado no referido documento, desconsiderando as evidéncias
de varias pesquisas que enfocam a pessoa surda nos planejamentos
curriculares. Tampouco o documento estimulou o trabalho com di-
ferentes géneros textuais:

O uso dos géneros textuais ja é uma realidade para a educagdo dos
surdos, porém, o documento Conta Pra Mim nédo soube fazer um uso
adequado desses materiais, apesar de tentar diversificar os géneros
textuais, o que se percebe é que o material disponibilizado nio re-
laciona esses textos com uma pratica que desencadeia uma agao
social, ndo se preocupa em trabalhar com o conhecimento prévio
(Silva, 2020, p. 22).

E lamentavel que a comunidade surda nio tenha sido incluida
em um dos Programas mais recentes de estimulo ao letramento no
pais. Visando a inclusdo de alunos surdos nos processos de letra-
mento e de alfabetizac¢do, Oliveira (2020) entende que ambos os pro-
cessos sdo responsaveis pela inclusio dos alunos surdos. A autora
salienta a importancia da figura do professor como mediador dessa
construcdo, ja que este se encontra em contato direto com os estu-
dantes. Além disso, ressalta-se a importancia da promocao do con-
tato dialégico e integrativo entre surdos e ouvintes para o estimulo
ao respeito a diversidade e trocas interculturais.

Soares (2020) encaminha sua investigagdo defendendo o uso
da multimodalidade para a constru¢do dos letramentos de alunos
surdos relativos a apropriacdo do portugués escrito. A multimoda-
lidade prevé a adogdo de diferentes tipos de textos, principalmen-
te com a exploracdo da visualidade como aspecto central, tendo
em vista a importancia da utiliza¢do do canal viso-espacial para a
promocao do ensino aos estudantes surdos. A articulagdo entre a
linguagem verbal e a linguagem ndo verbal é propicia para a cons-
trucdo da segunda lingua, j& que considera as especificidades lin-
guisticas da comunidade surda:
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Conhecer as especificidades linguisticas do surdo, sua lingua, sua
cultura se faz necessario para a elaboracdo de aulas que respei-
tem o surdo. Portanto, esse trabalho nos permitiu refletir sobre o
aspecto da lingua do surdo, a Libras, uma lingua gestual-visual, e,
por isso, entender que a utilizagdo de material didatico, a escolha
de textos reflete no entendimento da segunda lingua, facilitando a
aprendizagem ou dificultando. Sobre este aspecto, importa ressal-
tar, o uso de textos multimodais, que se utilizam de outros signos,
além da linguagem verbal. Dessa forma, direcionando o aluno sur-
do a aprender o funcionamento da lingua, assim como, desenvol-
ver a competéncia do uso da escrita, além de estimular a se tornar
um leitor proficiente. Todos esses aspectos trabalhados em sala com
a mediacdo da Libras, seja por meio de um intérprete ou professor
bilingue (Soares, 2020, p. 19).

Rodrigues (2019) pauta-se na utilizacdo de jogos digitais para
o estimulo a construgao de conhecimentos relativos a cartografia,
para estudantes surdos. O cenario atual tem estimulado as investi-
gacdes pautadas na educacao inclusiva, principalmente com a utili-
zacdo de diferentes recursos visuais. Assim, Rodrigues (2019) utiliza
da gamificagdo para estimular a construcdo de competéncias carto-
gréficas, com a utilizagdo da Libras em sua interface. A autora con-
sidera a efetividade dos jogos digitais para a educagdo de surdos.

O trabalho de Bomfim (2017) analisa o processo de alfabetiza-
cdo de surdos, sob o ponto de vista dos professores, ressaltando seus
desafios e dificuldades. Essa pesquisa evidencia uma preocupacao
latente relativa a formacao inicial e continuada dos professores,
que ndo os instrumentaliza suficientemente a educacado bilingue
de surdos. Em geral, os professores ndo dominam a Libras e tam-
bém desconhecem a efetividade da educagdo bilingue para o desen-
volvimento das competéncias linguisticas destes. Soma-se a isso a
falta de didlogo com as familias dos alunos surdos, a falta de apoio
pedagdgico nas escolas, o baixo nivel linguistico apresentado pelos
alunos ao adentrarem no espaco escolar e a quase inexisténcia de
materiais que facilitem a media¢ao docente.

Sena (2017) enfoca a aprendizagem da segunda lingua, indican-
do a importancia da construgdo prévia de um repertério em Libras
para a apropriagdo dos letramentos em portugués. Seus resultados
apontam que as aquisi¢des tardias da primeira lingua dificultam a
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construcdo de competéncias na aquisi¢do da segunda lingua. A uti-
lizagdo de diferentes géneros textuais auxilia a apropriag¢do dos no-
vos conhecimentos ensinados, uma vez que explora recursos, em
muitos casos, ja conhecidos pelos alunos. As tecnologias e a multi-
modalidade sdo estimulados.

Finalmente, o trabalho de Reis (2017) reforca a importancia da
educacdo bilingue e, principalmente, a insercdo da Libras nas esco-
las regulares como um instrumento de valorizacdo da identidade e
da cultura surda. A autora estabelece como essencial a visualida-
de para a aquisi¢do linguistica de alunos surdos no contexto bilin-
gue, passando a investigar a efetividade do uso de imagens, mais
especificamente, dos livros de imagem, mostrando os ganhos na
descricdo das imagens pelos alunos surdos, dotando-os de novos
conhecimentos que lhes possibilita intermediar seus conhecimen-
tos ja construidos aos oferecidos pela escola.

Com base na discussdo realizada, destacamos a importancia
da criacdo de um ambiente escolar que reconheca a Libras como
a primeira lingua dos estudantes surdos, com o devido reconheci-
mento da cultura surda. O professor deve ser detentor desse conhe-
cimento, comunicando-se diretamente aos estudantes surdos e ndo
apenas estabelecendo sua media¢do, em conjunto com os intérpre-
tes de Libras, como se falasse apenas para os estudantes ouvintes. E
importante reforcar que o profissional intérprete, em muitos casos,
assume as funcdes dos professores, o que nio é correto pois sua for-
macdo ndo abrange a docéncia. Esse constitui-se em um processo
de exclusdo do aluno surdo, mesmo que ele esteja inserido no am-
biente educacional.

Quanto a escola, é importante que ela nio se omita ao devi-
do atendimento de seus alunos surdos, oferecendo aulas em Libras
e demais informacdGes sobre a surdez para o aluno surdo e sua fa-
milia, ja que muitas familias desconhecem a Libras, o que torna o
processo de alfabetizacdo das criancas prejudicado. A escola deve
estimular o engajamento dos alunos surdos em diferentes praticas
sociais, assim como os ouvintes, reconhecendo sua capacidade e va-
lorizando suas conquistas. Assim, é possivel que a Libras deixe de
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ser encarada como uma lingua inferior e passe a ser vista como uma
lingua de modalidade diferente, mas que todos possam aprender.

Consideracdes finais

Os estudos e pesquisas levantados oportunizam reflexdes sobre as
quais evidenciamos a necessidade de colocar em pratica propos-
tas curriculares bilingues, que atendam aos surdos para a promo-
¢do do ensino-aprendizagem que os tornem aut6nomos no processo
educacional, bem como, buscando a promocao da liberdade e do
respeito de que eles necessitam. A Libras é a primeira lingua de es-
tudantes surdos e esse reconhecimento requer o devido respeito a
identidade, a cultura e as formas pelas quais eles “leem o mundo”,
por meio do estimulo ao aspecto visual.

O uso da Libras desde a primeira infancia deve ser estimulado
de forma plena e satisfatoria, a fim de que a sua habilidade da escrita
dalingua portuguesa se encontre além da codificagao e decodifica-
cdo de signos, visto que, no mundo atual, é extremamente necessa-
rio ser alfabetizado e letrado. A partir da andlise e reflexdes sobre a
aquisicdo da Libras por criangas surdas, pode-se chegar a conclusao
de que as linguas de sinais sdo organizadas no cérebro de maneira
semelhante as linguas orais, consideradas, portanto, como linguas
naturais, a depender da modalidade linguistica de cada estudante.

Vimos que a aprendizagem possui um periodo critico e o ideal
é que a crianca surda aprenda a Libras o quanto antes. Quando lhes
é imposta uma lingua oral, a despeito de uma lingua de sinais, ig-
nora-se sua maior habilidade que é a visual, no desenvolvimento
da linguagem. Uma crianca surda, filha de pais ouvintes, precisar
ter a lingua de sinais como a sua primeira lingua em tempo ha-
bil. Certamente isso melhora o desenvolvimento da linguagem, da
consciéncia, da aprendizagem e também da memoria.

A Libras deve ser uma lingua de acesso pleno a crianga surda.
E a lingua que possibilita a ela, nio somente a comunica¢do, mas
também a possibilidade do reconhecimento de si, enquanto surda,
com a construcdo da identidade e da cultura surda, algo que a dis-
tingue dos demais socialmente. Para isso, a crianga deve ser exposta

| 124 |



a Libras antes do periodo critico da aquisi¢do de linguagem. S6 as-
sim o desenvolvimento da linguagem vai ocorrer de forma natural,
em um ambiente de interagdo linguistica com adultos e com outras
criancas em lingua de sinais.

E preciso também buscar por praticas educativas que atribuam
sentidos a aprendizagem da Libras e também da leitura e da escri-
ta de textos na estrutura da lingua portuguesa. Para isso, fica clara
a necessidade que se tem de priorizar as questdes visuais e a ne-
cessidade de ambas as linguas caminharem juntas nos processos
educativos dos surdos, como mostram a maioria das investigagdes
levantadas em nossa revisao bibliografica. Estimulamos que mais
situa¢des didaticas e inclusivas sejam desenvolvidas e socializadas
cientificamente, tendo em vista a melhora da educacgio bilingue
oferecida aos estudantes surdos em nosso pais.
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6.

“Cenas Surdas Potiguares”:
relato de uma atividade avaliativa
que se tornou projeto

.

Sédina dos Santos Jales Ferreira
Simone Patricia Soares de Souza
Laralis Nunes de Sousa Oliveira

Apresentacao

Neste artigo, temos por objetivo relatar a experiéncia vivenciada pe-
las autoras na realizacdo da atividade final de uma disciplina de pos-
-graduacdo. Trata-se do componente curricular “Tépicos Especiais
I - Géneros Sinalizados em Contexto Académico e Letramentos
Bilingues de Surdos”, organizado e ministrado em uma parceria
interinstitucional pelas professoras Sandra Eli Sartoreto?, Sueli de
Fatima Fernandes?, Fernanda Henriques?, e Anabella Morcillo*. O
propdsito da matéria foi discutir a fundo a tematica dos géneros
discursivos académicos sinalizados, algo ainda recente no Brasil.
A atividade final do componente - produgio de um video académi-
co aos moldes do “Programa Manuario”, do Instituto Nacional de

1 Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial da Universidade Estadual Paulista
(Unesp). Marilia/Sao Paulo/Brasil.

2 Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do Parand (UFPR). Curi-
tiba/ Parana/Brasil.

3 Programa de P6s-Graduacdo em Design da Universidade Estadual Paulista (Unesp). Bauru/
Sao Paulo/Brasil.

4  Programa de Formacién Posgrado del Area de Inclusién y Calidad de Vida de la Universidad
Nacional del Litoral. Santa Fé /Argentina.
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Educacdo de Surdos (INES) - proporcionou a oportunidade de es-
tudar sobre a vida de um dos mais iconicos personagens surdos do
Rio Grande do Norte, Benedito de Andrade Neto, e dar visibilidade
a sua histéria a fim de inspirar tanto surdos como ouvintes. Este re-
lato aborda essa experiéncia.

O artigo se estrutura da seguinte maneira: apds esta breve
“Apresentacdo”, passamos a secido “Surdos no Ensino Superior”,
na qual explanamos brevemente sobre a presenca surda no Ensino
Superior brasileiro e suas repercussdes tanto para a Comunidade
Surda de modo geral quanto para a Comunidade Universitaria
(surdos e ouvintes). Em seguida, damos a conhecer a disciplina
“Tépicos Especiais I - Géneros Sinalizados em Contexto Académico
e Letramentos Bilingues de Surdos”. Posteriormente, descrevemos
aspectos importantes do “Programa Manuario”, do INES, que in-
fluenciaram a producdo deste estudo. Adiante, mostramos como
foirealizado o trabalho final da disciplina, intitulado “Cenas Surdas
Potiguares: ‘Neto’”. Por fim, registramos as considerac¢des finais.

Surdos no Ensino Superior

A presenca surda em cursos de nivel superior apresentou um cres-
cimento exponencial a partir do ano de 2006, quando foi criado e
ofertado, na modalidade a distdncia, pela Universidade Federal de
Santa Catarina (UFsc), o curso de Licenciatura em Letras-Libras.
Naquele ano, nove estados das cinco regides brasileiras foram con-
templados com a graduagao, que teria uma segunda edi¢ao, mais
abrangente ainda, no ano de 2008. Nesse segundo momento, fo-
ram quinze os polos de ensino da Licenciatura, e os surdos forma-
dos nessa edi¢do, somados aos da primeira, totalizaram 767 sujeitos
surdos sinalizadores capacitados ao ensino de Libras a surdos e ou-
vintes, contemplando da segunda etapa do Ensino Fundamental ao
Ensino Superior (Quadros; Stumpf, 2014).

Para além de proporcionar formacdo profissional docente a
centenas de surdos brasileiros, o curso projetado e implementa-
do pela UFsc também lancou bases para que outras Instituicdes de
Ensino Superior desenhassem e ofertassem seus proprios cursos de
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Licenciatura em Letras-Libras, perpetuando, assim, o curso entre os
de formacao docente no Brasil. Ademais, consolidou a presenga sur-
da nas Institui¢es de Ensino Superior (1ES) brasileiras, em niveis
de graduacdo e pds-graduagdo, exercendo papeis de discente, do-
cente e gestor.

Por um lado, o Ensino Superior contribuiu para que surdos se
preparassem para o mercado de trabalho voltado para o ensino e a
disseminacdo da Libras; por outro, a presenca surda na academia
deixa marcas importantes em universidades, faculdades e institutos
brasileiros. Esse grupo, diferenciado linguistica e culturalmente do
publico que, ao longo da histdria, ocupou majoritariamente os ban-
cos das academias - nesse caso, os ouvintes -, traz consigo Ganhos
Surdos® bastante enriquecedores da producao cientifica.

Um desses ganhos se revela nas publicag¢des cientificas reali-
zadas em Linguas de Sinais (LS), nas quais as LS sdo mais do que os
objetos de estudo, sdo as proprias linguas de producao de conheci-
mento. Circulantes entre académicos sinalizadores, géneros discur-
sivos académicos, tanto os tipicamente orais® quanto os tipicamente
escritos’, ganham novos contornos quando performados em moda-
lidade espacgo-visual, permitindo o espraiamento cada vez maior de
saberes construidos sobre bases epistemolégicas surdas.

A esse respeito, Bakhtin (2016, p. 12), importante referéncia nos
estudos sobre géneros discursivos, afirma que os géneros sdo “ti-
pos relativamente estaveis de enunciados”, por meio dos quais cada
esfera de atividade humana organiza as praticas linguageiras a ela
inerentes. O filésofo da linguagem explica que

A riqueza e a diversidade de géneros do discurso sdo infinitas por-
que sdo inesgotaveis as possibilidades da multifacetada atividade
humana e porque em cada campo dessa atividade vem sendo ela-
borado todo um repertério de géneros do discurso, que cresce e se

5  De acordo com Bauman e Murray (2014, p. xv, tradugdo nossa), Ganhos Surdos (Deaf Gain)
“se refere aos ganhos cognitivos, criativos e culturais inicos manifestados por meio das
formas surdas de estar no mundo”. Mais do que uma vantagem para os surdos, os Ganhos
Surdos dizem respeito ao enriquecimento que a diversidade humana tem a partir das expe-
riéncias surdas.

6  Aulas, palestras, debates, arguicdes, seminarios, comunicagdes, discussoes etc.

7  Artigos, resenhas, glossarios, diciondrios, relatérios, monografias, dissertacdes, teses, edi-
tais, documentos institucionais (manuais, portarias, resolugdes, regimentos) etc.
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diferencia a medida em que tal campo se desenvolve e ganha com-
plexidade (Bakhtin, 2016, p. 12).

No caso de géneros discursivos académicos, sua historicidade
revela que os modos de organizac¢do surgiram em funcao das ne-
cessidades ouvintes nesse campo do conhecimento, incluindo as
linguas oral-auditivas expressas em modalidade tanto oral quanto
grafica. Quando surdos passam a ser a(u)tores na vida académica,
inevitavelmente trazem consigo o seu Ser Surdo?, sua Surdidade?®, e
isso se imprime nas praticas discursivas académicas surdas. Como
afirma Perlin (2012, p. 54), “As identidades surdas estdo ai, ndo se
diluem totalmente no encontro ou na vivéncia em meios sociocul-
turais ouvintes”. Isso se faz sentir na grande cadeia discursiva aca-
démica contemporanea. Evidentemente, o discurso académico, a
principio, chegou ao publico surdo, recém-participante de eventos
linguageiros universitarios, em géneros estranhos a ele, encapsula-
do por aspas (Bakhtin, 2016) demarcadoras de que os enunciados -
ndo apenas em seu contetido, mas no material e na forma (Bakhtin,
2010) - sdo de outros. Com o passar do tempo e gradual familiariza-
¢do com os rituais do terceiro grau de ensino, a grossa carapaga de
aspas que emoldura o discurso académico vai caindo, camada a ca-
mada, permitindo ao surdo apropriar-se dele e nele estampar suas
valoragdes, desenhar seus posicionamentos axiolégicos, retorcer
suas estruturas, literalmente a mao, a fim de que o texto cientifico
reflita (e refrate) devidamente sua visdo surda de mundo®.

8  Sobre “Ser Surdo”, Perlin e Reis (2012, p. 40) afirmam o seguinte: “Se vocés nos perguntarem
aqui: o que é ser surdo? Nos simplesmente citamos a diferenga. Ser surdo é uma questdo de
vida. Ndo se trata de uma deficiéncia, mas de uma experiéncia na perspectiva de um mundo
totalmente visual em companhia de um publico leitor, de surdos por exceléncia. Desta expe-
riéncia visual surge a cultura surda representada pela lingua de sinais, pelo modo diferente
de ser, de se expressar, de conhecer o mundo, de entrar nas artes, na politica, no contempo-
raneo como surdo, no conhecimento cientifico e académico”.

9 Acompanhando Paddy Ladd (2013, p. xv), compreendemos Surdidade (Deafthood) como sen-
do “[...] um processo através do qual os individuos surdos chegam a efetivar sua identidade
Surda, postulando que aqueles individuos constroem aquela identidade em torno de varios
conjuntos de prioridades e principios ordenados de maneiras diferentes, que sdo afetados
por diversos fatores, como nagao, era e classe”.

10 Bakhtin (2016, p. 52-53) afirma que “Os géneros do discurso, no geral, se prestam de modo

bastante facil a uma reacentuacdo |[...], mas dai resulta alguma coisa nova [...]". Tal afirma-
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A disciplina de “Tépicos Especiais | - Géneros Sinalizados
em Contexto Académico e Letramentos Bilingues de Surdos”

Diante da circulacdo de surdos em eventos discursivos académicos e
dos efeitos linguistico-culturais que a presenca desses sujeitos gera
nas IES, imprescindivel é o estudo e a pesquisa dos fenémenos dis-
cursivos que emergem desse contexto. Com base em tal necessidade,
foi criada a disciplina de “Topicos Especiais I - Géneros Sinalizados
em Contexto Académico e Letramentos Bilingues de Surdos™, or-
ganizada e ministrada em uma parceria interinstitucional entre o
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Parana (UFPR, Brasil), o Programa de Pés-Graduagdo em Design
da Universidade Estadual Paulista (Unesp, Brasil), o Programa de
P6s-Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Estadual
Paulista (Unesp, Brasil) e o Programa de Formacion Posgrado del
Area de Inclusién y Calidad de Vida de la Universidad Nacional del
Litoral (UNL, Argentina), representados, respectivamente, pelas
professoras Sueli de Fatima Fernandes, Fernanda Henriques, Sandra
Eli Sartoreto e Anabella Morcillo.

Além das professoras, a disciplina contou com importantes
participantes como o Prof. Dr. Cayley Guimaraes (area de Design
na UFPR), a Prof2 Dr2 Janete Mandelblatt (também gestora do
INES), o Doutorando Jonatas R. Medeiros (Tradutor-intérprete de
Libras da UFPR), 0 Mestrando Luis dos Santos Miguel (Mestrando
em Design pela Unesp), a Prof2 Ana Ferreyra (Lider Surda atuan-
te na Comunidade Surda de Santa Fé, Argentina). Além desse gru-
po, atuaram varios alunos surdos bolsistas de projetos de pesquisa
e extensdo da UFPR.

Na edicdo da disciplina ministrada em 2022.2, nés, autoras
deste artigo e colegas de trabalho®, éramos pés-graduandas na

¢do abre as portas para a reflexdo sobre se estariam os surdos criando novos géneros discur-
sivos académicos a partir da reacentuagao dada por eles aos géneros tradicionais. Trata-se
de um tema que merece ser estudado.

11 Ao que tudo indica, esse componente curricular teve pelo menos uma edigdo anterior capi-
taneada pela professora Sueli de Fatima Fernandes.

12 Sédina Ferreira atua como professora de Libras para Licenciaturas da UFRN. Laralis Oliveira
e Simone Souza sdo docentes no Curso de Licenciatura em Letras-Libras/Lingua Portuguesa
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Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN). Laralis Oliveira
era doutoranda pelo Programa de Pds-Graduagdo em Estudos da
Linguagem (PPGEL/UFRN); Sédina Ferreira e Simone Souza eram
mestrandas pelo Programa de Pés-graduacdo em Educacédo Especial
(PPGEEsp/UFRN). Cientes da importancia do contetido que seria dis-
cutido no componente tanto para nossas dissertacdes e tese quanto
para nossa pratica profissional, tivemos noticias de que essa disci-
plina estava sendo ofertada em modalidade virtual. Por isso, nos
nos inscrevemos e, gratamente, fomos aceitas como alunas. Além
de nds, cursistas pds-graduandas, havia outros surdos e ouvintes de
diversos estados brasileiros, que interagiam entre si e com as docen-
tes em Libras (diretamente ou com a media¢do de intérpretes) gra-
cas as aulas virtuais ministradas via Google Meet.

Como permite antever o titulo do componente curricular, as
discussdes adentraram em profundidade a tematica dos géneros
discursivos académicos sinalizados, area ainda pouco explorada no
ambito da pesquisa em Lingua de Sinais. Foram-nos apresentados e
analisados enunciados académicos sinalizados, registrados em vi-
deos, formatados em géneros os mais diversos: glossarios, tradu-
¢des de artigos e livros, “manudrio”, “videolibras-guia®” de museus,
narrativas autobiograficas e histdricas de povos surdos... sempre
trazendo a discussdo o encontro entre os enunciados académicos
video-registrados e o design.

Um dos muitos materiais que ampararam os estudos realiza-
dos na disciplina foi o Manuario Académico Escolar do Instituto
Nacional de Educagédo de Surdos (INES)*, o qual abriga, além de um
rico diciondrio em Libras, o “Programa Manudrio™, que inspirou a
tarefa final da disciplina em discussdo. Passemos a uma breve apre-
sentacdo desse Programa.

como segunda lingua para surdos da UFRN, atuando em diferentes dreas: a primeira com
énfase na area de Estudos Linguisticos; e a segunda, na area de Ensino de Libras.

13 Utilizamos esse termo em alternativa ao “Audio-guia” de museus.

14 OManuario Académico e Escolar do INES pode ser acessado pelo link http://www.manuario.
com.br/.

15 Osvideos do Programa Manuario, do INES, podem ser acessados na seguinte pagina da web:

http://www.manuario.com.br/programas-manuario.html.
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O modelo para a tarefa: o “Programa Manuario”, do INES

O “Programa Manuadrio”, base para a realizac¢do da atividade avaliati-
va da disciplina em relato, é abrigado no site “Manudrio Académico
e Escolar” do INES e foi veiculado pela TVINES nos anos em que a
emissora esteve em funcionamento. Na disciplina, tivemos a hon-
ra de ter como condutora da apresentac¢do sobre o referido site do
INES a professora Janete Mandelblatt, uma das criadoras e coorde-
nadoras do projeto, iniciado em 2011. De acordo com ela, o termo
“Manuario”, tanto em portugués como em Libras, foi criado pelo
surdo Valdo Nébrega sob a alegagdo de que se tratava de um dicio-
nario manual, portanto, um “Manudrio”.

O “Manuario Académico Escolar” é uma plataforma digital que
comporta:

« “Dicionario Onomastico”, com videos de sinais de impor-
tantes pesquisadores, educadores, fildsofos e outros perso-
nagens, surdos e ouvintes, ordenados alfabeticamente.

« “Diciondario Tematico”, que guarda sinais das mais diversas
areas do saber, organizados por diversos temas, como mos-
tra a Figura 1.

« “Programa Manudrio”, que, em videos com duracdo de cinco
a dez minutos, apresenta a biografia e contribuicdes a cién-
cia de personalidades surdas e ouvintes, do Brasil e do mun-
do, pertencentes a areas do saber como Filosofia, Educacio,
Estudos da Linguagem, Estudos Surdos, entre outras. Entre
as 93 pessoas tematizadas, até o momento, temos importan-
tes personagens conhecidos do publico geral como os brasi-
leiros Paulo Freire, Carlos Drummond de Andrade, Monteiro
Lobato e Ziraldo; e os estrangeiros Charles Chaplin, Platao,
Sigmund Freud, e Lev Vygotsky. Entre nomes dos Estudos
Surdos contemplados no Programa, destacamos os estran-
geiros Harlan Lane, Laurent Clerc, Carlos Skliar e William
Stokoe; e os brasileiros Ana Lodi, Gladis Taschetto Perlin,
Ana Regina Campello e Ronice Quadros.
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QuADRO 1 | Areas recobertas pelo “Dicionario Tematico” do “Manudrio
Académico Escolar do INES"

Areas do Artes Biologia Ciéncias Sociais e Cotidiano Escolar
Conhecimento & Histéria e Académico
Disciplinas -
L ! 2l P Educacéo para a Esportes e
Diddtica ¥ v Saude Educagdo Fisica
(Educag@o Basica) ¢
E.s tudos da Estl:!\dos de Fisica Geografia Literatura
Linguagem Género
--Literatura Niveis e
Infantil - . . Modalidades da o . .
a e o Politica Psicologia
Personagens e E
obras Brasileira
Produgéo Textual Produgéo Visual Quimica TecnologlaHda Te{(to_s
Informagdo Académicos

FONTE: elaborado pelas autoras.

Tendo explicitadas as dreas de conhecimento contempladas
no Manudrio, voltemo-nos especificamente aquele que respaldou a
realizacdo desta tarefa, o “Programa Manudrio”. Como ja menciona-
do, hé 93 episddios do programa - que passou, ao longo do tempo,
por algumas reformula¢des em relagdo a arte e aos apresentado-
res. Desses epis6dios, seis ndo estdo disponiveis a visualizacio®, de
modo que nao conseguimos identificar quem foi seu apresentador.
Dos 87 episédios visualizaveis, Aulio Nébrega foi apresentador de
19; Valdo Noébrega, de 27; e Vanessa Pinheiro, de 41. Embora neste
artigo o objetivo ndo seja analisarmos comparativamente os estilos
de abertura do “Programa Manudrio” ao longo do tempo, apresen-
tamos, nas Figuras 1, 2 e 3, a seguir, diferentes recortes da abertura
do programa.

16 Os episodios ndo disponiveis sdo os dedicados a Auguste Bébian, Ferdinand Berthier, Helen
Keller, Jean Massieu, Roch Ambroise Cucurron Sicard e Susan Dupor.



FIGURA 1 | Recortes de cenas da abertura do “Programa Manuario” quando
apresentado por Aulio Nébrega

002 Freire Paio.mps

Lo IV INES

MANUARIO

DICIONARIO ACADEMICO BILINGUE
LIBRAS / PORTUGUES

FONTE: Programa Manuario™.

FIGURA 2 | Recortes de cenas da abertura do “Programa Manudrio” quando
apresentado por Valdo Nébrega

FONTE: Programa Manudrio.

17 Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1V3LQ_911zYmLyr4Ks7yKWHKnmaLhZu
Pf/view. Acesso em: 24 mar. 2023.

18 Disponivel em:https://drive.google.com /file/d /1ttLXI3mnzQk 32p4 AeGYppGoHn2XoUV/
view. Acesso em 24 mar. 2023.
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Recortes de cenas da abertura do “Programa Manuario” quando
apresentado por Vanessa Pinheiro

e
TVINES

A
|
X

™

2 Masica animada J} 2 Musica animada [

%
TVINES

FONTE: Programa Manuario™.

Como utilizamos a versao mais recente do programa como mo-
delo para nossa atividade (apresentado por Vanessa Pinheiro, como
se vé na Figura 3), nds nos voltaremos a ela a partir de agora. A aber-
tura do “Programa Manudrio” do INES conta com elementos de ani-
macao grafica de cores vibrantes - contrastantes com o fundo preto
- com 0s quais a apresentadora, Vanessa Pinheiro, interage enquan-
to, em cenas intercaladas, soletra datilologicamente a palavra “ma-
nudrio”. Chegando ao final da abertura, a apresentadora realiza o
sinal do “Programa Manuario”.

Em todos os programas apresentados por Vanessa Pinheiro, ela
utiliza o mesmo padrao de vestimenta, que é composto por uma blu-
sa larga, com gola canoa, na cor preta e um acessério - geralmente
um lenco, uma tiara ou uma faixa - que varia na cor, na estampa e
na forma como é colocado no corpo - ora amarrado na cabega, ora
amarrado no pescogo, com no6 a mostra ou ndo etc. A Figura 4, a se-
guir, exemplifica alguns usos da peca.
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Exemplos de uso de acessdrios por Vanessa Pinheiro em quatro
episddios do Programa Manuario

3§

Sueli de Fatima n Ela é Ana Regina Campello.

Ela é Ronice Muller de Quadros

FONTE: Programa Manudrio®.

O tom colorido e uso despojado do acessdrio usado pela apre-
sentadora contrasta ndo s6 com a blusa dela mas também com o
fundo do cenario, totalmente preto. Ja a forma como as pegas sdo
utilizadas orna com a animacao gréfica presente, ndo s6 na abertura
como também nos episddios, a qual imita o estilo de letras, linhas,
setas e desenhos feitos a mao, com cores fortes e vibrantes, cujo mo-
vimento - geralmente curtissimo, rapido e repetitivo - visa a desta-
car alguma informacao nas imagens ilustrativas inseridas no video.
Na Figura 5, a seguir, ha alguns exemplos dessas animacgdes presen-
tes no episddio dedicado a Sueli de Fatima Fernandes, professora da
disciplina “Tépicos Especiais I - Géneros Sinalizados em Contexto
Académico e Letramentos Bilingues de Surdos:
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Cenas com animagéo grafica do “Programa Manuario” dedicado a
professora Sueli de Fatima Fernandes

FONTE: Programa Manudrio®.

Enquanto Vanessa Pinheiro sinaliza, nenhuma animagao grafi-
ca aparece (exceto na abertura). Esse recurso de design é geralmente
aplicado em interag¢do com fotos relacionadas ao personagem abor-
dado, as quais sdo reproduzidas em preto e branco, ora integral-
mente, ora editadas com o fundo removido, como se percebe nos
exemplos apresentados na Figura 6. Como ja dito, as coloridas li-
nhas, nos mais diversos formatos, ora parecem destacar algum pon-
to das fotos, ora nomeiam locais e pessoas (quando utilizadas como
letras), ora parecem ser utilizadas apenas para dinamizar a cena,
que, somente com a foto, estaria estatica.

Outro aspecto importante dos videos diz respeito ao modo
como se estrutura composicionalmente o roteiro dos episédios. Na
disciplina de que participamos, as professoras, no comando da ati-
vidade final, parecem ter conseguido sintetizar as etapas temadticas
que os videos seguem, conforme se vé na Figura 6. Essa estrutura
teve por objetivo instruir a realizagdo da tarefa proposta e cumpriu
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bem o intuito. Para fins de andlise, contudo, o modo como se estru-
tura o roteiro do programa merece um olhar mais demorado e deta-
lhado a respeito, algo a que pretendemos dedicar um artigo futuro.

Finalizada a apresentacdo da personagem, o episédio se encer-
ra com os créditos em letras que seguem a mesma padronagem de
linhas coloridas utilizada anteriormente (nono quadro da Figura
6). O Programa apresenta ainda trilha sonora com ritmo e notas
animadas na abertura, em sintonia com a alegria e a dinamicida-
de remetidas pelas cores dos tragos feitos em animacao grafica que
interagem com a apresentadora e com as fotos. Durante a explana-
¢do de Vanessa Pinheiro, toda a sua sinalizacdo é traduzida, para a
lingua portuguesa, por voz feminina em off. Além da voz, o video
conta com legendagem em portugués com letras de bordas pretas
e preenchidas pela cor amarela, situada no centro da parte inferior
do quadro (como se vé na Figura 5).

Nesta se¢do, apresentamos brevemente o “Programa Manuario”,
do INES. A seguir, passaremos a realizacdo do trabalho de conclu-
sdo da disciplina “Tépicos Especiais I - Géneros Sinalizados em
Contexto Académico e Letramentos Bilingues de Surdos”, inspira-
do nessa producao.

A tarefa: Criacdo do “Programa Cenas Surdas Potiguares”
sobre Benedito de Andrade Neto

A tarefa da disciplina, repetimos, tomando por base o “Programa
Manudrio”, do INES, foi realizada em grupos de alunos, formados
por trés pessoas, que deveriam escolher um personagem surdo im-
portante no cendrio internacional, nacional ou regional e fazer um
video de aproximadamente cinco minutos, seguindo a composi¢do
apresentada na Figura 6, que mostra a estrutura do roteiro.

Os grupos receberam, ainda, o seguinte passo a passo para o
preparo do video:

1. Escolher uma personalidade surda: artista, pesquisador, pro-
fessor... (Brasil ou Mundo) - ndo pode ser uma pessoa que ja
estd apresentada no Manuadrio.
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2. Pesquisar Biografia (redes sociais, Lattes, internet).
3. Escrever roteiro de filmagem (até 10 cenas).

4. Video-registro: enunciagdo verbo-visual (linguagem verbal
e ndo verbal).

5. Selecionar materiais para a edigdo: fotos, imagens, videos,
publicacdes, obras...

6. Selecionar figurino.

7. Indicar sinalizador (performance no video).
8. Indicar responsavel pela edigdo.

9. Ficha técnica final.

10. Tempo do video: maximo 5 minutos.

FIGURA 6 | Estrutura do roteiro a ser seguida na realizagdo da atividade

ABERTURA :

. % Onde nasceu? Como

rase ou citagao na Aprcsf:nladto da ficou surda? :

personalidade (nome, e Onde se formou?
sinal) ) C l{uosldddc (.jd ‘

infancia, adolescéncia?

Onde estudou?

Em que ¢
personalidade

Tem alguma frase,
Autor de livro? Tese' poesia, pensamento ou
Obra de arte? incentivo sobre os
surdos?

Por que é uma Qual a sua relagio
personalidade com a comunidade
importante? surda?

O que faz atualmente?

Curiosidade da vida
académica ou familiar?

Onde e com que idade
morreu?

FONTE: Material da disciplina “Tépicos Especiais | - Géneros Sinalizados em Contexto Acadé-
mico e Letramentos Bilingues de Surdos”.

Munidas de todas essas instrucdes, além dos contetidos
aprendidos ao longo das aulas e do préprio modelo do “Programa
Manuario”, partimos para a escolha do personagem, aquele sobre
o qual fariamos o video. Ap6s uma breve conversa, em que alguns
nomes chegaram a ser indicados, foi o primeiro da lista o escolhi-
do para figurar nessa atividade: Benedito de Andrade Neto, surdo

o142 |



potiguar, considerado por muitos o pai da comunidade surda nata-
lense, por ter sido um dos principais responsaveis pela dissemina-
¢do da Libras na cidade.

Seguindo as orienta¢des de nossas professoras, buscamos in-
formacdes sobre Neto nas redes sociais (suas e de seus amigos), con-
versamos com ex-alunos dele, entramos em contato com ele préprio
para conferéncia de informacdes e obtencao de fotos e de documen-
tos, e contamos com aquilo que nés mesmas sabiamos a seu respei-
to®. A Figura 7, a seguir, registra um dos encontros, que ocorreu na
Associacdo de Surdos de Natal (Asnat). Na ocasido, Simone aprovei-
tou para tirar dividas sobre a biografia de Neto.

FIGURA 7 | Fotografia de conversa informal entre Simone e Neto

FONTE: arquivo pessoal.

Buscando seguir as orientagdes dadas pelas docentes, juntan-
do todas essas fontes de informag¢do, montamos um roteiro de vi-
deo em conjunto, discutindo tanto de modo on-line (via Whatsapp)

22 Laralis teve oportunidade de, brevemente, entre 2007 e 2009, atuar como intérprete volun-
taria com Neto em contexto judicidrio; Sédina e Simone, por sua vez, sdo amigas, ex-colegas
de trabalho e companheiras nas lutas da comunidade surda natalense, atuantes na Associa-
¢do de Surdos de Natal (ASNAT) junto a Neto por, pelo menos, trés décadas.

| 143 |



como presencialmente, em nosso local de trabalho, a UFRN. A
Figura 8, a seguir, traz fotografias de nossas reunides presenciais
para discutirmos o trabalho. A primeira (a esquerda) ocorreu no
Laboratdrio do Curso de Licenciatura em Letras-Libras/Lingua
Portuguesa da UFRN; a segunda (a direita) ocorreu na sala dos pro-
fessores de Libras do Centro de Educacdo da UFRN.

FIGURA 8 | Fotos dos encontros presenciais para discutir o trabalho

Foto a esquerda: reunido em 12 de janeiro de 2023 para inicio da elaboragdo do roteiro do
video. Da esquerda para a direita, Simone, Sédina e Laralis. Foto a direita: reunido no dia 24 de
janeiro de 2023 para acertar os ultimos detalhes da gravacgdo, que aconteceria no dia seguin-
te. Da esquerda para a direita, Sédina, Laralis e Simone.

FONTE: arquivo pessoal.

Na primeira reunido, nés nos dedicamos principalmente a ela-
boragdo do roteiro. O Quadro 2, a seguir, apresenta, na coluna a es-
querda, a montagem de roteiro sugerida pelas professoras; e, na
coluna a direita, o modo como organizamos o roteiro.

QuADRO 2 | Diferengas entre a estrutura do roteiro sugerido pelas docentes e a
estrutura seguida pelas discentes

Estrutura de roteiro sugerido pelas professoras | Estrutura de roteiro organizado pelo grupo

Abertura: frase ou citagdo na abertura sobre, ou Abertura: frase sobre a personalidade,

de autoria da personalidade; sinalizada por um ex-aluno.
Apresentagdo da personalidade (nome, sinal); Apresentagdo da personalidade (nome, sinal);
Onde nasceu? Como ficou surda? Curiosidade Local de nascimento, como ficou surdo.

da infancia, adolescéncia?
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Onde estudou? Onde se formou? Em que drea
atua?

Institui¢des onde estudou, curiosidades sobre
essa época.

Por que é uma personalidade importante?

O porqué de ser uma personalidade
importante: trouxe a Libras para Natal/RN.

Qual a sua relagdo com a comunidade surda?

Relacdo com a comunidade surda: atuagdo em
entidades representativas: ASNAT e LINEDS?

Autor de livro? Tese? Obra de Arte?

Areas em que trabalhou, com destaque para
local em que contribuiu com a comunidade
surda (Centro SUVAG*/RN)

Tem alguma frase, poesia, pensamento ou
incentivo sobre os surdos?

Curiosidade da vida académica: Graduagdo em
Letras-Libras/LP aos 63 anos

Curiosidade da vida académica ou familiar?

Homenagens recebidas

O que faz atualmente? Onde e com que idade
morreu (se for o caso)?

O que faz atualmente

FONTE: autoria propria.

No segundo encontro, focamos no fato de que a atividade si-
mulava um programa. Mas qual seria o nome do nosso programa?
Tomamos uma folha de papel e elencamos varias palavras, em por-
tugués, que tinham relagdo com a finalidade da atividade. A Figura
9, a seguir, apresenta a lista de palavras reunidas.

FIGURA 9 | Lista de palavras com a finalidade de inspirar o nome do programa

FONTE: arquivo pessoal.

23 Sigla referente a Liga Nordestina Desportiva de Surdos.

24 Sigla referente a Sistema Universal Verbotonal de Audigdo Guberina.
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Apéds algum tempo tentando, sem sucesso, construir um titulo
para o programa em portugués, resolvemos abandonar essa estraté-
gia e nos voltarmos a base, a Libras, para alcunhar o programa. Apoés
algumas combinacdes de sinais, Simone e Sédina chegaram ao sinal
retratado na Figura 10, a seguir.

FIGURA 10 | Sinal do “Cenas Surdas Potiguares”, acompanhado da apresentagédo
dos sentidos presentes nele

Mdo 1: Remete ao sinal de
“Protagonismo”, no caso, o
protagonismo surdo performado
no programa.

Mao 2: Remete ao classificador
comumente utilizado para referir
0 estado do Rio Grande do
Norte.

FONTE: elaborada pelas autoras.

Criado o sinal do programa, que tinha por protagonista um sur-
do potiguar, decidimos pensar calmamente no titulo corresponden-
te em portugués. Naquele mesmo dia, a caminho de casa, Laralis
pensou em “Cenas Surdas Potiguares”, uma vez que o desenho do
sinal parecia colocar o RN como palco onde os personagens surdos
protagonizavam a cena. Simone e Sédina concordaram com a no-
menclatura e, assim, ficou nomeado o programa.

Outra questdo pensada nesse mesmo dia foi como deveria ser a
abertura do programa. Em nosso caso, ndo contavamos com equipe
de edicdo para finalizar nossa producdo com recursos de animacao
grafica (como no “Programa Manudrio”). Em alternativa a isso, pen-
samos que poderiamos iniciar o programa sinalizando aquelas pa-
lavras mencionadas durante a reunido quando estavamos buscando
um titulo para a atividade. Gravariamos em plano detalhe, apenas as
maos, sem outras partes do corpo do sinalizador em tela. Nos sinais
que tinham a cabega por ponto de articulacdo (“Histdria”, “Memoria”
e “Surdos”), utilizamos a configuracdo de méo “S” como classifi-
cador representando a cabega sobre a qual incide o sinal. Ao final
da abertura, apresentariamos o sinal do programa, seguido do seu
nome em Lingua Portuguesa. A Figura 11 mostra a abertura do video.
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FIGURA 11 | Abertura do video

CENAS
POTIGUARES

Na imagem, aparece a realizagdo dos sinais “Fluéncia”, “Histéria", “"Memdria”, “Narrativas”,
"Potiguar”, "Povo”, “Protagonismo”, “Registro”, “Rio Grande do Norte’, “Surdo”, “Cenas Sur-
das Potiguares”; posteriormente, vem a apresentagdo do nome do programa em portugués
com os nomes das apresentadoras.

FONTE: as autoras.

Ap6s finalizarmos o roteiro com as informagdes estabelecidas
no comando da atividade dado pelas docentes, recorremos ao es-
tidio da Secretaria de Educacao a Distancia (Sedis) da UFRN para
fazermos o video-registro em Libras. Acordamos que fariamos as
gravacgdes seguindo o plano de camera estabelecido pela Revista
Brasileira de Video-Registro em Libras® com camisa preta. O fundo
da cena escolhido foi o verde (chroma key) para possibilitar edi¢dao
digital. Fomos assistidas na gravagao de todo o material pelo opera-
dor de cdmera André Gavazza (Figura 12).

25 A Revista Brasileira de Video-Registros em Libras é um periédico académico da UFsc, cujos
artigos sdo publicados em Libras. Em seu site, ha as diretrizes para produgdo dos artigos
académicos, incluindo o enquadramento de camera dado ao sinalizador, o qual seguimos.
Para acessar essa informagdo no site, acessar o link https://revistabrasileiravrlibras.paginas.
ufsc.br/normas-de-publicacao/posicao-e-filmagem/.
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FIGURA 12 | Cena da gravagédo do video-registro

Na imagem, da esquerda para a direita, André Gavazza, Simone e Sédina. Gravagdo no estu-
dio da Sedis/UFRN.
FONTE: arquivo pessoal.

Quanto a performance das estudantes, autoras deste artigo, nas
saudagdes inicial e final do video (Figura 13), as trés aparecem con-
comitantemente em cena. Na primeira apari¢do em trio, sdo mos-
trados nomes e sinais de cada uma das alunas, além do nome e do
sinal do homenageado. Na aparicdo final, é realizada a despedida,
antecedendo a ficha técnica do filme.

FIGURA 13 | Saudagdes inicial (a esquerda) e final (a direita) do video “Cenas
Surdas Potiguares: ‘Neto’”, onde aparecem as trés estudantes

vindos ao [Simone, a, Laralis]
das Potiguares™.

FONTE: as autoras.

Nos demais momentos do video (Figura 14), as estudantes se re-
vezam na enunciacdo, de modo que, em cena, aparece apenas uma
por vez.



FIGURA 14 | Sédina (a esquerda), Laralis (no centro) e Simone (a direita)
sinalizando o roteiro do video em revezamento, uma por vez
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FONTE: as autoras.

Realizado o registro em video, André Gavazza disponibilizou as
filmagens em pasta do Google Drive para que pudéssemos fazer a
edicdo e alegendagem (Figura 15). Nessa etapa, fizemos uso de dois
programas: Movavi (corte dos videos e legendagem) e Canva (orga-
niza¢do sequencial do video, insercdo das cores de fundo, aplicacdo
de imagens).

FIGURA 15 | Imagem dos programas para a edigéo do video-registro

Interfaces do editor de videos Movavi Video Suit 21.4.0 (acima) e do aplicativo Canva (abaixo).

FONTE: arquivo pessoal.
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Para o fundo dessa producao, escolhemos a cor azul escura, que
vai esmaecendo em gradiente em dire¢do ao centro até chegaraum
tom bege claro. A escolha aconteceu inspirada em videos em Libras
da UFPR, como mostra a Figura 16, a seguir.

FIGURA 16 | Recorte do video em Libras “Identidade Surda”, da urPr, com fundo
azul em gradiente

FONTE: canal do Youtube “UFpPR Tradugéo Libras”.

Assim como no “Programa Manuario” do Ines, buscamos in-
serir fotos do personagem em nossa produgao. Diferentemente do
programa, mantivemos as fotos com suas cores reais, de modo que
as imagens em sépia, em preto e branco ou coloridas foram manti-
das sem tratamento. Recortamos o fundo de algumas fotos e, em al-
guns momentos, realizamos montagens, sobrepondo duas ou mais
fotos (Figura 17).

26 Disponivel em: https://www.youtube.com /watch?v=Hmu27Tfonzk. Acesso em: 24 mar. 2023.
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FIGURA 17 | Fotografias utilizadas no video “Cenas Surdas Potiguares: Neto”
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FONTE: video “Cenas Surdas Potiguares: ‘Neto'".

Como o “Programa Manudrio” conta com a logomarca da Tv
INES situada na margem superior da tela, a esquerda, decidimos co-
locar a logo do “Cenas Surdas Potiguares” em local semelhante ao
longo de todo o video, conforme mostra a Figura 18.

FIGURA 18 | Logomarcas do “Cenas Surdas Potiguares” (a esquerda) e do
"Programa Manuario” (a direita) indicadas por setas vermelhas
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FONTE: elaborado pelas autoras.

Encerrando a edi¢do do video, realizamos a legendagem, com
fonte em cor amarela, contorno preto, centralizada na parte infe-
rior da tela. Quanto ao audio, ndo inserimos qualquer recurso desse

27 Disponivel em: https://www.youtube.com /watch?v=2dl1thBtwX4&list=LLTicCbGHMqMb?7
b6HWS8rFfng&index=6. Acesso em: 24 mar. 2023.

| 152 |


https://www.youtube.com/watch?v=2dl1thBtwX4&list=LLTicCbGHMqMb7b6HW8rFfng&index=6
https://www.youtube.com/watch?v=2dl1thBtwX4&list=LLTicCbGHMqMb7b6HW8rFfng&index=6

tipo. O resultado final da atividade pode ser assistido pelo seguinte
link: https://youtu.be/2dl1thBtwX4.

Consideracdes finais

Apés a entrega deste trabalho, compartilhamos o video com alguns
colegas da comunidade surda potiguar e, rapidamente, o video al-
cancou surdos de outros estados, como Paraiba e Pernambuco, onde
Neto tem amigos de longa data. O préprio Neto também assistiu ao
video, e relatou ter se emocionado ao se ver retratado na produ-
¢do. O trabalho foi bem avaliado pelas professoras da disciplina de
“Tépicos Especiais I - Géneros Sinalizados em Contexto Académico
e Letramentos Bilingues de Surdos” e obtivemos o conceito neces-
sario para a aprovagao.

Apesar de considerarmos a experiéncia tida como bem-suce-
dida, identificamos, apds a entrega do trabalho, alguns pontos a ser
aprimorados no video, a saber:

A edicao por nds realizada deu conta do propésito inicial do vi-
deo (ser avaliado como tarefa para obtencdo do conceito necessario
a aprovagdo na disciplina). Porém, para divulga¢do mais ampla da
historia de Neto, acreditamos que a produ¢do merec¢a um tratamen-
to profissional realizado com programas de edi¢ao mais minuciosos
quanto aos detalhes de imagem.

« No “Programa Manudario” do INES, ha elementos de audio
(musica de abertura, musica de fundo e narragio) que nio fo-
ram contemplados em nossa producio. Acreditamos que in-
serir esses recursos de dudio poderia enriquecer ainda mais
o material, inclusive tornando-o acessivel a pessoas com ce-
gueira e baixa visdo.

« A cidade onde Neto nasceu possui duas grafias possiveis: La-
ges ou Lajes. Como na fotografia da estagdo de trem da ci-
dade consta o termo Lages, poderiamos ter mantido esse
padrdo nalegenda, o que ndo fizemos.
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« Neto nos corrigiu quanto ao fato de o apelido “Elétrico” ser
devido a forma como ele dirigia: seu jeito desengongado, na
realidade, era percebido pelos demais quando jogava futebol.

« No video, mencionamos que Neto estudou em Recife, na Es-
cola Domingos Savio, mas a nomenclatura correta da insti-
tuicdo é Instituto Domingos Savio.

» O sinal do Instituto Domingos Savio ndo é igual ao sinal de
“domingo”, como fizemos no video, mas com configuragdo
da mao direita em “A”, palma para tras, tocando o lado es-
querdo do peito. Mao se abre com dedos separados e, com a
palma da méo tocando o peito, as pontas dos dedos apontam
para a diagonal inferior esquerda.

A despeito dos pequenos problemas que identificamos no vi-
deo, acreditamos que o saldo do trabalho foi muito positivo. Para
além de ter rendido um video curto (a ser aprimorado, reiteramos)
sobre aspectos relevantes da vida de Benedito de Andrade Neto, os
encontros presenciais que tivemos para acertar detalhes da tarefa
nos permitiu conversar demorada e gostosamente sobre varios as-
pectos histéricos importantes do povo surdo norte-rio-grandense.
Simone Souza e Sédina Ferreira, surdas potiguares engajadas ha dé-
cadas na militancia surda, foram contando, em bom bate-papo, de-
talhes vividos de fatos histéricos do povo surdo norte-rio-grandense
a Laralis Oliveira, ouvinte paulista que mora em Natal e atua com
surdos hd 16 anos, e que conhecia apenas superficialmente narrati-
vas sobre, por exemplo, a criacdo da Associacdo dos Surdos de Natal,
a atuacdo de professores surdos no Centro Suvag/RN, os primeiros
Tradutores e Intérpretes de Libras do estado, as primeiras forma-
¢oes de instrutores surdos para ensino de Libras no RN, entre ou-
tras informacdes.

Em certo momento de nossa conversa, percebemos qudo rica
é a histéria surda do Rio Grande do Norte, mas qudo pouco é re-
gistrado a seu respeito. Contam-se nos dedos os artigos que co-
nhecemos narrando aspectos néo clinicos do Ser Surdo Potiguar, e
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desconhecemos algum de autoria surda. Seria a realidade de outras
localidades brasileiras muito diferente da que encontramos no es-
tado nordestino em que nos situamos?

Como forma de contribuir para o registro histérico dos surdos
norte-rio-grandenses, em Libras e em Lingua Portuguesa, resolve-
mos criar o projeto de extensdo “Narrativas Surdas Potiguares”, cuja
realizacdo foi aprovada pela Pré-reitoria de Extensdo da UFRN em
2023. Nele, intencionamos gravar, em video, narrativas autobiogra-
ficas e histéricas de surdos lideres nas dez associa¢des de surdos
do estado do RN, material que podera ser editado e publicado, além
poder ser traduzido para a lingua portuguesa e publicado. Enfim,
muitas possibilidades se descortinaram a partir dessa experiéncia
com a disciplina de “Tépicos Especiais I - Géneros Sinalizados em
Contexto Académico e Letramentos Bilingues de Surdos”. Nesse
sentido, consideramos que a melhor forma de retribuir essa grata
vivéncia seja dando prosseguimento aos trabalhos de registro e di-
vulgacdo da Libras, da Cultura e da Memoéria Surdas.
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7.

O perfil d@s alun@s surd@s ingressantes do Curso
de Formacao Continuada: Traducgao e Interpretacao
de Libras do Instituto de Educacao e Ensino de Libras
na modalidade de educagao a distancia

.

Débora Gongalves Ribeiro Dias
Ana Regina e Souza Campello
José Arnor de Lima Junior

Introducao

A pandemia, em 2019, marcou o inicio de um periodo de transfor-
macgoes radicais no ambito educacional. Inicialmente, havia mais
cursos presenciais com frequéncia didria e a adesdo maior era de
pessoas ouvintes. Com o advento da pandemia, nés do Instituto de
Educacdo e Ensino de Libras (IEEL) passamos a ofertar o curso de
Tradugdo-Interpretagdo de Libras (TIL) através do ensino a distancia
(EAD) e, para nossa surpresa, as pessoas do Brasil inteiro comeca-
ram a se inscrever. Dentre elas, muitos surdos. Foi um marco his-
torico, pois se tratou do primeiro curso de Tradugdo-Interpretagdo
a ser ministrado em Libras propriamente. Dito isso, a sinalizacdo
durante toda a aula continua sendo a especificidade do nosso cur-
so como uma das estratégias da politica linguistica. Ha outras for-
macdes técnicas e especializa¢des que sdo ministradas em lingua
portuguesa. No IEEL, nds priorizamos o "Librar” em todo o tempo,
ja que pretendemos formar professores bilingues, instrutores e tra-
dutores-intérpretes, funcdes que tém como requisito o uso da fluén-
cia, com base na Lei n® 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002) e no Decreto
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n? 5.626 de 2005 (BRASIL, 2005). Percebemos, a partir dessa expe-
riéncia, o avanco dos estudantes quando adotamos essa estratégia.
Estamos num momento de Orgulho Surdo e nossa comunidade,
composta por surdos e ouvintes, deve valorizar a sinalizagdo.

Obijetivos

Obijetivo geral

O objetivo geral do curso de Traducdo-Interpretagdo é conhecer tan-
to a parte pratica da profissdo de interpretacdo e traducdo de Libras
no moédulo de aprofundamento, quanto instruir sobre aspectos
tedricos, como em quais espagos e contextos é possivel trabalhar.
Por exemplo: nas universidades, nas prefeituras, dentre outros.
Portanto, a formacao continuada traz muitos pontos positivos para
nés, surdos e ouvintes, a medida que o professor vai ensinando e o
aluno vai aprendendo cada vez mais.

Obijetivos especificos

Essa formacéo, dessa forma, busca promover o aprendizado na pra-
tica dos conhecimentos e das habilidades necessarias para o de-
senvolvimento da fluéncia em Libras e, assim, para a atuagio dos
formandos em escolas, universidades, dentre outros ambientes.
Compreendemos que o ambiente de atuacdo depende do perfil de
cada aluno (ouvinte e surdo), podendo ele trabalhar na televisao,
em algum evento ou em outros espacos e contextos. A formacdo
profissional basica de interpretacdo e traducdo de Libras, de acor-
do com a Lei n? 10.098 de 2000 (BRASIL, 2000) que trata, em seu
artigo 18, da “formacao de profissionais intérpretes da escrita em
Braille, Libras e de guias-intérpretes” (BRASIL, 2000) deve ser im-
plementada com o objetivo de facilitar qualquer tipo de comunica-
cdo direta a pessoa que enfrenta barreiras comunicativas. O curso
de Traducdo-Interpretagdo de Libras do IEEL, entdo, estd alinhado a
lei supracitada que prevé a acessibilidade nos sistemas de comuni-
cagdo e sinalizacdo.
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Justificativa

A pandemia deixou muitas marcas e, nesse contexto, o bacharelado
de Letras-Libras da Universidade Federal de Santa Catarina (UFsc)
expandiu e divulgou um modelo de formacdo para todo o Brasil,
sendo uma inspiracdo para o IEEL. Além disso, a partir do Decreto
n°5.626 (BRASIL, 2005) e da solicitacdo obrigatdria de formacdo su-
perior de 4 anos na area da Traducdo-Interpretagdo de Libras, foi
que compreendemos o momento de os cursos técnicos e formacgdes
continuadas incentivarem seus alunos a se adequarem aos novos re-
quisitos para atuacao profissional.

O 1EEL é hoje uma referéncia na oferta de formacdes conti-
nuadas e, por isso, acreditamos que a pesquisa sobre essas ofertas
de curso do 1EEL, desde a turma 1 até a 15, especificamente sobre a
Traducdo-Interpretacdo de Libras pode incentivar os alunos a cons-
truirem uma autoestima profissional, reconhecendo-se positiva-
mente e tendo contato com professores surdos e ouvintes.

Historia do curso a EAD

O 1EEL tem sede em Natal-RN e foi fundado por surdos, em 21 de
agosto de 2017, com o objetivo de realizar formagdes para a atuagao
de profissionais na Educag¢do de Surdos e no ensino da Libras. Em
2018, firmou um convénio com a Secretdria do Estado da Educacdo e
Cultura (SEEC)* e obteve reconhecimento dessa institui¢do para ofer-
ta e certificacdo de estudantes de Libras, nas modalidades presen-
cial e a distancia. O 1EEL inaugurou a oferta de cursos de traducao
e interpretacgdo, portugués para surdos, instrutor de Libras, entre
outros. A nossa proposta, que foi aceita e liberada pela Secretaria
de Educacgdo do Rio Grande do Norte, foi ofertar o curso na moda-
lidade remota, viabilizando a participacdo de pessoas do Brasil in-
teiro. Através das plataformas de videoconferéncia, como Zoom ou
Google Meet, adaptamos nossa metodologia com o mesmo objeti-
vo de capacitar e criar confianca nos alunos, entdo profissionais.

1 O Cadastro foi lavrado com base nas informagdes contidas no Processo N° 80977/2018-1, e
nas disposi¢des da Resolugao N2 01/2015 do Conselho Estadual de Educagdo do Rio Grande
do Norte.



A convivéncia com a cultura surda em sua diversidade regional foi
outro ponto positivo do nosso curso, um verdadeiro marco histdri-
co! Nés nos adaptamos e nos transformamos a partir das adversida-
des, usando a tecnologia a nosso favor. Assim, em 2023, o foco foi o
Curso de Tradugdo e Interpretacdo na modalidade remota, fortale-
cendo nossa histéria e relevancia no cendrio da formacao profissio-
nal de tradutores-intérpretes.

Reflexdes tedricas do curso

Diante do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
em nosso pais, pela Lei Federal n® 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002),
cada vez mais, esta lingua ganhou visibilidade e importancia na
promocgdo da acessibilidade comunicacional para a inclusdo das
pessoas surdas em todos os segmentos da sociedade brasileira. De
acordo com o seu art. 12 da lei: “é reconhecida como meio legal de
comunicacdo e expressao a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e ou-
tros recursos de expressdo a ela associados”. E, no paragrafo tinico,
encontramos a seguinte definicio:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de co-
municagdo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual/motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sis-
tema linguistico de transmissdo de ideias e fatos, oriundos de co-
munidades de pessoas surdas do Brasil. (BRASIL, 2002)

Mas o reconhecimento da Lei Libras ndo embasa a inclusdo
das pessoas surdas, como podemos ver em varios artigos da Lei n®
10.098 de 2000 (BRASIL, 2000):

Art. 10 Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promocao da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia
ou com mobilidade reduzida, mediante a supressado de barreiras e
de obstaculos nas vias e espagos publicos, no mobilidrio urbano, na
construgdo e reforma de edificios e nos meios de transporte e de
comunicacao.

No caso da tecnologia assistiva, o IEEL repensou e reformulou
o modelo do acompanhamento permitindo a participa¢do de to-
dos como pede o artigo 32 da Lei n? 13.146 de 2015 (BRASIL, 2015):
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111 - tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos,
dispositivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi-
¢os que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a ativi-
dade e a participagdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e inclusdo social;

Apesar do compromisso do poder publico, conforme o art. 17
da Lei10.098 de 2000 (BRASIL, 2000), em eliminac¢do de barreiras.

Art. 17. O poder ptiblico promovera a eliminagdo de barreiras na co-
municagao e estabelecera mecanismos e alternativas técnicas que
tornem acessiveis os sistemas de comunicagdo e sinalizacdo as pes-
soas portadoras de deficiéncia sensorial e com dificuldade de co-
municacdo, para garantir-lhes o direito de acesso a informagao, a
comunicagdo, ao trabalho, a educagdo, ao transporte, a cultura, ao
esporte e ao lazer.

Percebemos, em sua maioria, o ndo cumprimento dos compro-
missos publicos tanto por institui¢des puiblicas quanto por escolas
privadas dada a auséncia da oferta dos cursos livres promovidos pe-
las empresas particulares, por exemplo.

Pelas estatisticas, sabemos que as escolas e os cursos livres
promovidos pelas empresas privadas, que tém o papel de garantir
a oferta de acesso ao conhecimento e promover a constru¢io mo-
ral e ética dos alunos surdos, pouco tém feito pela falta de conhe-
cimento e planejamento linguistico, pois sabemos que a presenca
das pessoas surdas ndo sdo “invisiveis”.

O autor Freire (2002) insiste na sua filosofia “libertador de co-
nhecimento” ou “democracia de saber” ja que o conhecimento for-
ma os cidaddos conscientes, criticos, engajados e com potencial de
transformacdo de si mesmos e da sociedade. A escola e seus pro-
fessores devem estar preparados para atender, de forma igualitd-
ria, aos pares ouvintes e aos alunos surdos no processo de ensino
e aprendizagem.

Na educacdo de pessoas surdas, historicamente, dentre varios
fatores, é possivel encontrar dificuldades no processo de ensino e
aprendizagem, como auséncia de professores fluentes em Libras;
auséncia de intérpretes (no ensino médio e superior) e auséncia
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de atendimento diferenciado. As metodologias de ensino publi-
co ndo sdo adequadas as suas especificidades linguisticas e cog-
nitivas; ndo trazem aspectos da cultura e identidade surda e nem
utilizam os recursos visuais na aquisi¢ao do conhecimento das pes-
soas surdas, adequadas as suas caracteristicas como ja comprova-
do cientificamente.

Com a promulgag¢do do Decreto n° 5.626 de 2005 (BRASIL,
2005), que regulamenta a Lei n® 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002), de-
terminou-se a garantia de politicas de fomento a formacéao de pro-
fessores e intérpretes de Libras, além da garantia dos direitos das
pessoas surdas a servicos publicos essenciais, em especial relativos
a satde e educacgdo. O IELL passou a oferecer, através de convénio
com a Secretaria do Estado da Educacdo e Cultura (SEEC), o curso de
Formacdo Continuada de Intérprete e Tradutor de Libras, como cur-
so livre, com carga hordaria de 460 horas de acordo com o artigo 4¢
da Lei 12.319, de 2010:

Art. 42 A formacao profissional do tradutor e intérprete de Libras -
Lingua Portuguesa, em nivel médio, deve ser realizada por meio de:

1 - cursos de educagdo profissional reconhecidos pelo Sistema que
os credenciou;
II - cursos de extensdo universitaria; e

111 - cursos de formagdo continuada promovidos por institui¢cdes
de ensino superior e institui¢des credenciadas por Secretarias de
Educacao.

Pardgrafo inico. A formagdo de tradutor e intérprete de Libras pode
ser realizada por organizagdes da sociedade civil representativas
da comunidade surda, desde que o certificado seja convalidado por
uma das instituicdes referidas no inciso I1I.

Coerente com o item III deste artigo 42 da Lei 12.319 de 2010
(BRASIL, 2010), entendemos que a IEEL sempre se preocupou com
a inclusdo das pessoas surdas nos cursos de formacdo para torna-
-las cidadas livres de escolher os seus direitos de trabalhar com o
que lhe convier melhor no mercado de trabalho.

A autora Mandelblatt et al. (2012, p. 91) explica que o traba-
lho de tradutor é um desafio vivenciado e compartilhado entre
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profissionais, como os proprios professores do Curso, que também
atuam como tradutores/intérpretes de Libras/lingua portuguesa, na

tentativa de dar sentido as informagdes que sdo repassadas pelos
tradutores/intérpretes de Libras que atuam interpretando as aulas
de forma simultanea, e nas tentativas de compreender os textos aca-
démicos que precisam ler em cada disciplina.

Complementando, podemos parodiar a reflexido da base teori-
ca do autor Saviani (2010) que enfatiza que: a formacgdo de profis-
sionais, como tradutor, deveria garantir uma sélida cultura que lhes
permita atingir uma aguda consciéncia da realidade em que vao
atuar associadas a um consistente preparo tedrico-cientifico que os
capacite a realizacdo de uma pratica pedagégica (no caso de tradu-
¢do pedagogica) coerente.

[...] Condicdes adequadas de trabalho que lhes permitam atualiza-
¢do constante, preparagao consistente de suas atividades curricula-
res e atendimento as necessidades pedagogicas dos alunos, revendo

e reelaborando os contetidos e os métodos do ensino ministrado
(Saviani, 2010, p. 53).

Parodiando a reflexdo de Saviani sobre a importancia da for-
macdo continuada de profissionais, acreditamos que autores, como
Hinojosa e Lima, dos Estudo de Traducdo, podem trazer contribui-
¢Oes para esse processo, especificamente, dos tradutores-intérpretes
de Libras. Pois, partindo de uma 6tica bakhtiniana, os autores des-
tacam a tradu¢do como uma “ferramenta pedagdgica” para “enfati-
zar arelacdo lingua-cultura” (Hinojosa e Lima, 2008, p. 2), pensando
na polissemia terminoldgica do conceito de cultura - outro concei-
to fundamental, muito importante na area de Estudos de Traducdo
e seu processo tradutério.

Metodologia

O presente artigo foi realizado a partir de uma pesquisa para a ob-
tencao de respostas dos alunos ingressantes do Curso de Formagao
Continuada: Traducao e Interpretacdo de Libras do IEEL na moda-
lidade EAD. A coleta de dados foi feita por meio da aplicagdo de um
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questionario on-line construido pela plataforma do Google Drive
enviado aos e-mails de todos os alunos matriculados do curso.

A andlise dos questiondrios on-line foi organizada por meio de
graficos e tabelas, contendo categoria de acordo com as 11 (onze)

”ou

perguntas formuladas, assim como: “turma”, “quantidade de alunos

" ou " ou " ou

surdos respondidos”, “género”, “faixa etaria”, “escolaridade”, “esco-
lha do curso”, “intera¢do entre coordenador e aluno”, para que pu-
déssemos compreender os tipos de perfis desses alunos e apresentar
a formacdo necessaria depois desta pesquisa.

Optamos por enfocar como sujeitos da pesquisa nas pessoas
surdas, ja que o acesso dessas pessoas é limitado nas participac¢des
em formacdes continuadas por falta de conhecimento ou pela falta
de interesse. O que pode ser consequéncia do passado que acarre-

tou o desinteresse pela propria formacgao.

Resultados e discussao

Nesta pesquisa foi elaborado um questionario contendo 11 (onze)
perguntas sobre o perfil dos alunos do curso. Faz-se importante des-
tacar que concentramos a pesquisa apenas nos alunos surdos e nos
resultados obtidos pelos questionarios somente desses alunos ao
longo do curso. O recorte se deu pelo fato desta ndo ser uma pes-
quisa interessada em observar a ampla da informacao dos perfis en-
tre surdos e ouvintes no momento da coleta dos dados.

Abaixo serdo apresentadas 1 (uma) tabela e os 10 (dez) graficos
das andlises dos resultados, em que apresentam o nimero de parti-
cipantes e as respostas dos questionarios. A quantidade de alunos
surdos por turma que ja realizou o curso em EAD pode ser observa-
do na Tabela 1.

O ntimero de respostas esperadas seria préoximo de 50 alunos
daturma1a1s. No entanto, algumas pessoas das 15 (Qquinze) turmas
ndo responderam as questdes propostas e foram desconsideradas
na presente andlise, totalizando somente 35 (trinta e cinco) ques-
tionérios respondidos. Como aponta Gil (2019, p.23) as perguntas
dependentes sdo aquelas que "s6 fazem sentido para alguns respon-
dentes” e serdo esses que serdo considerados.



Na tabela 1, ha duas colunas divididas nas cores azul, indican-
do a turma, amarelo, indicando a quantidade de alunos que respon-
deram ao questionario nesta pesquisa.

TABELA 1 | NUmeros de participantes da turma

TURMA ALUNOS TURMA ALUNOS TURMA ALUNOS
o1 03 06 04 11 02
02 o1 o7 o1 12 03
03 03 o8 03 13 02
04 04 09 04 14 o1
o5 03 10 - 15 02

FONTE: 0s autores (2023).

Em seguida, os graficos 1 (um) a 10 (dez) abaixo sdo organiza-
dos de acordo com o questionario. Sendo assim, as andlises dos re-
sultados em relagdo ao perfil dos alunos do curso quanto ao género,
a faixa etaria, a escolaridade, a escolha do curso e a interagdo entre
coordenador e aluno.

Vale ressaltar que as porcentagens dos participantes sdo ape-
nas alunos surdos, conforme ja mencionado anteriormente. A par-
tir desses questionamentos, pode-se observar o perfil dos alunos
surdos participantes da formacgdo continuada sobre tradugdo-inter-
pretacdo de Libras em EAD do IEEL.

FIGURA 1 | Perfil dos alunos do curso (gréfico 1)

Surdo-cego
57%

FONTE: 0s autores (2023).
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O grafico 1, em relacdo ao perfil de pessoas, mostra que os
alunos se definiram: 94,3% surdos e 5,7% surdos-cegos. A ideia
de Souza, Gomes e Moreira (2014, p. 25) de que “a EAD possibili-
ta a democratiza¢do do ensino quando quebra com a ‘barreira fi-
sica’ da educacdo” é percebida aqui a partir da presenca de alunos
surdos-cegos.

Justificamos que, nos dados recebidos por meio do questiona-
rio, ndo existe um padrdo exato para os alunos do curso. Portanto,
esse ndo é um dos fatores que os alunos consideram no momento
da escolha para fazer este curso.

FIGURA 2 | Sexo (gréfico 2)

Masculino
257%

25,7%

Feminino
74,3%

FONTE: 0s autores (2023).

No grafico 2, podemos observar que foi composto de 35 alu-
nos, sendo, na sua maioria, pessoas do género feminino (74,3%) e
o restante masculino (25,7%). Foi possivel identificar, dessa forma,
o interesse de alunas, essencialmente do sexo feminino, pelo inte-
resse em se qualificar profissionalmente para trabalhar na comu-
nidade surda.

Deduzimos que isso se da pela sua vivéncia e maior preocupa-
¢do dessas profissionais em dissipar os problemas da vida cotidiana
dos clientes que atendem ou com os quais trabalham. Vale ressaltar
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que, a partir desses dados, percebemos que os sujeitos do género fe-
minino se mostraram interessadas em responder ao questionario.

FIGURA 3 | Faixa etaria (grafico 3)

Masculino
25,7%

Feminino
74,3%

FONTE: 0s autores (2023).

O grafico 3, emrelacdo a idade, revela que a maior porcentagem
dos alunos estd entre 31 e 45 anos, pois apresenta 62,9%, e a menor,
8,6%, esta entre 26 e 30 anos. O restante dos alunos, somam uma
média de 28,6% e estdo acima dos 46 anos de idade. Isso demostra
que alunos de diferentes idades estdo interessados em estudar para
ter uma profissdo ou para melhorar o seu desempenho profissional.

O estudo conduzido por Pavesi e Alliprandini (2014) identifi-
cou, a partir do Censo da Educac¢do Superior 2010 disponibilizado
pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira - INEP (BRASIL, 2011), que a idade média dos alunos que
optam pela EAD é 33 anos.

... em 2010, metade dos alunos dos cursos presenciais tem até 24
anos, sendo que 0s 25% mais jovens tém até 21 anos e 0s 25% mais
velhos possuem mais de 29 anos. Em média, os alunos dos cursos
presenciais possuem 26 anos. Também em 2010, nos cursos a dis-
tancia, metade dos alunos tem até 32 anos, 0s 25% mais jovens tém
até 26 anos e os 25% mais velhos tém mais de 40 anos. Os alunos
dos cursos a distancia possuem, em média, 33 anos.



Logo, essa modalidade estd mais préxima da idade média do
total dos alunos EAD pesquisados que foi de 40 anos. Portanto,
é indiscutivel o impedimento da participacdo das pessoas inte-
ressadas em fazer o curso, ja que o curso a distancia possibilita
mais tempo e da alternativa para se dedicar ja que podem fazer
ao mesmo tempo dentro de casa, além de sair para fazer o curso
presencial.

FIGURA 4 | Escolaridade (grafico 4)

Doutorado
8,6%

Mestrado
25,7%

65,7%

Especializagdo
65,7%

FONTE: Os autores (2023).

O grafico 4 apresenta o grau de escolaridade com observa-
¢des de que os alunos surdos concluiram o nivel de escolarida-
de: de pds-graduacgdo. Dos alunos pesquisados, 65,7% possuem
Especializagdo (lato sensu); 25,7%, mestrado e 8,6%, doutorado.
Sendo essas duas ultimas titulacdes stricto sensu.

A predomindncia de alunos especialista corrobora com os da-
dos registrados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(1BGE) (BRASIL, 2022) que a frequéncia nas escolas mostra as
quantidades de 666.613.000 (seiscentos e sessenta e seis milhGes
e seiscentos e treze mil) estudantes que frequentavam no curso de
especializacdo do nivel superior.



FIGURA 5 | Alunos possuiam o curso similar a este curso (grafico 5)

Curso de Especializa¢do

Naoo  486%

FONTE: 0S autores (2023).

No grafico 5, 34 alunos surdos responderam que ja fizeram o
curso similar em outro lugar e 34 que ndo, por isso o resultado apre-
sentado mostrou o empate (48,6%) para as respostas “sim” e “ndo.
Somente um aluno (2,9%) especificou qual curso havia feito, indi-
cando em sua resposta o Instituto Federal de Educagédo, Ciéncia e
Tecnologia de Santa Catarina (1Fsc) como local onde aprendeu. Os
demais dos alunos ndo especificaram.

Isso pode ser explicado por se tratar dos alunos surdos que nio
conheciam outra instituicdo, cujo contetdo seja similar, ou ndo pos-
suiam muitas informacdes, pois este curso é novo para comunidade
surda. Além disso, a expectativa em relagdo ao curso de formacao
continuada de intérprete e tradutor de Libras foi pela necessidade
de se ter formac&o profissional voltada para o trabalho.

FIGURA 6 | Escolhido do curso (gréfico 6)

Mercado de trabalho

Somente estudo

Possibilidade de concil... Influéncia colegas

FONTE: 0s autores (2023).
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No grafico 6, quanto a afirmacdo acerca do motivo pela escolha
do curso, os alunos surdos responderam: 54,3% pela possibilidade
de conciliar trabalho e estudo; 22,9% somente pelo interesse de es-
tudar - que pode indicar que sido pessoas que ndo pretendem traba-
lhar como tradutores-intérpretes de Libras -; 17,1% pela influéncia
de colegas que informaram sobre a existéncia do curso; e 5,7% par-
ticiparam da formacdo para poder conseguir ingressar no mercado
de trabalho no futuro.

O autor Nogueira (2012) acrescenta que a influéncia se deu pe-
los fatores de motivacdo nesse processo de escolha: de preferéncia
pela area, de informagdes sobre a profissdo, de habilidades em de-
senvolver atividades, entre outros fatores. Percebe-se, dessa forma,
que esses alunos surdos, em sua maioria, demonstram autonomia
nessa escolha do curso.

FIGURA 7 | Dominio dos contetidos das disciplinas (grafico 7)

N&o, nenhum deles
2,9%

Sim, alguns
31,4%

Sim, todos
65,7%

FONTE: 0S autores (2023).

O grafico 7, sobre o desempenho dos professores, é importan-
te para compreender o estimulo os alunos surdos durante o cur-
so. Podemos observar que 65,7% dos alunos surdos consideraram
que todos os professores tém dominio do contetido (6timo), porém
2,9% acreditam que todos dos professores ndo demonstraram do-
minio (ruim) e possivelmente esse seja 0 motivo para os alunos nao
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estarem envolvidos nas disciplinas do curso. Os 31,4% restantes
consideram que apenas alguns professores demonstram domi-
nio do contetdo, indicando-os como regular. Por isso, os resulta-
dos foram classificados como de desempenho “6timo”, “regular”
e “ruim”.

O educador ou professor, na sua formacao, deve estimular os
alunos a aprender e a praticar, de acordo com as teorias, bem como
praticar durante seus estudos, e ndo somente de passar os contet-
dos programados ou seguir um plano de aula rigido. Dessa forma,
os professores devem e fazem com que as aulas alcancem os resul-

tados esperados. De acordo com Oliveira (2010, p.8):

Para muitos professores, ser bem sucedido é conseguir alcancar
seus objetivos, para outro, é a coragem de renovar-se para continuar
a luta do dia seguinte. Porém, estar sintonizado com a realidade
do aluno, ser dindmico, flexivel e companheiro, transformar o "ter
que aprender” em "querer saber” é ser um educador bem sucedido.

Esse é o papel primordial de todos os professores e é por isso
que a selecdo dos professores convidados para trabalhar no IEEL
foi criteriosa e discutida pela Coordenagdo Pedagogica.

FIGURA 8 | Alinteracdo entre alunos e professores (gréfico 8)

Bom
22,9%

Regular 17,1%

17,1%

FONTE: 0S autores (2023).
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No Grafico 8, os alunos surdos avaliaram a interacdo entre eles
e os professores. Como resultado: 60% responderam que conside-
ram Otima a interagdo dos professores com os alunos; 22,9% consi-
deram a interacdo entre professores e alunos boa; e 17,1% afirmaram
que ainteracdo é regular. Esse é um grafico importante de ser obser-
vado, pois a relacdo entre professor e aluno é, sem davida, o apoio
para um bom aprendizado, sendo importante para o equilibrio en-
tre os dois pares.

FIGURA 9 | Atendimento e/ou de esclarecimento entre coordenador e aluno
(grafico 9)

Bom
31,4%

11,4%
Regular
11,4%

FONTE: 0s autores (2023).

No grafico 9, percebemos através das respostas que cerca de
57,1% dos alunos estavam satisfeitos com a relagdo entre coorde-
nador e aluno, indicando como 6timo; 31,4% consideram essa rela-
¢do boa; e 11,4% dos alunos consideram regular. E importante que
o coordenador de curso tenha um perfil de lider e seja capaz de in-
centivar; propiciar a melhoria do nivel de aprendizagem; resolver as
questdes complexas; estimular a critica e usar a criatividade de to-
dos envolvidos no processo educacional. O coordenador tem uma
responsabilidade coletiva, junto aos alunos e professores, pensan-
do no sucesso e na qualidade do curso.

AR



FIGURA 10 | Hordrio das aulas durante do curso (gréfico 10)

Nao
11,4%

Mais ou menos
11,4%

Sim
77,1%

FONTE: Os autores (2023).

No gréfico 10, observamos que os alunos surdos sustentaram
em manter o horario do seu curso, pois 77,1% demostram satisfacdo
com o horario do curso (integral); 11,4% dos alunos surdos se mos-
traram insatisfeitos com o horario integral, justificando que o cur-
S0 se tornar mais cansativo no periodo integral; e 11,4% dos alunos
explicaram que preferem estudar duas vezes por semana e ter aula
em apenas um turno/meio periodo ou, ainda, de quinze em quinze
dias e com menos tempo na carga horaria das aulas.

Os resultados contribuiram para a avaliacdo criteriosa sobre o
trabalho do Instituto de Estudo e Ensino de Libras (IEEL) para que
possamos oferecer suporte técnico, administrativo e pedagégico
de forma pensada atendendo aos novos perfis dos alunos de nos-
sa instituicao.

Conclusao

Como resultado do presente capitulo temos a delineacdo do perfil
dos alunos surdos ingressantes no curso de formag¢io em traducio
e interpretacdo de Libras do Instituto de Estudo e Ensino de Libras
(1EEL), na modalidade EAD, quanto ao género, a faixa etdria, a esco-
laridade, a escolha do curso e a interacdo entre coordenador e aluno.
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Observamos, a partir dessa andlise, a formacdo continuada
na modalidade EAD como uma das alternativas da modalidade de
ensino para tentar aumentar a participacdo de nimero de indivi-
duos, especialmente surdos, no acesso a educacio, e como forma
de garantir o recebimento de ensino de qualidade a partir da anali-
se critica do perfil dos ingressantes, nesse caso, dos alunos surdos,
podendo servir de exemplo para outras institui¢des.
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A qualificagao do Intérprete de Libras
e sua atuacao no Espaco Educacional

N
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Introducao

A presenca dos intérpretes de lingua de sinais ndo tem um regis-
tro do ponto de surgimento na histdria. Para alguns, deve ser tdo ve-
lha como a lingua de sinais; para outros, deve ter surgido quando
William Stokoe, em 1960, fez acontecer a ideia de existéncia desta
lingua nobre e rica (Quadros; Karnopp, 2004). A relevancia da pre-
senca dos intérpretes requer, contudo, uma incursdo pelos caminhos
da formacdo, tendo em vista que esta surge em lugares diferencia-
dos. Em tal incursao, o ponto de vista enfocado é a qualificacdo dos
intérpretes de lingua de sinais.

Portanto, esta pesquisa sobre a presenca de intérpretes de lingua
de sinais, e as consequéncias de sua atuacao, pretende discutir a qua-
lificagdo dos intérpretes de Libras, com vistas a compreender suas
necessidades, bem como seus impactos sobre a comunidade surda.
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Estas e outras questdes interferem e concorrem para a eluci-
dacdo desta pesquisa, na qual se insere o referencial tedrico dos
Estudos Culturais, cujos autores contribuem com linguagens espe-
cificas para a compreensdo da realidade vigente, referente aos espa-
cos por onde transita o intérprete de lingua de sinais. Esses espacos,
por assim dizer, constituem as fronteiras da cultura surda e da cul-
tura ouvinte.

A partir dos aparatos legais que regulamentam a profissao de
intérpretes de Libras, hd regras basicas a serem seguidas, bem como
requisitos indispensaveis para a atuacdo de tais profissionais. A ne-
cessidade de uma qualificacdo minima estabelecida em lei para a
atuacao dos intérpretes justifica que se adentre no tema das conse-
quéncias desse trabalho.

O conceito de qualificacdo aqui se refere ao fato de os intérpre-
tes de Lingua de Sinais Brasileira possuirem uma qualifica¢do: no
que diz respeito ao fato de ser qualificado, adquirir recursos espe-
ciais, sejam eles em cursos superiores ou mestrado - e possivelmen-
te um doutorado -, de acordo com as especificagdes dos cargos de
nivel médio ou superior; e que satisfaca os determinados requisi-
tos de sua profissdo. Ja o intérprete ndo qualificado seria um profis-
sional de maneira oposta ao qualificado, ndo tendo uma formacgao
académica adequada a sua area de atuacdo, o que significaria total
prejuizo para a comunidade surda em questdo.

A presente pesquisa fundamenta-se nas discussdes do campo
tedrico dos Estudos Culturais, como em Hall (2006), Perlin (2006),
Strobel (2009), Quadros (2004), entre outros autores. Trata-se de
uma investigacdo basica bibliografica, por meio da abordagem qua-
litativa, que objetiva produzir conhecimentos a partir de nosso in-
teresse pelo campo de pesquisa. Em que concerne a metodologia,
optamos pela pesquisa exploratoria:

As pesquisas exploratérias tém como principal finalidade desen-
volver, esclarecer e modificar conceitos e ideias, tendo em vista a
formulagdo de problemas mais precisos ou hipdteses pesquisaveis
para estudos posteriores. De todos os tipos de pesquisa, estas sdo
as que apresentam menor rigidez no planejamento. Habitualmente
envolvem levantamento bibliografico e documental, entrevistas
ndo padronizadas e estudos de caso (Gil, 2008, p. 27).



A revisdo de literatura é necessaria com vistas a compreender a
atual situacdo da qualificagdo/ndo qualificacdo dos intérpretes. Nesse
sentido, entram leituras sobre a cultura surda, as teorias da traducdo
e interpretacdo, bem como aspectos da lingua de sinais imprescindi-
veis para a atuacdo do intérprete e as leis subjacentes a essa profissao.

A pesquisa se constitui de suma importancia, visto que nos leva
a refletir sobre a figura do mediador da comunicacao e a atual politi-
ca de inclusdo dos surdos, seja nas escolas, seja na sociedade em ge-
ral. Além disso, permite tracar, ainda que em termos genéricos, um
panorama acerca do que um intérprete pode contribuir para uma re-
flexdo que possa culminar no repensar de sua qualificacdo, impac-
tando, assim, as intermediacdes na escola, no trabalho e na vida.

Por ser o mediador entre o mundo surdo e o mundo ouvinte, co-
nhecer o trabalho do intérprete e refletir sobre ele, a fim de se ter
dados precisos que contribuem com sua qualificagdo, sdo fundamen-
tais. Atualmente, a area de estudos da traducio e interpretacdo das
Linguas de Sinais estd presente de maneira mais profunda na area
académica, uma vez que os movimentos surdos influenciam a aber-
tura de estudos sobre surdos (Masutti; Santos, 2008).

O processo de interpretar é um trabalho de momento e que
muda toda hora; por isso, o profissional deve estar preparado, por-
que acontecem situac¢des que precisam de bons profissionais na area.
Masutti e Santos afirmam nesse sentido: “As demandas que surgem
no processo de intermediacdo cultural entre surdos e ouvintes im-
poem a intérpretes uma prepara¢do muito rapida para se adequar ao
que dinamicamente vai surgindo” (Masutti; Santos, 2008, p. 153). E
fundamental ter uma preparacio rapida, a constante atualizacdo e
qualificacdo, bem como o contato com os surdos.

Referencial tedrico

A producdo deste texto esta baseada nos Estudos Culturais, que per-
mitem que o surdo seja entendido na sua diferenca. Hall (2006), em
suas reflexdes, aborda a identidade em tempos p6s-modernos e argu-
menta que os individuos ndo tém mais uma identidade fixa, mas va-
rias identidades, a partir de critérios diversos: nacionais, sensoriais,
raciais, linguisticos, religiosos etc. Por essa perspectiva, assinalamos:
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E entdo que os Estudos Culturais vio permitir leituras do mundo,
novos espacos de educacio de surdos. E entdo que o contato com
esta teoria nos permitiu escrever detalhadamente durante muito
tempo, ou seja, descobrir as diferengas em que nos situamos o que
somos e o que fazemos a partir desta diferenca. Daf nossas posi¢des
culturais foram aos poucos sendo enfatizadas com a presenga desta teo-
ria. Entre as descobertas culturais temos alguns artefatos como a
lingua de sinais, a histéria cultural, a pedagogia de surdos, o curri-
culo surdo, a literatura surda, a identidade surda, as artes surdas, e
muitos outros (Perlin; Strobel, 2009, p. 27, grifo nosso).

A partir disso, podemos conceber o surdo na sua diferenga mes-
ma, e ndo na deficiéncia, e assumir a sua diferenca como identida-
de surda:

Trata-se de usar uma linguagem cultural de diferenga, de produgao.
N&o mais deve aparecer o discurso da modernidade que vé o sujeito
surdo na deficiéncia, necessitado de cura, de adaptar-se ao modelo
ouvinte, nem o olhar de superioridade que a teoria critica permite
tornando o discurso ouvinte como prevalecente sobre o surdo. Criar
o discurso da teoria cultural tem por principio transformar as con-
di¢bes de enunciacdo. A enunciagdo do discurso da diferenga cultural
e da interpelagdo legitima do surdo enquanto sujeito cultural (Perlin;
Strobel, 2009, p. 25, grifo nosso).

Assim, entende-se a surdez como diferenca cultural e o intér-
prete se posiciona diante dessa diferenca cultural. A sua qualifica-
cdo é realizada de tal modo que, apropriando-se do conhecimento
sobre a identidade surda, assume nova linguagem. Surge entdo a
necessidade de qualificacdo, conhecimento aprofundado e constan-
te contato com o mundo surdo.

Além dos artefatos mencionados, destacamos aqui o intérpre-
te, que também se insere entre os surdos, o que, segundo Perlin e
Strobel (2009), é a “descoberta cultural” que todo intérprete deve
fazer. Pois é aqui que o sujeito surdo se encontra como surdo, com
sua identidade surda e ndo mais como a “mesmidade” dos ouvintes.

As linguas de sinais sdo consideradas linguas naturais e, conse-
quentemente, compartilham uma série de caracteristicas que lhes
atribui carater especifico e as distingue dos demais sistemas de co-
municacdo [...]. As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas
pela linguistica como linguas naturais ou como um sistema lin-
guistico legitimo e ndo como um problema do surdo ou como uma
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patologia da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou
que a lingua de sinais atendia a todos os critérios linguisticos de
uma lingua genuina, no l1éxico, na sintaxe e na capacidade de ge-
rar uma quantidade infinita de sentencgas. Stokoe observou que os
sinais ndo eram imagens, mas simbolos abstratos complexos, com
uma complexa estrutura interior (Quadros; Karnopp, 2004, p. 30).

Quadros e Karnopp (2004) esclarecem Stokoe afirmando que as
linguas de sinais possuem uma estrutura propria, diferente das lin-
guas orais, obedecendo a regras gramaticais préprias e complexas.
Por isso, por sua complexidade, é fundamental que os intérpretes es-
tejam em contato com a comunidade surda e tenham um profundo
conhecimento da lingua de sinais.

Ha necessidade de o intérprete conhecer profundamente a es-
trutura linguistica e cultural (e s6 pode fazer isso por meio da qua-
lificagdo e do contato com os surdos), segundo Hall (2006, p. 10-11):

[...] os significados das palavras ndo sdo fixos, numa relagdo um-a-
-um com os objetos ou eventos no mundo existente fora dalingua. O
significado surge nas rela¢des de similaridade e diferenca que as pa-
lavras tém com outras palavras no interior do cédigo da lingua. Nds
sabemos o que é a "noite” porque ela ndo é o "dia". Observe-se a ana-
logia que existe aqui entre lingua e identidade. Eu sei quem "eu” sou em
relacdo com "o outro” (por exemplo, minha mée) que eu ndo posso
ser. Como diria Lacan, a identidade, como o inconsciente, "estd es-
truturada como a lingua”. O que modernos fildsofos da linguagem
— como Jacques Derrida, influenciados por Saussure e pela "virada
linguistica" — argumentam é que, apesar de seus melhores esforgos,
o/a falante individual ndo pode, nunca, fixar o significado de uma
forma final, incluindo o significado de sua identidade (grifo nosso).

Dessa forma, os Estudos Culturais, a partir da diferenca, permi-
tem construir um conhecimento que tem base na realidade surda. E
isso permite que haja uma percepcédo da atuacio dos intérpretes de
uma perspectiva surda.

O intérprete de Libras ndo é apenas um profissional, mas sim
um mediador porque é responsavel por uma traducdo cultural - tex-
tos, falas, videos, literatura, etc. - e, por isso mesmo, é um mediador
cultural sendo sua funcdo ndo de ajudar os surdos e sim de atuar
seguindo os principios éticos e académicos, proporcionando, dessa
forma, a acessibilidade dos surdos:
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Quanto mais se reflete sobre a presenca dos intérpretes de Lingua
de Sinais, mais se compreende a complexidade de seu papel, as di-
mensdes e a profundidade de sua atuagdo. Mais se percebe que os
intérpretes de Lingua de Sinais sdo também intérpretes da cultura, da
lingua, da histéria, dos movimentos, das politicas da identidade e da
subjetividade surda, e apresentam suas particularidades, sua identida-
de, sua orbitalidade (Perlin, 2006, p. 138, grifo nosso).

Como Perlin (2006) afirma, o intérprete tem um papel impor-
tante, porque ele interpreta a lingua juntamente com a cultura e a
identidade surda, por isso, precisa ter um conhecimento profundo
e contato constante com o povo surdo; s6 com o contato que conhe-
cerd a identidade cultural.

Os intérpretes de Libras tém como base o portugués e, depois,
a lingua de sinais. Qualquer lingua esta inserida em uma cultura,
por isso

[...] quando alguém aprende uma nova lingua, essa pessoa se rede-
fine enquanto pessoa, isto é, emergem outras identidades que nio
estavam em cena. As questdes linguisticas, culturais, sociais e eco-
ndémicas propiciam aos sujeitos que novas identidades entrem em
jogo, refletindo-se também na constituicdo das identidades dos ILS.
[...] Assim, a representagdo acerca da identidade linguistica dos ILS se
observa no ato interpretativo, que requer desse profissional o conheci-
mento das caracteristicas especificas de cada lingua, isto é, costumes, ex-
pressdes, culturas, representagdes sobre as diferentes formas de entender
a sociedade, as escolhas das palavras adequadas na interpretagdo e o vo-
cabuldrio que estd sendo utilizado. Esses sdo alguns dos fatores que in-
fluenciam na interpretagdo e se refletem no desempenho dos ILS frente a
qualificagdo de seu trabalho (Santos, 2006, p. 31, grifo nosso).

Por isso, o intérprete deve conhecer com profundidade a Libras,
mas ndo apenas ela. A lingua, como parte da cultura, estd inserida
em um contexto histérico que deve ser conhecido por aqueles que a
praticam. A lingua e todos os outros temas, como identidade e his-
tdria, estdo presentes na hora de interpretar.

A efetivagdo deste profissional deu-se, primeiramente, por
atividades voluntarias. Com o decorrer do tempo, essas ativida-
des foram sendo valorizadas, tornando-se atividades trabalhistas,
ao mesmo tempo os surdos foram adquirindo seu direito como
cidadao:
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Nio existe uma data precisa de quando os intérpretes de lingua de
sinais comecaram a atuar por dois motivos: os documentos sobre
isso sdo raros e também porque a interpretagdo ndo era considera-
da uma profissio (Santos, 2006, p. 46).

A presenca dos surdos nas discussdes sociais contribuiu e con-
tribui até hoje na profissionalizacdo do intérprete de lingua de si-
nais. Quando a lingua brasileira de sinais passou a ser reconhecida
como lingua de fato, com o cumprimento da lei, os surdos comega-
ram e cobrar seus direitos referentes a acessibilidade, dando inicio
entdo a inserc¢do do intérprete, obrigando as institui¢des a terem em
seu corpo docente um profissional intérprete de lingua de sinais.

Quadros (2004) destaca alguns dos pontos mais importantes
do inicio da profissionalizacdo do intérprete de lingua brasileira de
sinais:

a) Presenca de intérpretes de lingua de sinais em trabalhos reli-
giosos iniciados por volta dos anos 80. b) Em 1988, realizou-se o I
Encontro Nacional de Intérpretes de Lingua de Sinais organizado
pela FENEIS que propiciou, pela primeira vez, o intercimbio entre
alguns intérpretes do Brasil e a avaliagdo sobre a ética do profis-
sional intérprete. c) Em 1992, realizou-se o 11 Encontro Nacional de
Intérpretes de Lingua de Sinais, também organizado pela FENEIS
que promoveu o intercdmbio entre as diferentes experiéncias
dos intérpretes no pais, discussdes e votacdo do regimento inter-
no do Departamento Nacional de Intérpretes fundado mediante a
aprovagdo do mesmo. d) De 1993 a 1994, realizaram-se alguns en-
contros estaduais. e) A partir dos anos 90, foram estabelecidas uni-
dades de intérpretes ligadas aos escritdrios regionais da FENEIS. Em
2002, a FENEIS sedia escritérios em Sdo Paulo, Porto Alegre, Belo
Horizonte, Teéfilo Otoni, Brasilia e Recife, além da matriz no Rio de
Janeiro. f) Em 2000, foi disponibilizada a pagina dos intérpretes de
lingua de sinais www.interpretels.hpg.com.br. Também foi aberto
um espaco para participacdo dos intérpretes através de uma lista
de discussdo via e-mail. Esta lista é aberta para todos os intérpretes
interessados e pode ser acessada através da pagina dos intérpretes
(Quadros, 2004, p. 14-15).

No dia 24 de abril de 2002, foi aprovada a Lei Federal n°10.436
(Brasil, 2002) que reconhece a Libras como lingua oficial das co-
munidades surdas brasileiras. Essa lei representa um passo funda-
mental no processo de reconhecimento e formacdo do profissional
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intérprete da lingua de sinais no Brasil, bem como a abertura de va-
rias areas no mercado de trabalho.

Apoés muitas lutas, em muitos paises, o direito a comunica¢do
por meio da lingua de sinais e seu reconhecimento como lingua ofi-
cial dos surdos foram conquistados. No Brasil, por exemplo, esse di-
reito foi reconhecido por Lei em 2002 (Brasil, 2002). Apesar dos
avancos, as lutas sdo constantes, ainda se vive em uma sociedade na
qual a grande maioria ndo consegue se comunicar com os surdos. Nas
escolas, a maioria dos professores ndo possui conhecimento da Libras
e praticamente ndo existem escolas bilingues. A atual politica educa-
cional para os surdos tem como base a inclusdo em escolas regulares.
Nesse processo, ha um fator fundamental que media a comunicacio e
o aprendizado entre surdos e ouvintes: o intérprete de Libras. Ha que
se ressaltar que, no Brasil, a profissdo de intérprete foi regulamenta-
da pelo Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005).

Como ja mencionado, a profissdo de tradutor/intérprete foi re-
conhecida em 2005, com o Decreto supracitado. Tanto o Decreto n°
5.626 (Brasil, 2005), quanto as Leis n°10.436 (Brasil, 2002), e a Lei
ne 12.319, de 12 de setembro de 2010 (Brasil, 2010) sdo instrumen-
tos legais, que representam avancos para a comunidade surda. Cabe
ressaltar que tais avancos s6 foram possiveis gracas a luta da comu-
nidade surda. Em 2006, foi criado o Prolibras, exame de proficiéncia
em Libras, para disponibilizar certificados para os candidatos apro-
vados no exame e poderem atuar na area. Em 2008, foi fundado pela
Universidade Federal de Santa Catarina (UFsc) o curso de bacharela-
do em Letras Libras. Nesse sentido, aponta Rosa (2003 apud Santos,
2006, p. 48):

Embora a atividade de intérprete de Libras ja exista ha muitos anos,
o interesse e o investimento por parte dos 6rgdos publicos na profis-
sionalizagao desses individuos sdo bem recentes. Os intérpretes de
Libras surgiram dos lacos familiares e da convivéncia social com vi-
zinhos, amigos da escola e igrejas. Devido a essa caracteristica ndo ha
muitos registros sobre a profissao.

Como podemos observar, a profissdo do intérprete de lingua
de sinais tem seu inicio marcado pela informalidade; no entanto,
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atualmente, existem aparatos legais que regem a sua atuacio e
apontam a qualificacdo necessaria para o exercicio da profissdo do
intérprete de lingua de sinais, como a Lei n° 12.319/2010 (Brasil,
2010), que regulamenta a profissdo do intérprete de Libras.

Aspectos importantes para a formacao
de intérpretes de lingua de sinais na drea educacional

Embora os intérpretes de lingua brasileira de sinais ja atuam ha al-
guns anos, as discussdes sobre sua atuacao e seu papel fundamen-
tal como mediador da informacao ainda sdo bem recentes no espaco
educacional. Tao pouco se sabe sobre os processos de interpretagdo
dentro da sala de aula, na educagdo inclusiva bilingue para surdos.
Essa area de atuagdo, como também a profissdo intérprete de lingua
de sinais, é nova.

No presente momento, ha poucos profissionais na area da in-
terpretacao; por isso, muitos intérpretes hoje ndo tém uma forma-
cdo adequada para o cargo ocupado, ocupados sem uma prova que
comprove o conhecimento aprofundado nos idiomas envolvidos,
para avaliar o candidato que tem o interesse em atuar como intér-
prete de Libras - o Gnico requisito basico exigido para atuar como
intérprete é o conhecimento em lingua de sinais. Portanto, qualquer
pessoa que saiba lingua de sinais e queira trabalhar na area acaba
sendo considerada, potencialmente, capaz de exercer a funcdo de
um intérprete educacional, ndo sendo exigida formacao ou qualifi-
cacdo especifica, para além do dominio de Libras, nem sempre bem
avaliada.

A atuacgdo desse profissional sem qualificacdo e sem formacao
profissional acarreta um grave problema. Ha uma confusdo de que
o intérprete é quem ensina o surdo e que o intérprete é responsavel
se o aluno entendeu ou ndo o que o professor explicou. O mais es-
pantoso que a funcdo do TILS é a de auxiliar o surdo, com sua pre-
senca o ambiente tenha acessibilidade para os surdos.

Apesar de muitos acreditarem que o intérprete tem a fungio de
passar a informacgao dentro da sala de aula, o intérprete de Libras
precisa ter uma formagdo adequada a area de atuacdo, a fim de que
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o aluno ndo tenha insatisfacdo na aquisi¢do dos contetdos curricu-
lares. Por essa razdo, o dominio da lingua ndo é suficiente para a sua
atuacdo profissional, ja que se trata de compreender bem os conteti-
dos, pois sera o foco do trabalho. O estudo, junto ao professor antes
de iniciar as aulas, é fundamental para o intérprete compreender
as sutilezas dos significados e sentidos das mensagens, os valores
culturais, emocionais e outros envolvidos no texto de origem, e os
modos mais adequados de fazer esses mesmos sentidos serem pas-
sados para a lingua-alvo.

Desse modo, a formacao do tradutor e intérprete de lingua de
sinais brasileira precisa estar focada em esclarecer o contetdo tra-
duzido e interpretado como se o original fosse feito em lingua de
sinais, passando para o sujeito surdo o verdadeiro sentido da tra-
ducdo e interpretacdo. As teorias aprendidas e praticadas durante
seu processo de profissionalizacdo contribuem para que o intér-
prete faca a transposi¢do de uma lingua para outra, de forma que
seu sentido e aspectos linguisticos e culturais permanecam em sua
interpretacao.

Outro aspecto relevante é que o intérprete ndo pode passar ao
sujeito surdo o que ele acredita ser interessante ou importante, e
sim tudo o que estd sendo dito na lingua fonte, para que, quando
transpuser para a lingua alvo, o sujeito surdo possa escolher o que é
interessante e o que é importante para ele. O intérprete ndo deve fa-
zer a escolha que o sujeito surdo precisa fazer. Justamente por isso,
os conhecimentos do intérprete precisam ser amplos, para que pos-
sa buscar os sentidos pretendidos por aquele que enuncia e como
transpor para a lingua alvo sem ter cortes ou uma transposigao fra-
ca, em que o sentido ndo fique claro o suficiente para o puiblico alvo
em questao.

Interpretar implica conhecimento de mundo que, estimulado
pelos enunciados, contribui para a compreensdo do que foi dito e
em como dizer na transposi¢do para a lingua-alvo, consciente dos
sentidos (multiplos) expressos nos discursos, na hora da interpre-
tacdo ou na sua preparacdo para ela. Uma interpreta¢do de qualida-
de visa buscar a mesma complexibilidade e caracteristicas da lingua
fonte para lingua alvo. Mas isso ndo significa que a interpretagao
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precisa seguir o portugués; por isso, esse processo de transposicao
para lingua alvo deve ser feito de modo que o publico alvo entenda
como se o texto ou discurso original tenha sido feito em lingua de
sinais. Contudo, sua tarefa torna-se mais complexa quando encara
o seu trabalho: coesdo ao texto original sem negligenciar a lingua
para a qual se traduz. Para tal, precisa conhecer profundamente a
lingua a qual pretende traduzir, acompanhando as mudangas pelas
quais a lingua passa, uma vez que o conhecimento restrito da lin-
gua pode levar a interpretagdes equivocadas que prejudicariam o
publico-alvo a significados ndo pretendidos nem pelo enunciador
nem pelo intérprete.

Ao mesmo tempo, é preciso ter conhecimento da lingua alvo,
buscando nela os modos mais adequados de explicar aquilo que
esta sendo apresentado em outra lingua a lingua fonte. Desse modo,
afirma-se que a formagao de intérprete de lingua de sinais brasilei-
ra complemente entre tantos outros pontos tais aspectos. Possuir
conhecimento aprofundado em ambas as linguas envolvidas nos
processos tradutérios e interpretativos, para além de seus aspec-
tos linguisticos ou gramaticais, ter presente dominio de ambas as
linguas, tudo isso contribui para que o intérprete tenha uma va-
riedade de como dizer a mesma coisa, com o mesmo significado,
mas de formas diferentes. Trata-se de aspectos que nao serdo facil-
mente construidos apenas pela atuacdo pratica; a necessidade de
reflexdes tedricas possibilita durante seu processo de formacao pro-
fissional um grande aparato de experiéncias que favorecam a com-
preensdo de tais aspectos por aqueles que pretendem atuar como
iLs. E de interesse comum formar ILS para atuarem na area da edu-
cacdo inclusiva bilingue; torna-se, portanto, relevante enfatizar ain-
da aspectos da formacdo que focalizem questdes relativas ao espaco
educacional.

Assim, é fundamental que os TILS conhecam os principios da
educacdo inclusiva e da abordagem bilingue para a educacgao das
pessoas surdas. Muitas vezes, as instituicdes de ensino recebem
alunos surdos sem ter clareza de como ajustar suas praticas, meto-
dologias de ensino e o ambiente escolar para tornar o espaco edu-
cacional bilingue, e de como favorecer comunica¢ao que envolva
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adequadamente estudantes surdos e ouvintes. Se os TILS que irdo
atuar nesse espago tiverem uma formacdo adequada a educagdo
bilingue, poderdo colaborar para que o espago educacional efetive
praticas de educacdo bilingue no seu curriculo didatico.

Outra questdo principal na formagdo dos TILS é a respeito do
carater bilingue necessario no ambiente escolar. A lingua de sinais
precisa ser respeitada como lingua de prestigio dentro do espago es-
colar e a postura do intérprete de lingua de sinais pode favorecer ou
ndo que isso se estabeleca. Nesse sentido, o papel do intérprete de
lingua de sinais é fundamental porque as metodologias utilizadas
para os sentidos do Portugués para Libras podem ser determinan-
tes de processos de construcdo de conhecimento. A formacao preci-
sa ainda de um esforco, a fim de que o intérprete de lingua de sinais
atue, conheca as caracteristicas de cada faixa etaria dos alunos, re-
flita sobre caracteristicas da Libras usadas por criangas, jovens e
adultos, conheca como se organizam os contetidos curriculares a
serem trabalhados com os alunos nos diferentes niveis e as meto-
dologias mais utilizadas para ensinar cada um deles.

A formacdo continua desse profissional também merece ser
abordada, ja que ele precisa se atualizar constantemente, tanto no
que se refere ao uso da Libras, como no que se refere as metodo-
logias e aos contetdos trabalhados nos espagos educacionais, uma
vez que estratégias de ensino mais adequadas as praticas bilingues
vém sendo pesquisadas e muitas novas ideias vém sendo propostas.

O intérprete de lingua de sinais que atua nos espagos educa-
cionais tem um papel muito complexo, pois esta em constante con-
tato com os sujeitos surdos e compromissado com os processos de
aprendizagem, principal objetivo das praticas educacionais. Esse
importante papel realizado pelo intérprete de lingua de sinais bra-
sileira também considera os espacos de nivel superior para que a
construcdo deste profissional seja a mais qualificada possivel. Desse
modo, ao observarmos os diferentes aspectos das necessidades na
formacdo dos intérpretes de lingua de sinais, na drea educacional,
é fundamental refletir sobre a formacao de futuros intérpretes de
Libras educacionais.
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O intérprete com formacdo especifica, para atuar na area da
educacio, precisa ter um perfil para mediar as rela¢ées entre os pro-
fessores e os alunos, bem como entre os colegas surdos e os colegas
ouvintes. No entanto, as competéncias e responsabilidades desses
profissionais ndo sdo faceis de serem determinados. Ha varios pro-
blemas de ordem ética que acabam surgindo em funcao do tipo de
intermediacdo que acaba acontecendo em sala de aula. Um bom
exemplo disso é quando o intérprete de lingua de sinais deixa de in-
terpretar alguma opinido, comentario ou até uma brincadeira den-
tro da sala de aula de inclusdo bilingue, deixando o aluno surdo a
deriva, sem entender nada, sem seu direito a informacgdo comparti-
lhada entre os ouvintes. Os ouvintes trocam informacdes entre eles,
dentro da sala de aula, e é dever do intérprete traduzir/interpretar
aos surdos o que esta sendo dito. Dessa maneira, assim como o in-
térprete, um profissional formado deixa de executar seu trabalho,
qual a consequéncia disso? O aluno surdo recorre ao aluno ouvin-
te, para obter o conhecimento do que foi falado, ocasionando uma
possivel confusdo na troca de informagdo que, por sua vez, poderd
resultar em transtorno maior dependendo do contexto.

Além disso, a participacdo do intérprete nas reunides dos con-
selhos escolares e conselhos de classe, planejamentos pedagogicos,
é de fundamental importancia, pois leva a comunidade a conhecer o
profissional e favorece a aproximacdo do mesmo a equipe docente e,
assim, leva-los a entender e reconhecer o papel do intérprete educa-
cional. Durante essas discussdes nos conselhos educacionais é que
o intérprete pode incentivar e mostrar o quanto a lingua de sinais é
importante para o surdo. Por meio dessa interacdo do conselho es-
tudantil, os professores podem organizar melhor, junto ao intérpre-
te, o contetdo das aulas, analisar de que modo o aluno surdo sera
mais bem atingido pela disposi¢ao do contetdo didatico.

Outra questdo de suma importancia é o niimero de intérpretes
por turmas: se focarmos a necessidade de conhecer e dominar de-
terminadas disciplinas, como o intérprete pode trabalhar sozinho
em sala? Ou seja, se faz necessario um segundo intérprete, ndo s6
pela diversidade de disciplinas, mas pela prépria condicao fisica e
mental do profissional.



E impossivel um intérprete trabalhar nessas condicdes, de in-
terpretar quatro ou cinco horas seguidas. E necessaria uma dupla,
pois a condicdo fisica e mental deve ser equilibrada (Melo, 2009).
Por exemplo, quando ha o trabalho de interpretacdo em conjun-
to, tanto a aula quanto o contetido interpretado vai ser mais atra-
tivo para o aluno. Os intérpretes que trabalham individualmente
tém um desgaste fisico e cognitivo extremo, pois ficam em pé e/ou
sentados as 4 horas interpretando. Durante esse trabalho, os alunos
surdos tém muitas diividas quanto ao conteddo, o intérprete foi se
desgastando no decorrer das aulas e sua interpretacdo pode ter fa-
lhas, motivo pelo qual os alunos ndo conseguem entender o con-
tetdo didatico.

Outra questdo que também influencia na incompreensio dos
alunos surdos é o uso incontrolavel da datilologia pelo intérprete,
por dois motivos: primeiro, a falta de conhecimento do intérprete
em sinais da drea da interpreta¢do (Correia; Lima, R.; Lima, E, 2010);
o segundo fator € a falta de sinais para os temas apresentados pela
disciplina. E possivel que, no momento da interpretacio, o intér-
prete combine com o grupo em criar um sinal para aquela deter-
minada palavra, ndo utilizando um sinal padrdo, um sinal da area
académica dalingua brasileira de sinais. Um bom exemplo é 0 INES,
Instituto Nacional de Educagdo de Surdos, primeiro érgdo a come-
car a criar sinais em Libras no Brasil.

O ATO DE INTERPRETAR

Atualmente, tem-se discutido muito o trabalho do intérprete de lin-
gua de sinais como um direito conquistado pelos proprios surdos de
compreenderem e serem compreendidos pela comunidade ouvinte,
ou como resultado dos movimentos das comunidades surdas fren-
te a sua educacdo, lutando pela melhora tanto na area educacional
quanto na area social. Ou seja, o surdo quer que seus direitos sejam
iguais aos dos ouvintes, em que o convivio e a comunicacdo nao se-
jam motivos para que o surdo se sinta oprimido pela comunidade
ouvinte. E por meio do intérprete que o sujeito surdo consegue sua
igualdade de expressdo. Todavia, a presenca do intérprete de lingua
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de sinais, em varias areas da sociedade, mais especificadamente no
campo educacional, pode ou ndo esconder discursos oralistas. Um
exemplo claro é um aluno parcialmente surdo utilizar a lingua de si-
nais para se comunicar, mas o profissional intérprete orienta e tam-
bém impde para que o aluno fale oralizando o portugués, pois ao ver
do intérprete ele falaria bem.

O ato de interpretar esta relacionado principalmente ao cog-
nitivo e a linguistica, ou seja, é um processo em que o intérprete
estara diante de pessoas que apresentam inten¢des comunicativas
especificas e que utilizam linguas diferentes para se comunicarem.
A maior parte da sociedade é ouvinte e tem como sua primeira lin-
gua o Portugués oral e escrito, ndo conhece a lingua brasileira de si-
nais, e nem se espera que todas as pessoas na sociedade saibam tal
lingua.

O intérprete de lingua brasileira de sinais realiza a comuni-
cacdo entre surdos e ouvintes, identificando-se como orador, para
viabilizar a comunicacdo entre esses dois grupos, sinalizando e re-
presentando suas ideias e convic¢des, buscando imprimir-lhes si-
milar intensidade e mesmas sutilezas que as dos enunciados em
portugués oral.

O principal desafio de um intérprete é transmitir o sentido da
mensagem originalmente expressa na lingua fonte para a lingua
alvo, ndo sé o sentido da sentenca, mas também o modo de como
ela foi expressa:

Também no caso dos falantes da comunidade Surda, a combinagdo
de determinadas dessas categorias socioldgicas forma socioletos, a
forma de se expressar de determinados grupos, como é o caso nos
ouvintes, por exemplo, jovens urbanos de classe média com forma-
¢do superior, que se expressam de forma distinta de idosos da zona
rural ou profissionais da drea médica, juridica, tecnoldgica, académi-
ca, linguagem masculina e feminina, gay etc. (Weininger, 2014, p. 77).

Desta forma, o intérprete nio somente transmite a sentenca
para outra lingua, mas também deve transmitir da mesma forma
de como a pessoa o fez na lingua fonte para a lingua alvo. Como afir-
ma Weininger (2014), variados grupos da sociedade possuem for-
mas especificas de se expressarem.



O trabalho do intérprete de lingua de sinais é de pronunciar um
discurso o mais préximo possivel do pronunciado no portugués oral
ou vice-versa. O intérprete trabalha em varios campos de atuagao,
precisando ser capaz de adaptar-se a mudancas ocorridas durante o
discurso. Também ndo podemos esquecer a atuac¢do do intérprete nas
areas mais delicadas como: psicologia, delegacias e tribunais, em que
a ética do intérprete é colocada a prova todos os dias (Rosa, 2008).

Tal tema causa controvérsia, por exemplo: o surdo esta sendo
julgado por assassinato, ele é o culpado sim, mas se o juiz perguntar
ao réu surdo, por meio do intérprete, e o réu se omite dizendo: “nédo
matei ninguém”, o caso é encerrado; na saida do tribunal, o intérpre-
te vé o surdo contando aos familiares que conseguiu enrolar o juri
e, sim, havia cometido o crime. Em relagdo a ética do intérprete, ele
deve ou ndo avisar o juiz? E se o surdo o intimida dizendo “se vocé
contar eu te mato também”? Como fica a ética versus a vida do intér-
prete? Seria uma solucdo justa? Para esse problema hd duas solugdes:
primeira, que o tribunal do juri saiba a lingua de sinais, com foco na
area em que estd sendo utilizada, assim ndo haveria a necessidade do
profissional intérprete de lingua de sinais (Quadros, 2004). Ou, se-
gundo, que o governo crie um sistema préprio de regras, com sala e
vestimenta especial para o intérprete, sala com sistema de dois vidros
- um fixo e outro movel - para que, no momento da interpretacao, o
réu e intérprete se vejam, mas o intérprete estara usando uma mas-
cara e roupa preta (veste ordinaria) para ndo ser reconhecido. Apos as
perguntas ou pausa para o intervalo, o segundo vidro entra em agdo
e, assim, o intérprete vé o réu, mas o réu ndo vé o intérprete e este po-
dera descobrir se o réu mentiu ao tribunal do jari.

Isso nos faz pensar que, muitas vezes, a pessoa que pretende
atuar como intérprete ndo sabe qual campo profissional quer atuar.
Assim podera ele escolher trabalhar numa area juridica e perceber
que ndo teria condi¢cdes de desempenhar profissionalmente essa fun-
¢do. Outro ponto relevante seria a atuacdo na area da satde:

Nesses contextos, no caso do par de linguistico Libras-portugués,
para além dos desafios encontrados nas linguas orais, tais como a
legitimidade do papel do intérprete, as dificuldades para navegar
no sistema de satde, os diversos dilemas éticos, o primeiro desafio
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se apresenta na ordem das palavras/sinais para designar a lingua-
gem de especialidade utilizada na medicina (Weininger; Queiroz,
2014, p. 162).

Sendo a atuagdo muito ampla e, ao mesmo tempo, a lingua-
gem especifica das areas, é forcoso para o ILS possuir o maxi-
mo de conhecimento linguistico e competéncias interpretativas e
tradutoérias.

O intérprete de lingua de sinais: pratica em desenvolvimento

Por volta dos anos 1995-1996, os intérpretes de lingua de sinais co-
mecaram a aparecer com mais frequéncia. Eram realizadas provas
nas quais os candidatos sdo avaliados por uma banca composta por
surdos. Ao avaliarem o candidato, as bancas, em sua maioria, ja co-
nheciam previamente os candidatos, sendo grande parte aprovada
ndo pela sua proficiéncia em Libras e sim pela sua aceita¢do na co-
munidade surda. Assim, a banca avaliadora da FENEIS emitia cer-
tificagdes comprobatdrias de capacidade em interpretar em lingua
de sinais brasileira (Rosa, 2008).

Esse método de aprovagao pela aceitacdo na comunidade e ndo
pela sua fluéncia e habilidade na lingua resultava em grave proble-
ma da qualidade da informacao, tanto para os surdos como para os
ouvintes, pois a falta de conhecimento na lingua gera: a perda de
informacao, a fala ndo interpretada pela falta de compreensao do
intérprete que nao tem conhecimento dos sinais, o prejuizo dos sur-
dos e dos ouvintes que perdem informacdes e que ficam sem en-
tender o contetido mal interpretado. Lembremos que, no Brasil, a
profissdo de intérprete foi regulamentada pelo Decreto n° 5.626, de
22 de dezembro de 2005 (Brasil, 2005), e pela "Lei n? 12.319, de 1°
de setembro de 2010 (Brasil, 2010), que regulamenta a profissdo de
Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras”.

O intérprete de lingua de sinais deve estar sempre buscando
se atualizar, mas de que forma? Com aperfeicoamento académico,
buscando se especializar, fazendo mestrado, doutorado, curso de
teatro - para que no momento de sua atuac¢do nio fique preso a in-
terpretar e esquecer-se das expressoes facial e corporal. Além disso,
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participar com maior frequéncia em congressos, eventos e confe-
réncias. Por ser uma area muito ampla e possuir poucos profissio-
nais qualificados, sdo poucos os intérpretes que trabalham numa
area especifica e possuem uma formacao na area de atuacao, “sen-
do um profissional generalista ou um faz tudo” como relata Ferreira
(2015, p. 126), baseando-se s6 em suas experiéncias.

Nesse sentido, reflitamos: numa escala nacional, o quanto os
surdos ja sofreram, e posteriormente e infelizmente ainda sofre-
rdo? Os surdos almejam a um profissional intérprete formado em
areas especificas, um profissional que continue a trabalhar como in-
térprete; que, ao possuir um nivel de formacéao elevado, mestrado,
doutorado, ndo abandone a area de atuagdo como intérprete para
trabalhar como professor, isso resulta em prejuizo para os surdos.
Almeja também a um profissional com ética, atitude, participacio
ativa na comunidade surda, subjetividade surda, e o que mais de-
monstrado pelos surdos: um profissional qualificado.

Esse fato evidencia a importancia dos estudos culturais.
Podemos observar que o aprofundamento do conhecimento do in-
térprete na comunidade surda se torna de profunda importancia de
modo a garantir para o surdo um profissional com a subjetividade
da cultura surda.

Observamos que os intérpretes estdo cada vez mais em falta,
sobrecarregando os TILS atuantes e ocasionando prejuizo para os
surdos e sua comunidade. Por haver poucos profissionais, é possi-
vel inferir que estes ndo possuem tempo suficiente para estudar os
contetdos académicos, ou estuda-los com o tempo suficiente para
realizar uma interpretacdo de qualidade.

Outro ponto relevante é o uso da datilologia pelos ouvintes.
Segundo os entrevistados, quando os ouvintes se usam da datilo-
logia muitas vezes omitem uma letra ou traco por outra. A falta da
producdo da datilologia de forma correta estd inteiramente ligada
ao conhecimento prévio do tema; portanto, cabe a esses ouvintes
pesquisarem, estudarem mais para compreender a palavra em si e
saber se esta poderia ser substituida por outra sentenca ou uma ex-
plicacdo mais detalhada.
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Observamos também que ndo ha um incentivo das institui¢oes
para realizarem reflexdes com seus discentes sobre: O que é cultu-
ra surda? O que esta cultura significa para vocé? Vocé se sente parte
desta cultura? Tal modo de agir deveria ser reestruturado: os ouvin-
tes enquanto alunos possuem tempo de formagdo para desvenda-
rem esse mistério no seu interior e, ap6s a descoberta, ao atuarem
profissionalmente, se sentiriam enquadrados profundamente na
comunidade surda.

Embora muitos queiram ser reconhecidos como TILS, ainda res-
tam discrepancias sobre seu nivel académico de formacao, seja ele
nivel médio ou superior. Nas areas educacionais, o aumento da po-
litica bilingue resultaria em melhoria da educagdo e uma conquis-
ta paraa comunidade surda; em contrapartida, a diminuicao desses
profissionais nesta area possibilitaria abertura de novas possibilida-
des, novas areas de atuacdo. Contudo, a aprovacao do Decreto fede-
ral n° 10.185, de 20 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019), na politica
do “desgoverno” anterior, extinguiu o cargo de tradutor intérprete
de linguagem de sinais - porventura a nomenclatura estava errada,
sendo o correto tradutor intérprete de lingua de sinais -, prejudican-
do a comunidade surda que ha anos vinha buscando ter por direito
este profissional nos espacos que os surdos ocupam, podendo exer-
cer sua cidadania linguistica, negada pelo poder maior do governo
brasileiro da época.

Para finalizar, podemos deixar uma reflexdo hipotética: na
maioria dos concursos, observa-se que a formacao académica exi-
gida pelos editais é de nivel superior, embora muitos ndo possuam
formacdo compativel com a vaga, mas usam do Prolibras e até cur-
sos de Libras profissionalizantes para tentar se candidatar a vaga.
Alguns TILS ndo sdo da area de Libras, mas possuem outra forma-
¢do académica, o que ndo resulta em uma atuacdo sem qualidade,
pelo contrario: muitas vezes, este atua com qualidade, embora nio
seja qualificado por certificagdo, mas sua qualificacdo é subjetiva
- tem a comunidade surda em seu interior, com identidade, cultu-
ra surda, subjetividade surda, vivéncias dentro da comunidade sur-
da, apoio a ela, muitas vezes representados por esses TILS COMo ser
um surdo.
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Novamente lembrando nossa reflexdo hipotética: o melhor
TILS que tem qualificacdo por subjetividade surda aparenta ser
melhor do que o TILS que possui uma qualifica¢do por certificado.
Obviamente que ndo se espera isso dos intérpretes, pois sabemos
que o estudo é de suma importancia para eles, sendo filhos de pais
ouvintes, pais surdos, que ja saibam Libras; mas é imprescindivel
que estes busquem algo a mais do que formag¢ao académica e tam-
bém algo a mais do que a subjetividade surda: o intérprete que pos-
suir qualificacdo académica e subjetividade surda, além de ser um
profissional de prestigio, é um fortalecedor da cultura, da comuni-
dade e da educagdo dos surdos.

Embora alguns destes profissionais saibam o quiao importan-
tes sdo para a sociedade, muitos outros ainda nem conhecem qual
é seu papel profissional. Podemos considerar que ambos almejam
a melhoria da comunicac¢do ndo somente do surdo, mas sim da in-
teracdo deste com a sociedade, portanto é importante lembrarmo-
-nos da base de conhecimento desses TILS, pois ndo adquiriram o
conhecimento do nada, mas sim de algum lugar ou propriamente
dito de alguém.

E importante salientarmos que tais profissionais precisam de
uma base de conhecimento, sendo esta base adquirida por meio de
leituras, participa¢des em eventos, congressos, em aulas com pro-
fessores. Ao relatarmos professores, podemos pensar o quiao impor-
tante é o conhecimento repassado por este docente. Ainda que esses
TILS tenham realizado cursos superiores de formacao, podemos re-
fletir sobre como esses professores repassam conhecimentos e se
possuem consciéncia para usa-los nos momentos de sua atuagio?
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9.

Um olhar sobre o método e a atuagao tradutéria em
Libras-Lingua Portuguesa no Projeto Pernambuco de
Arte Surda UFPE

-

Thiago Cézar de Aratjo Aquino
Roberto Carlos Silva dos Santos
Lindilene Maria de Oliveira

José Arnor de Lima Junior

Introducao

A arte e a cultura sdo artefatos que estdo presentes na formacao dos
sujeitos e sua constituicao como seres sociais. Esse processo so-
cioantropoldgico nao seria diferente no que concerne a comunida-
de surda.

Os surdos experienciam o mundo sob perspectivas especificas,
cujos mecanismos visuais assumem papel fundamental para a ex-
pressdo e praticas dialdgicas que sustentam suas identidades e cul-
tura. A arte surda se apresenta nesse intento como um conjunto de
géneros e performances produzidos por surdos e que preconizam a
lingua de sinais como meio de profusdo da sua forma particular de
ser e existir no mundo. Por exemplo, as conta¢des de histdrias e es-
térias sinalizadas, as adequacgdes de classicos da literatura em lin-
guas orais para a lingua de sinais, as artes plasticas, a palhagaria e
as poesias surdas sdo algumas possibilidades de manifestacdes ar-
tistico-culturais veiculadas entre os surdos e seus pares linguisticos
na tentativa de consolidar a arte surda.
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A despeito da arte surda se firmar como um espago de produ-
¢do de saberes auténomo, outros conhecimentos também relevan-
tes podem subsidiar e prover alavancagem as obras tanto para os
sentidos e significados que precisam ser consumidos pelos espec-
tadores quanto para sua difusdo em midias digitais ou espagos pu-
blicos de maneira acessivel. Sobre o ultimo aspecto que citamos,
destacamos a atuacdo dos tradutores e intérpretes de Libras, suas
habilidades e competéncias como elementos centrais que garantem
0 acesso a arte sinalizada para surdos e ouvintes.

O tradutor e intérprete de Libras é o profissional mediador
cultural e linguistico entre a comunidade ouvinte e a comunida-
de surda sendo, em nosso caso, as linguas Portuguesa e Brasileira
de Sinais (Libras) aquelas envolvidas nesse processo. O intérprete
precisa se valer de competéncias tradutdrias e habilidades especi-
ficas para garantir a prosédia necessaria e a estilistica condizen-
te com o contexto de atuacdo proposto. Ademais, estabelecer um
método tradutdrio e interpretativo em preparac¢do e/para engaja-
mento do trabalho profissional sdo fatores que ddo seguranca na
entrega das demandas e conforto para a equipe de intérpretes en-
volvidas no trabalho.

Ha estudos recentes que situam a atuacdo do intérprete em di-
ferentes frentes e que discorrem sobre as possibilidades da ativi-
dade tradutéria como um viés propulsor da veiculagdo de ideias,
sentidos e significados. Por exemplo, em Pereira (2008) encontra-
mos uma discussdo perspicaz sobre as possibilidades linguisticas
que estdo a servico do intérprete na construcdo da sua organizagdo
mental e espaco de interlocugdo entre a mensagem recebida e a tra-
ducgdo subsequente. Reichert (2012), por sua vez, amplia as arestas
do campo da tradugdo para as fronteiras culturais, cujas complexi-
dades e contextos necessitam de um conjunto de negociacdes de
ordem social, politica, linguistica, argumentativa, discursiva e me-
todologica que impdem ao intérprete responsabilidades e tarefas
que podem se apresentar como desafios. Ademais, Russo (2012) ex-
plora o conceito de discurso e seus desdobramentos que subsidiam
a pratica tradutdria, elevando a maxima do discurso com a pratica
social e inerente do fazer tradutério. Por tultimo, listamos o estudo
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de Santos (2010; 2013) que d& enfoque ao contexto formativo dos
intérpretes e sua constituicdo como campo epistemoldgico ao lon-
go do tempo.

Os estudos que destacamos apresentam fatores importantes
para a consolidacdo da atividade tradutdria e interpretativa como
espac¢o de producdo de praticas e saberes. A despeito dessas dis-
cussOes pontuarem aspectos da participagdo do intérprete de lin-
gua de sinais em contextos culturais e em interpreta¢des na ordem
direta, acreditamos que ndo sdo estanques o suficiente para deter-
minar encaminhamentos metodolégicos que resolvam as dificulda-
des enfrentadas por esses profissionais por ocasido da sua atuacao,
sobretudo aquelas que envolvem a interpretacdo direta em even-
tos culturais de surdos (PEREIRA, 2008; REICHERT, 2012; RUSSO,
2012; SANTOS, 2010; 2013). Algumas questdes nos parecem ainda
em aberto: como desenvolver a interpretacdo de performances si-
nalizadas para a lingua portuguesa? De que maneiras a equipe de
intérpretes pode resolver os tragos poéticos e as nuances prosodi-
cas dos diferentes géneros literdrios na interpretacdo para o portu-
gués? Que encaminhamentos metodolégicos podem facilitar o ato
tradutoério na ordem direta para contextos culturais essencialmen-
te sinalizados?

Essas inquieta¢des reforcam a necessidade de desenvolvimen-
to de estudos que se debrucem sobre a ordem tradutoéria e inter-
pretativa direta (Libras/Lingua Portuguesa), especialmente em
situagdes que envolvem discursos e géneros literarios. Em nos-
S0 caso, tomamos como ponto de partida as vivéncias em um pro-
jeto extensionista - Pernambuco de Arte Surda - promovido pelo
curso de Licenciatura em Letras-Libras da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). A escolha desse contexto de investigacdo se
deu pela relevancia do trabalho coletivo da equipe de traducdo em
Libras/Lingua Portuguesa para a adequagio da metodologia tradu-
toria de forma que provesse os aspectos prosddicos imprescindiveis
a enculturacdo da traducdo ao formato e as expectativas previstas
para o evento, haja vista que a ambientalizacdo das atividades cul-
turais se deu no modal remoto em virtude do contexto pandémico
da Covid-19.
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Destarte, este trabalho tem por objetivo compreender as possi-
bilidades e limita¢des do método tradutdrio empregado pela equi-
pe de intérpretes que atuaram no projeto Pernambuco de Arte Surda
da UFPE. Trata-se de um trabalho que se insere nas reflexdes sobre
a pratica e experiéncias tradutérias num contexto especifico, cujos
desafios serviram de fios condutores para sustentar a intencionali-
dade dos pesquisadores.

Metodologia

A metodologia empregada neste estudo é de natureza qualitativa,
pois situamos nossas ponderac¢des nos fenémenos sociais que in-
fluenciaram a sinergia e o protocolo de trabalho desenvolvido por
intérpretes durante a ordem direta da traducdo (COLLADO ET. AL,
2013). Além disso, a pesquisa é de perfil exploratério que consiste na
imersdo e tessitura de uma reflexdo critica sobre a realidade do ob-
jeto da pesquisa, a saber, o construto técnico-metodolégico dos in-
térpretes para o contexto essencialmente cultural de surdos como o
projeto Pernambuco de Arte Surda.

Ainda no que dispde aos aspectos metodoldgicos deste estu-
do, acompanhamos o trabalho da equipe de 5 intérpretes através
da observagdo participante (COLLADO ET. AL, 2013). Optamos por
essa estratégia de coleta de dados pelo fato de um dos pesquisadores
comporem a referida equipe de tradutores e intérpretes do projeto
Pernambuco de Arte Surda. A observacdo sob a perspectiva intera-
tiva do pesquisador com os outros profissionais proporcionou uma
apropriacdo das nuances da pratica tradutoéria desenvolvida e das
competéncias empregadas pelo grupo de trabalho. Desse modo, as
vivéncias partilhadas entre os participantes foram assumidas como
o corpus de dados dessa pesquisa e a fim de determinarmos o méto-
do de desenvolvimento tradutério em ordem direta que foi imple-
mentado no evento (COLLADO ET. AL, 2013).

Por tltimo, desenvolvemos o layout tradutério interpretativo
impetrado e estabelecemos os eixos que o compuseram analisan-
do ponto a ponto as suas determinantes para a construcdo de uma
interpretagdo direta que fosse significativa para o perfil do evento
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(COLLADO ET. AL, 2013). Isso se perfez nos resultados e discussées
deste estudo e serviu de fundamento para nossas consideragdes, re-
flexdes e encaminhamentos para pesquisas futuras.

Damos continuidade a este estudo, esbo¢ando alguns aspectos
tedricos e metodoldgicos da atuacgdo do profissional intérprete em
ambientes culturais.

Consideragbes sobre a atuagao
dos tradutores e intérpretes no contexto cultural

O olhar acurado dos Estudos da Traduc¢do para os contextos artisti-
cos e culturais nio é tio recente. Os estudos de Jakobson (1959), na
segunda metade do séc. XX, esbocavam proposi¢des para a equiva-
léncia tradutoria através da aplicagdo dos conceitos de transposicdo
criativa para designar a transposicdo interlingual ou a transposi¢ao
intersemiética. Na interpretacdo envolvendo linguas de sinais e
linguas orais, por exemplo, vimos uma ampliagdo dos sentidos tra-
dutdrios, assumindo a performance corporal, signos ndo verbais e
imagens como elementos extralinguisticos essenciais a fidedigni-
dade da mensagem traduzida (CLUVER, 2006).

Com o avango das Tecnologias da Informac¢do e Comunicacao
(T1Cs) e as midias sociais, especialmente no contexto pandémico do
biénio 2020-2021, os TILS envolvidos em performances ou condu-
¢Oes de debates artisticos promovidos por surdos ou para surdos,
precisaram refletir sobre a sua pratica tradutéria, de modo que fosse
preservada a esséncia artistica do proponente surdo no que concer-
ne ao texto de chegada para o publico-alvo. A esse respeito, Napier
et al. (2006 p. 137) assinala alguns elementos indispensaveis ao tra-
balho do TILS:

Recomenda-se que o profissional [intérprete] se posicione em um
local menos expositivo, para que o publico ouvinte possa focar vi-
sualmente na sinalizacdo. A prosddia, a linguagem adequada, a
fluidez, as onomatopeias e demais recursos linguisticos vocais
possibilitam a construgdo de um novo texto. Entende-se, assim,
que se trata de uma interpretacdo também performatica, consi-
derando a diferenca entre as modalidades do par linguistico do
qual se trata.

201



O fragmento de Napier (2006) que destacamos evoca um prin-
cipio pouco discutido na literatura vigente: a discricdo tradutéria
e interpretativa durante a performance artistica sinalizada. Essa
mesma condicionante para a atua¢do no contexto das Artes é re-
forcada por Felicio (2013) ao criticar a centralidade do feedback na
desenvoltura do intérprete durante a performance surda, em detri-
mento da atuacédo do artista. Nesse caso, os autores concluem que
as sensacdes corpdreas e demais elementos extralinguisticos que
compdem a exposicdo do artista surdo deve sobressair durante a
experiéncia do publico-alvo que consome a interpretacdo (NAPIER,
2006; FELiCI0, 2013).

Ademais, a interpretacdo simultdnea de performances visuais
de artistas surdos demanda outros desafios ainda maiores. E co-
mum que tais artistas se valham de técnicas especificas para ex-
pressar sua arte ou corporeidade. Essas estratégias podem ser desde
lances de luz em variac¢des de intensidade durante a exposicao sina-
lizada, até texturas e paleta de cores em criagdes ndo-verbalizadas
(quadros, pinturas, entre outras).

Nesse viés, Felicio (2013) propde que a apropriacdo dos elemen-
tos linguisticos e culturais imbricados na performance expositiva
do artista surdo pelo TILS favorece a acdo interpretativa. Para tan-
to, 0 TILS precisa dedicar tempo para alinhamento da atua¢do com o
artista surdo a fim de determinar as escolhas lexicais mais adequa-
das para a construcao do texto-alvo nalingua oral. Adicionalmente,
Rigo (2013) instrui que o perfil metodolégico empregado na pre-
paracdo do TILS pode dirimir entraves circunstanciais no ato in-
terpretativo. A autora ainda pontua que, embora a traducdo e a
interpretacdo sejam vistas como processos distintos, realizados em
momentos separados, 0 que acontece “é um trabalho hibrido, uma
vez que os profissionais realizam seus trabalhos a partir de uma pre-
paragdo da traducdo” e, a0 mesmo tempo, ainda conforme a pesqui-
sadora, “da realizacdo da interpretacdo em si, que ocorre em tempo
real” (R1IGO, 2013 p. 50).

Ainda no que compete aos efeitos da modalidade no processo
de interpretagdo simultinea para lingua de sinais, Rodrigues (2012)
considera a transposicdo da Libras para a Lingua Portuguesa uma
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atividade delicada, cujo despreparo do intérprete pode comprome-
ter o real significado da sinaliza¢do. Tomando como ponto de parti-
da o contexto artistico, as ponderac¢des de Rodrigues (2012) refletem
o desafio que o profissional tem diante de si para extrair o léxico de
uma lingua sinalizada e identificar o quanto o espectador ouvin-
te, ndo sinalizante, necessita de fato dessa interpretacdo para com-
preender a lingua visual.

Este complexo processo implica numa mediagdo seletiva como
estratégia metodolégica de atuacdo do TILS. Neste caso, “o especta-
dor ouvinte ndo sinalizante poderia ser beneficiado com algumas
omissdes conscientes do TILS, resolvendo o impasse do tempo e da
sobreposicdo entre as linguas” (SUTTON-SPENCE; QUADROS, 2014 p.
124). Acerca disso, Felicio (2020 p. 38) explana:

o TILS precisa avaliar o tempo que possui para executar sua trans-
posicdo e construir as oragdes sintaticas de acordo com o que
demanda o estilo e o discurso de determinado contexto, tendo cui-
dado para evitar que faltem informagdes e impedir que um texto
estranho seja produzido de forma ndo sincronizada a sinaliza-
¢do. [...] O TiLS precisa rotineiramente avaliar o estilo do texto e
do contexto, bem como as restri¢des de tempo e suas escolhas de
traducéo desse tipo de forma complexa. Essa complexidade [...]
presente na traducao e interpretacdo de elementos intrinsecos a
lingua de sinais para a lingua oral, se estende para além dos cons-
tituintes linguisticos.

Diante do fragmento acima, compreendemos que a interpre-
tacdo de performances ou exposi¢des sinalizadas para lingua oral
requer que o TILS ofereca ao espectador ouvinte ndo sinalizante re-
ferentes estratégicos, o suficiente para a compreensiao da mensagem
imprimida pela corporeidade e demais recursos extralinguisticos
trazidos pelo artista surdo. A abordagem seletiva do intérprete per-
mite ao espectador ouvinte ndo-sinalizante se valer da sua imagina-
¢do para compreender muitos elementos da performance em lingua
de sinais, sem que a sinalizacdo precise ser traduzida ou interpreta-
da para a lingua oral integralmente.

Reconhecemos o papel da interpretagdo para acesso do es-
pectador ouvinte ao texto que é sinalizado na obra do artista sur-
do. Todavia, se espera que haja uma relacdo entre o artista e o
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espectador independentemente da voz do intérprete. Neste caso, en-
tendemos que a condugdo da pratica interpretativa precisa ser as-
sertiva, ao mesmo tempo que é discreta, seletiva e fidedigna.

Apés alguns apontamentos tedricos que discorremos, cabe
agora levantarmos o perfil metodolégico que empregamos durante
aatuacdo no projeto Pernambuco de Arte Surda. Para tanto, dedica-
mos o toépico que segue a discussdo desses aspectos.

Analise e discussoes

O método no trabalho de interpretagdo do modal
Libras-Lingua Portuguesa no Pernambuco de Arte Surda UFPE

No ambito do projeto Pernambuco de Arte Surda UFPE foi necessa-
ria a interpretacdo simultanea das exposi¢des das obras dos artistas
surdos, assim como as contribuic¢des sinalizadas por eles, por oca-
sido de entrevistas em lives agendadas. Nesse contexto, seguimos os
preceitos tedricos de Felicio (2013;2020), Rodrigues (2012) e Sutton-
Spence; Quadros (2014) no que concerne a valorizacio dos aspectos
extralinguisticos na interpretacdo no contexto artistico, a aborda-
gem seletiva com enfoque na performance e signos nao-verbais em-
pregados pelo sinalizante e a discrigdo do TILS diante da atuagdo no
modal Libras-Lingua Portuguesa.

Para superacdo dos entraves e otimizagdo do preparo para as
lives, desenvolvemos um fluxograma metodolégico que subsidiou
as nossas acoes de estudo prévio. A importancia de elaboracdo de
um esboco metodoldgico se deu pela auséncia documental de pro-
cessos de tradugdo e interpreta¢do no dmbito institucional em que
a equipe de TILS estd inserida. Desse modo, esse instrumento pdde
contribuir para os ajustes técnicos no estudo e prepara¢do da pra-
tica tradutéria de intérpretes inseridos em outros projetos de ex-
tensdo académica. A figura que segue retrata o fluxo metodolégico
que desenvolvemos e implementamos no projeto Pernambuco de
Arte Surda.
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FIGURA 1 | Fluxograma elaborado e utilizado para interpretagdo do projeto
Pernambuco de Arte Surda
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FONTE: elaborado pelos autores (2021).

O fluxograma que apresentamos acima, torna clara as etapas
que subsidiaram o planejamento para cada live programada no pro-
jeto de extensdo Pernambuco de Arte Surda. Sdo elas: Apreciacdo,
Preparacdo, Encaminhamentos, Efetivacdo do Trabalho e Feedback.

Conforme indicamos no planejamento, o trabalho e prepara-
¢do para a atuagdo comegou antes da agenda de encontros com os
artistas ser iniciada. Na fase de aprecia¢do, definimos junto com a
equipe técnica do audiovisual do projeto a plataforma virtual que
abarcaria as lives agendadas. Estabelecemos uma agenda de encon-
tros com o coordenador do projeto para diividas no que compete
ao perfil de atuagdo e processo tradutdrio. Em seguida, alinhamos
o enquadramento dos sujeitos sinalizantes envolvidos no momen-
to de live e garantimos que os intérpretes ndo apareceriam em tela,
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deixando apenas o retorno auditivo da interpretacdo em voz para os
espectadores ndo-sinalizantes.

Apoés o alinhamento técnico operacional partimos para a fase
de preparacdo para a live. Nesta etapa, fizemos uma busca exaustiva
por referéncias biograficas sobre os artistas surdos a serem entrevis-
tados e seu portfdlio de produgdes artisticas desenvolvidas, sobre-
tudo aquelas que comporiam a exposicdo por ocasido do projeto.
Adicionalmente, realizamos uma varredura em periddicos cientifi-
cos do campo dos Estudos da Tradugdo que pudessem retornar ar-
tigos que subsidiassem o processo tradutério no contexto artistico.

Por conseguinte, empreendemos a fase de encaminhamentos
que compreendeu o estudo das biografias e portifélios recolhidos,
estudo dos textos académicos sobre interpretacdo em Libras-Lingua
Portuguesa no contexto artistico, construcdo de glosas de traducao
e consultoria com um profissional surdo. Esses encaminhamentos
se mostraram deveras importantes, pois havia artistas surdos que
ndo estavam em plena atividade na Comunidade Surda local; alguns
dos artistas eram de cidades interioranas, cuja variante da lingua de
sinais é bastante latente e de desconhecimento do corpo de TILS.

Desse modo, estabelecemos alguns encontros com um consul-
tor surdo para orientagdes de estratégias tradutérias a luz das obras
e performances a serem expostas nas lives. Além disso, realizamos
o registro dos sinais e estratégias empregadas no ambito do projeto
em glosas de traducdo, cujo material fora arquivado para ser veicu-
lado com os demais tradutores atuantes em outras a¢des de exten-
sdo. Por ultimo, buscamos revisitar leituras do campo dos Estudos
da Traducdo que pudessem subsidiar nossa atuacdo no contexto ar-
tistico. Todas as demandas preparatérias pontuadas refletiram sig-
nificativamente na qualidade da interpretacdo simultanea no modal
Libras-Lingua Portuguesa empregados durante o projeto.

Apos as trés primeiras etapas correspondentes ao planejamen-
to, entramos na efetivacdo do trabalho propriamente dito. Nesse
momento, verificamos os ajustes técnico-operacionais no momen-
to das lives e os alinhamos a possiveis mudangas que surgiriam por
parte dos artistas entrevistados. O aplicativo WhatsApp foi funda-
mental para a garantia da pratica tradutoéria, pois, a medida que um
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intérprete estava mediando o debate ou exposi¢do artistica, outro
profissional sussurrava dicas para incremento a interpretacao, ga-
rantindo a fidedignidade do texto de chegada ao publico ouvinte
ndo sinalizante.

Ao final de cadalive agendada, providenciamos uma reunido de
feedback onde pudemos avaliar os pontos fortes durante a atuacao
e os aspectos que precisavam ser revistos para a atuacao na live se-
guinte. O momento de feedback foi essencial, por exemplo, para de-
terminar a interpretagdo simultanea em voz de dois intérpretes no
mesmo turno de a¢do tradutéria, a fim de garantir vozes diferentes
para sujeitos sinalizantes distintos durante a live, a saber, o entre-
vistador e o artista surdo. Percebemos que a adequacdo da dindmica
tradutéria nesse respeito, promoveu um maior conforto pelo expec-
tador ndo sinalizante, além de permitir maior fluidez e incremento
prosddico ao processo interpretativo.

Consideracgdes finais

Neste estudo buscamos tecer apontamentos no que compete a estra-
tégia metodoldgica adotada para o trabalho tradutério no ambito do
projeto Pernambuco de Arte Surda empregada pelos tradutores e in-
térpretes de Libras-Lingua Portuguesa envolvidos.

Entendemos que o planejamento prévio para a agdo interpreta-
tiva repercute diretamente na fidedignidade da mensagem de che-
gada ao espectador ouvinte nio sinalizante em relacdo a mensagem
de partida sinalizada. E digno de nota também que a preparacio
para o trabalho em parceria com o profissional surdo contribui sig-
nificativamente para a ado¢do de uma interpretacdo culturalmente
seletiva e que valoriza os aspectos da corporeidade de demais ele-
mentos extralinguisticos que compde a obra ou a performance do
artista surdo.

No entanto, convém destacarmos que ac¢des de preparo prévio
neste nivel de complexidade nem sempre sdo possiveis de serem
implementadas pela equipe de intérpretes no contexto institucio-
nal. Cabe, nesse caso, uma reflexdo profunda sobre o papel do intér-
prete de Libras na conjuntura técnico-operacional das instituicoes
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académicas e os subsidios necessarios para a realizacdo de trabalhos
que atendam aos critérios especificos das demandas da Comunidade
Surda, sobretudo no contexto artistico.

Isto posto, acreditamos que este estudo abre caminhos para
outras discussdes no campo da interpretacdo simultanea no modal
Libras-Lingua Portuguesa, uma vez que ndo o consideramos estan-
que. Esperamos que outras pesquisas se debrucem nos sentidos e
significados da traducdo produzida em contextos artisticos, refle-
tindo sobre a concepgao de Discurso e Enunciacido como categorias
epistémicas intrinsecas a pratica tradutoéria.
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10.

O Texto do Surdo da L1 para L2:
\uma analise descritiva na perspectiva da interlingua

Indira Simionatto Stedile Assis Moura
Cristtiane Araujo de Britto

Francisco José dos Santos Neto
Juliana Alves da Fonseca

Introducao

Este trabalho foi desenvolvido por meio de um estudo de caso, do
tipo descritivo analitico, intitulado: "Texto do surdo da L1 para L2:
uma analise descritiva na perspectiva da interlingua”. A abordagem
de carater qualitativo nos proporcionou os subsidios necessarios
para realizacdo de uma pesquisa séria, na qual buscamos manter o
devido rigor cientifico como também a relagao entre teoria e prati-
ca, oferecendo assim ferramentas eficazes para a interpretacio das
questdes educacionais aqui levantadas.

Escolhemos como nosso campo de observacao e pesquisa sa-
las do Instituto brasileiro de pesquisa no ensino superior (IBRAPS),
nas quais eram ministradas a disciplina "Leitura e producéo de tex-
to" do curso de Pedagogia. Dentre os alunos e alunas que integra-
vam a turma 2015 ¢, havia quatro alunas surdas usuarias de Libras
e assistidas em sala por um Tradutor Intérprete de Lingua de Sinais
(TILS) matriculadas.

Este artigo foi motivado, inicialmente, por nossos interesses pes-
soais. Em parte, por atuarmos como TILS no contexto educacional
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do Ensino Superior no curso de Pedagogia. Especificamente, na
disciplina de "Leitura e producdo de texto”, na qual suscitava nas
alunas surdas foco dessa pesquisa a producdo autoral de textos nos
moldes da norma culta da/em lingua portuguesa. Algumas dessas
producdes textuais compreendem o corpus dessa pesquisa. E, em
parte, por sermos representantes da comunidade surda académi-
ca e desejarmos despertar nesses o desenvolvimento das habilida-
des de escrita.

Amparamo-nos na Lein®10.436 ou Lei de Libras, de 24 de abril
de 2002, e no decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, os quais
oficializam a Libras e reconhecem o portugués escrito como a se-
gunda lingua (L2) dos surdos no Brasil, legitimando a condicdo
bilingue dessas pessoas. Por um lado, a escrita assume um papel
extremamente significativo para o desempenho social de sujeitos
surdos, tratando-se de um grupo que na sua maioria nado faz uso
da modalidade oral-auditiva da lingua majoritdria como os demais
residentes do pais. Por outro lado, a modalidade escrita da lingua
portuguesa é acessivel a todos e todas, visto que ela é um sistema
de representac¢do ndo sonoro, mas visual/grafico. Diante disso, bus-
camos aqui suscitar nos surdos o desenvolvimento das habilidades
de escrita - em consondncia com a perspectiva bilingue da Lei de
Libras, que considera a escrita em portugués como a L2 dos surdos.

O corpus aqui analisado é composto por atividades de produ-
cdo escrita desenvolvidas ao longo das aulas da disciplina ja men-
cionada. Em uma prematura conjectura acerca dos manuscritos
das alunas em questdo, observamos que a escrita dos surdos em
uma lingua oral-auditiva (portugués) se assemelha a escrita de
qualquer usudrio de uma segunda lingua ndo materna. Logo, a
producdo escrita em L2 recebe transferéncias de sua primeira lin-
gua (Libras). Uma lingua de modalidade visuoespacial, diferente
das linguas orais-auditivas, como portugués, inglés e outras. Além
disso, segundo Salles et al. (2004), os surdos escrevem se baseando
em suas hipé6teses sobre o funcionamento da lingua-alvo. Eles es-
crevem, portanto, em uma interlingua.

Segundo os mesmos autores, a interlingua se refere a um
sistema com estrutura proépria, resultante da interagdo entre as
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estruturas da lingua materna (Libras) e as da lingua-alvo (portu-
gués). Isso se replicou em nossas analises dos manuscritos das alu-
nas alvo do estudo. Em determinadas partes, vemos uma mescla
entre estrutura gramatical da L2 com a de sua L1. Isso acarreta a
producdo de um texto com caracteristicas distintas - o qual nem
sempre é compreendido ou aceito pelos falantes da lingua-alvo, ja
que, as vezes, as construc¢des ndo seguem a modalidade do portu-
gués padrao.

Reforcamos que, neste trabalho, buscou-se valorizar e estimu-
lar o uso da L1 das alunas surdas. Temos consciéncia de que deve-
mos ver a lingua materna dos individuos como mediadora das suas
relagdes, portanto, em nossas analises textuais, fomentamos tam-
bém os aspectos funcional e social das linguas aqui estudadas e ndo
apenas o estrutural. Sdo inegdveis, como contemplado nas produ-
¢Oes textuais das alunas, a presenca das interferéncias entre L1 e L2.
No entanto, ndo se pode deixar de reconhecer também nesses tex-
tos, marcas da histéria de vida dos sujeitos - seu processo de aqui-
sicdo da Libras, sua escolarizac¢do, a influéncia de sua familia, sua
relacdo com a surdez, sua relagdo com as praticas de leitura e escri-
ta ao longo da vida, como sustenta Quadros (1997).

Acreditamos na aplicabilidade dessa pesquisa em consonancia
com a visdo bilingue Libras/Portugués voltada para alunos surdos,
pois, na medida em que ela valoriza o papel facilitador que o uso da
lingua materna, desempenha na aquisi¢ao da L2 na modalidade es-
crita. Nesse sentido, a comparacdo explicita entre a lingua mater-
na e a segunda lingua se torna uma estratégia eficaz para ancorar a
analise do corpus da pesquisa como dito anteriormente.

Focando agora em nosso objetivo especifico, de verificar se e
como a Libras (L1) influéncia a escrita dessas alunas surdas na mo-
dalidade escrita da lingua portuguesa (L2). Respondendo ao ques-
tionamento pertinente a pesquisa, a saber: Quanto a L1 interfere na
L2 escrita dos alunos surdos?

E importante frisar que, com esse questionamento, pretende-
mos investigar o desempenho textual dos sujeitos envolvidos nes-
ta pesquisa especificamente, ou seja, as respostas ndo podem ser
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generalizadas a todo e qualquer grupo de sujeitos surdos. Por isso
mesmo, o estudo de caso foi eleito como op¢do metodolégica.

De acordo com Quadros (1997), uma perspectiva bilingue de
ensino de linguas para surdos passa pela intera¢do entreaLle a
L2 dos aprendizes. Portanto, buscamos fazer comparacgdes entre
as estruturas das duas linguas de forma que os surdos sejam cons-
cientizados das diferencas e semelhancas existentes entre elas, a
fim de que eles monitorem a sua prépria aprendizagem.

A natureza das andlises textuais aqui apresentadas tomam
forma a partir da andlise do questiondrio de sondagem, o qual
nos forneceu o perfil linguistico dos sujeitos, como também os co-
nhecimentos textuais prévios deles. Por meio da andlise das pro-
ducdes escritas, foram identificados alguns papéis que a Libras
desempenhou nos textos em portugués, os quais serdo melhor ex-
plicitados adiante.

Bilinguismo (L1/L2): resumo histdérico

No fim da década de 1970, inicia-se nos Estados Unidos, um mo-
vimento de reivindicagdo pelos direitos das minorias linguisti-
cas (Guarinello, 2007). Os surdos passaram a reivindicar o uso
da lingua de sinais como primeira lingua (L1) e a aprendizagem
da lingua majoritaria como segunda lingua (L2). Trata-se de uma
abordagem bilingue para surdos. Ao contrario da proposta bimo-
dal, a corrente bilingue preconiza o uso da lingua de sinais e da
lingua oral em momentos diferentes (ndo mais simultaneos) de-
pendendo da necessidade comunicativa do falante.

Essa visdo inicial da abordagem bilingue tornou-se compa-
tivel com a concepc¢ao socioantropolédgica de surdo e de surdez,
defendida por Skliar (2005). Segundo essa concepcdo, os surdos
formam uma comunidade linguistica que compartilha lingua e
cultura préprias. A surdez deixa de ser vista como uma deficién-
cia para ser vista como uma diferenca cultural, uma nova forma de
apreensdo do mundo. As escolas deixam de ser vistas como “clini-
cas da fala” para assumirem seu papel de institui¢cdes educativas,
como descreve Lane (1992).
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No Brasil, na década de 1980, o bilinguismo comeca a despon-
tar a partir das pesquisas da linguista Lucinda Ferreira Brito sobre
a Libras. Nos anos seguintes, surgiram outras pesquisadoras pio-
neiras nesse campo: Felipe (1997), Quadros (1995; 1997) e Karnopp
(1995; 1999). As pesquisas foram acontecendo paralelamente a mo-
vimentos pela oficializacdo da Libras, que aconteceu no dia 24 de
abril de 2002, por meio da Lei n? 10.436/2002. Como citado ante-
riormente essa lei legitima o surdo brasileiro e seus direitos linguis-
tico como minoria.

Algum tempo depois, em 22 de dezembro de 2005, o Decreto
n? 5626/2005 regulamentou essa lei, garantindo, dentre outras
conquistas, o direito do surdo ao profissional intérprete/tradutor
de Libras nas escolas e a aprendizagem do portugués como segun-
da lingua. Além disso, o decreto reconheceu a importancia do pro-
fessor surdo para os alunos surdos e instituiu a inclusao da Libras
como disciplina obrigatéria no curriculo dos cursos de Pedagogia,
Fonoaudiologia e em todos os cursos de licenciatura. Essa decisdo
impulsionou a criacdo, em 2006, do primeiro curso de licenciatu-
ra em Letras/Libras da América Latina, como relata Strobel (2008).

Apesar de a abordagem bimodal anteriormente comentada ain-
da existir no Brasil, hoje, acredita-se na abordagem bilingue como
a mais adequada para a educagdo das pessoas surdas. O Decreto n?
5.626/2005 trata do direito dos surdos a escolas e classes bilingues,
com a Libras e a modalidade escrita do portugués como linguas de
instrucdo. A aceitacdo da abordagem bilingue como diretriz no en-
sino de surdos se torna, portanto, um desafio ainda maior porque a
tradi¢do monolingue no Brasil é extremamente forte e estd enraiza-
da ndo s6 no senso comum, mas também entre muitos educadores.
Além da ndo aceitacdo da Libras como uma lingua genuina, tem-se
a falsa concepgdo de que “[...] uma lingua leva ao ndo-uso da outra
e, neste caso, ‘subtrai’.” (Quadros, 2005, p. 26).

No tocante a “subtra¢do” citada pela autora, encontramos uma
possivel resposta a essa postura defensiva adotada por boa parte da
comunidade surda diante da L2 majoritaria do pais. Tal postura an-
cora-se na suposta subjulgacdo de uma lingua da maioria (o por-
tugués) levar ao ndo uso da lingua minoritaria (a Libras). Todavia,
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diante da atual aceitacdo da abordagem bilingue nos espagos so-
ciais e escolares, tal postura ndo mais se fundamenta.

Visto que Quadros (2005) trata o bilinguismo na educacéo de
surdos na perspectiva “aditiva” de Cummins (2003 apud Quadro,
2005), acreditando que saber varias linguas apresenta vantagens
ao falante nos campos cognitivo, politico, social e cultural. Para
essa autora, o bilinguismo se trata do uso de diferentes linguas
(duas ou mais) em contextos sociais distintos, dependendo das
pessoas com quem se fala e das fungdes que se deseja desempe-
nhar. Ou seja, saber uma lingua ndo necessariamente implica ex-
cluir outra. Ambas podem ser ativadas em momentos distintos de
comunicag¢do, com propoésitos especificos. Como veremos poste-
riormente, as analises da presentes pesquisa estdo embasados nes-
sa concepgao.

Além disso, na presente pesquisa, o entendimento que se tem
de sujeito bilingue ndo passa pela ideia de que este deva dominar
a L2 semelhantemente a um ouvinte. Esse sujeito bilingue, numa
visdo socio funcional de bilinguismo, é aquele que segundo Costa,
Gesser e Viviani (2007, p. 52):

[...] tem habilidade de produzir enunciados significativos em duas
(ou mais) linguas, tem comando de pelo menos uma habilidade
linguistica (ler, escrever, falar, ouvir) em outra lingua, e langa mao
do uso alternado de diferentes linguas.

Aplicamos essa perspectiva a nossa pesquisa, pois entende-
mos o individuo surdo como bilingue, a partir do momento em
que o mesmo possui um dominio funcional da modalidade escrita
de sua L2 e a usa com propdsitos autenticamente comunicativos,
desenvolvendo assim uma maior flexibilidade cognitiva.

Cummins (2008) sustenta que isso se da em func¢do de esses
sujeitos processarem a informacdo por meio de duas linguas di-
ferentes. Esse autor também afirma que os sujeitos bilingues sdo
capazes de comparar e contrastar os modos como as duas linguas
organizam arealidade, o que gera uma maior reflexdo linguistica e
cognitiva. Outras vantagens sdo apontadas por Lane (1992, p. 157),
ao relatar o seguinte:
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[...] os bilingues sdo mais sensiveis as rela¢es semanticas entre as
palavras, como também analisam melhor as estruturas da frase e ge-
ralmente na descoberta das regras; sio mais capazes de reorganizar
situagdes perceptuais; sdo mais criativos na solucdo de problemas.

Mantendo essa perspectiva e retomando o que foi dito ante-
riormente, a lingua de sinais, para esse trabalho, ndo é vista apenas
em um cardter instrumental para viabilizar uma maior desenvoltu-
ra por parte do surdo na escrita e producao textual, mas, na verda-
de, é ela quem vai desencadear todas as melhorias das alunas nesse
processo. Respeitando também o papel da lingua portuguesa nesse
processo, ja que também é uma lingua do surdo, ndo apenas do ou-
vinte, como afirma Quadros (2008).

Distin¢gdes e semelhancas entre L1 e L2 dos surdos

Para comeco de conversa, encontramos a principal diferenca en-
tre as linguas de sinais e as linguas orais no canal de comunicacao.
Enquanto as linguas orais fazem uso do canal oral-auditivo (recep-
¢do por meio da audicdo e producdo por meio da oralidade /vocaliza-
¢do), aslinguas de sinais fazem uso do canal visuoespacial (recepgio
por meio da visdo e produgdo por meio do uso do espaco).

Além dessa, existem muitas outras caracteristicas que diferen-
ciam as linguas visuoespaciais das linguas orais-auditivas - algu-
mas serdo abordadas na discussdo dos resultados. No entanto, além
das distin¢des, existem também semelhancas entre esses tipos de
linguas. Desde as pesquisas do linguista americano Stokoe, na déca-
da de 60, é sabido que linguas de sinais possuem os mesmos niveis
linguisticos das linguas orais: fonolégico, morfolégico, sintatico, se-
mantico e pragmatico.

Algumas caracteristicas das linguas orais, no entanto, ndo po-
dem ser aplicadas exatamente da mesma forma as linguas de sinais,
devido a natureza do canal de vincula¢do de cada uma dessas lin-
guas. Ou seja, nem sempre é possivel se fazer uma comparacdo ime-
diata, j& que uma lingua é oral-auditiva e a outra é visuoespacial,
mas isso ndo invalida a legitimidade das linguas de sinais como sis-
temas linguisticos.
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Salles et al. (2004) fazem uma breve descri¢do de como os uni-
versais linguisticos das linguas orais se aplicam as linguas de sinais,
como sera apresentado a seguir. Essa breve apresentac¢do tem a fina-
lidade de oferecer ao leitor que desconhece a estrutura das linguas
de sinais, uma nogdo de como essas linguas se organizam.

Alingua de sinais brasileira

[. “Onde houver seres humanos, havera lingua.” (Salles et al.,
op. cit., p. 86)

Alingua de sinais ndo é universal, pois, como todo sistema lin-
guistico auténtico, faz parte da cultura de seus usuarios, ndo po-
dendo, portanto, ser tinica. Ao redor do mundo, existem diversas
linguas de sinais. O quadro 1 a seguir apresenta alguns exemplos
de linguas de sinais.

QUADRO 1 | Exemplos de linguas de sinais

Sigla Nome da lingua por extenso Tradugéo para o portugués
ASL American Sign Language Lingua de Sinais Americana
BSL British Sign Language Lingua de Sinais Britdnica
LSF Langue des Signes Frangaise Lingua de Sinais Francesa

FONTE: 0s autores (2023).

II. “N&o hé linguas primitivas [...].” (Salles et al., 2004, p. 87)

Ao contrario do que se pensou durante anos, na época em que o
oralismo imperava, as linguas de sinais podem ser comparadas em
termos de complexidade e expressividade a quaisquer linguas orais,
expressando ideias concretas ou abstratas, como sustenta Ferreira-
Brito (1995). Elas possuem uma gramatica propria, independente da
lingua oral oficial do pais e, como toda lingua, podem ampliar seu
léxico. O exemplo a seguir (Figura 1) ilustra essa possibilidade de
ampliacdo vocabular da lingua de sinais.
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FIGURA 1 | Sinal de "INTERNET"

FONTE: 0S autores (2023).

[1I. “As relacdes entre os sons e os significados das linguas fala-
das e entre os gestos (sinais) e os significados das linguas de
sinais sdo [...] arbitrarios.” (Salles et al., 2004, p. 88)

Podemos entender isso devido a natureza espacial da lingua.
Muitos sinais reproduzem imagens do referente, entretanto essas
formas icOnicas ndo sdo universais, nem o retrato fiel da realidade.
Elas sdo convencionadas pela comunidade linguistica que as usa.
Os exemplos de sinais a seguir (Figuras 2 e 3) representa bem isso:

FIGURA 2 | "cAsA" (sinal icdnico)

FONTE: Os autores (2023).

| 218 |



FIGURA 3 | "BISCOITO" (sinal arbitrario)

FONTE: 0s autores (2023).

IV. “Todas as gramaticas contém regras de um tipo semelhante
para formacdo de palavras e sentencas.” (Salles et al., 2004,
p. 89)

De acordo com Salles et al. (2004), um processo bastante recor-
rente na formacéao de palavras nas linguas de sinais é a composicao
e a derivacdo semelhantemente ao portugués. O exemplo abaixo
ilustra bem essa possibilidade de formacao de novos sinais.

FIGURA 4 | "CASA" + "ESTUDAR" = "ESCOLA"

FONTE: 0s autores (2023).
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V. “Todalingua falada inclui segmentos sonoros discretos |[...].
Linguas de sinais apresentam segmentos discretos na com-
posicdo dos sinais.” (Salles et al., 2004, p. 91)

As linguas de sinais, assim como as linguas orais, possuem a
caracteristica da dupla articulacio, ou seja, unidades maiores, sig-
nificativas (morfemas), sio formadas a partir de unidades meno-
res, sem significado (fonemas). De acordo com Salles et al. (2004),
os parametros fonolédgicos das linguas de sinais sdo: configuracdo
de méo (cm), ponto de articulacdo (PA), movimento (M), orientacdo
(Or) e expressdes ndo-manuais (ENM).

FIGURA 5 | "CURSO" e (CM) em "C"

FONTE: 0s autores (2023).

VI.“Todas as linguas apresentam categorias gramaticais (ex.:
nome, verbo).” (Salles et al., 2004, p. 92)

Nas linguas de sinais existem recursos para diferenciar as ca-
tegorias gramaticais. Lemle (2002 apud Salles et al., 2004, p. 92),
por exemplo, relata que nessas linguas as “coisas” sdo representa-
das predominantemente por configuracdes de mao, e “mudancas”,
“acdes”, por sucessdes de movimentos e sustac¢des. Seria, portan-
to, um processo produtivo de derivacdo de sinais: transformar um
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verbo num nome, com uma mudanc¢a no padrio do movimento.
Quadros e Karnopp (2004) afirmam que “[...] o movimento dos no-
mes repete e encurta o movimento dos verbos” (Quadros e Karnopp,
2004, p.97). Os sinais a seguir (Figuras 5 e 6) exemplificam bem essa
afirmacgao.

FIGURA 6 | "PENTE" (Substantivo)

FONTE: Os autores (2023).

FIGURA 7 | "PENTEAR" (verbo = ag&o)

/]

FONTE: 0s autores (2023).

Como podemos evidenciar nos elementos linguisticos expos-
tos, na Libras, ha meios para se formar varios tipos de sentencas. Os
processos para essa formacgdo, como em qualquer lingua, sdo pro-
dutivos. Esses principios linguisticos atestam, portanto, o fato de as
linguas de sinais serem linguas tdo completas e complexas quanto
quaisquer linguas orais.

221



O portugués brasileiro

Portugués brasileiro ou portugués do Brasil é o termo utilizado para
designar a variedade da lingua portuguesa falada pelos mais de 215
milhdes de nativos que vivem dentro e fora do Brasil, sendo a va-
riante do portugués mais falada, lida e escrita do mundo. Idioma
oficial de Portugal, Brasil, Angola, Cabo Verde, Guiné-Bissau,
Mog¢ambique, Sdo Tomé e Principe e Timor-Leste. O portugués é
uma lingua romaénica (do grupo ibero-romanico), tal como caste-
lhano, cataldo, italiano, francés, romeno e outros.
Souza Oliveira afirma que:

[...] anossalingua nacional é, em substdncia a portuguesa, modi-
ficada na pronuncia, com leves e pouco numerosas alteragées sin-
taticas, mas copiosamente opulenta no léxico pelas contribui¢des
indigenas e africanas e pelos produtos da crianga interna. (Souza
Oliveira apud Carvalho e Nascimento, 1981, p. 99).

Na buscar por elencar as caracteristicas que diferenciam ou as-
semelham as linguas orais-auditivas das visuoespaciais, destaca-
mos abaixo os niveis linguisticos da lingua portuguesa: fonolégico,
morfoldgico, sintatico, semantico e pragmatico.

[. Caracteristicas fonético-fonolédgicas

A mudanca fonética consiste na altera¢do da prontincia de uma pa-
lavra, ou seja, a face fisica como os sons da fala, sua producio e qua-
lidades acusticas sdo estudadas. A fonética é a parte da gramatica
que estuda as multiplas realizacdes dos fend6menos; enquanto a fo-
nologia se preocupa além da sonoridade da lingua. Isto é, ocupa-se
com cada unidade sonora distintiva (os fonemas), estudando a face
estrutural e o sistema de rela¢des entre essas unidades. Além dis-
so, a fonologia estuda os fonemas de uma lingua, isolados ou com-
binados. (Faraco, 2005).

II. Caracteristicas morfologicas

A morfologia trata dos principios que regem a estrutura interna das
palavras: seus componentes (morfemas), os processos derivacionais
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(responsaveis pela origem de novas palavras) e flexionais (as formas
de se marcar as categorias gramaticais como género, nimero, as-
pecto, voz, tempo, pessoa). (Faraco, 2005).

I11. Caracteristicas sintaticas

Segundo Faraco (2005), “a sintaxe é o estudo da organizacdo das
sentencas numa lingua”. A variacdo sintdtica se da quando exis-
tem diferencas, como no caso das concordancias verbal e nominal,
e também na posi¢do dos termos na constru¢do de uma frase. Como
exemplo, pode-se citar a expressdo “dé-me um cigarro”, usada em
Portugal, e “me dd um cigarro”, no Brasil.

IV. Caracteristicas lexicais

Pode-se estudar historicamente a composi¢ao do léxico, observan-
do sua origem e os diversos fluxos de incorporagdo de palavras de
outras linguas (empréstimos). Faraco (2005) afirma que: “Esse tipo
de estudo no eixo do tempo se correlaciona normalmente com o es-
tudo mais amplo da histéria cultural da(s) comunidade(s) linguis-
tica(s), na medida em que o léxico é um dos pontos em que mais
claramente se percebe a intimidade das rela¢des entre lingua e cul-
tura” (Faraco, 2005, p. 42).

V. Caracteristicas semanticas

A semantica trata da significagdo, sendo abordado o processo gera-
dor de novas significa¢des. Ha processos que reduzem o significa-
do da palavra, como a palavra “arreio” que, no portugués medieval,
designava qualquer tipo de enfeite e que hoje designa apenas o con-
junto de pegas necessarias a montaria de cavalo. E outros que am-
pliam o significado, como a palavra “revolucio”, que, antigamente,
designava movimento dos corpos celestes e que, hoje, passou a de-
signar também movimentos sociais no campo semantico da politi-
ca. (Faraco, 2005).
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VI.Caracteristicas pragmaticas

A variagdo pragmatica esta ligada ao grau de maior ou menor for-
malidade do ambiente e da intimidade entre os interlocutores, po-
dendo ser utilizada pelo mesmo individuo em situag¢des distintas
de interacdo. As expressdes “por favor, abram o livro”, “abre o livro
logo!” e “vamos abrir o livro, gente” correspondem ao mesmo ato,
porém sido empregadas em situagdes diferentes de interacdo social.
Através dessa analise, pode-se constatar que, como afirma Marcos
Bagno (1999, p. 47), “ndo existe nenhuma variedade nacional, regio-
nal ou focal que seja intrinsecamente ‘melhor’, ‘mais pura’, ‘mais bo-
nita’, ‘mais correta’ que outra. Toda variedade linguistica atende as
necessidades da comunidade de seres humanos que a empregam”.

Refor¢camos que algumas caracteristicas da lingua portuguesa
listados aqui ndo podem ser aplicadas exatamente da mesma for-
ma a Libras, devido a natureza do canal de vinculacdo distintos de
cada uma dessas linguas. Ou seja, nem sempre é possivel se fazer
uma comparacdo imediata, j4 que uma lingua é oral-auditiva e a ou-
tra é visuoespacial, mas isso ndo invalida a legitimidade das linguas
de sinais como sistemas linguisticos. E ainda, segundo Quadros e
Karnopp (2004, p.97), quando se valoriza 1 do aluno surdo se torna
mais facil a insercdo da lingua portuguesa e das demais matérias,
sendo ela uma das principais disciplina do curriculo escolar, pelo
seu teor organizador e mediador no desenvolvimento das demais
areas do conhecimento curricular.

Antes de chegarmos a conclusdo deste trabalho, ou seja, a es-
crita e producdo de texto de surdos em lingua portuguesa, faz-se ne-
cessario refletir sobre alguns conceitos e fundamentacio de sua L2
- o portugués. Este como lingua ndo-nativa, usado para fins comu-
nicativos em um determinado pais. Pressupde-se que o falante de
uma L2 esteja imerso na cultura do idioma.

Aprender modalidade escrita de sua L2, é condicdo necessaria
para se ter acessibilidade no pais. Como os documentos oficiais do
Brasil, por exemplo, encontram-se escritos na lingua oficial, ou seja,
na lingua portuguesa - a qual ndo é a lingua materna de todos os
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brasileiros. Para ter uma maior acessibilidade no Brasil, esses bra-
sileiros precisam ter algum dominio do portugués.

No Brasil, a Libras é considerada a primeira lingua da comuni-
dade surda dos centros urbanos. Por causa de sua condic¢do audiolé-
gica, os surdos brasileiros aprendem o portugués (escrito e /ou oral)
como se aprende uma segunda lingua. O surdo brasileiro, portanto,
é considerado bilingue. A lingua portuguesa, no entanto, nem sem-
pre é vista como segunda lingua por alguns surdos, mas como uma
lingua estrangeira. Sobre essa relacdo, Gesser (2006, p. 65) levanta
uma questdo interessante: “[...] o fato de uma lingua ser considera-
da estrangeira ndo é apenas por ela ser de outro pais, mas também
por ela ser considerada “como uma lingua alheia” pelo falante”.

No caso de muitos surdos, a lingua portuguesa é vista como
uma lingua realmente estrangeira, estranha, que pertence apenas
a comunidade ouvinte. Trata-se de uma relacio bastante conflituo-
sa que permeia o contato entre essas duas comunidades. No caso
das duas surdas desta pesquisa, sera visto que, muitas vezes, elas
parecem fazer uso da lingua portuguesa realmente como uma se-
gunda lingua.

Instrumentos de coleta de dados: questionarios

Os instrumentos de coleta utilizados foram: um questiondrio de
sondagem e atividade de producdo escrita, propostos pela docente
da disciplina de "Leitura e producdo de texto" a duas alunas surdas.
A seguir, esses instrumentos serdo detalhados.

De acordo com Nunan (1992, pag. 145): “(...) o questiondrio é
um instrumento bastante popular de coleta de dados, sendo consi-
derado muito pratico para o tratamento dos dados a serem quanti-
ficados ou qualificados.”

O objetivo desse questionario foi coletar dados para descrever
os sujeitos da pesquisa: aspectos de identificacdo pessoal da sur-
dez, da aquisicdo da Libras, das formas de comunica¢do usadas, es-
colarizacdo, relagdo com a familia, praticas de leitura e escrita em
portugués.
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QUADRO 2 | Perfil dos sujeitos

Aspectos | Grau de surdez | Origem da surdez Idade em que Tipos d'e .
aprendeu Libras | comunicacao
Sujeitos que utiliza

Libras,
Portugués Oral,
Teve meningite aos 8 anos. | 16 anos Leitura Labial,
Portugués
Escrito.

Libras,
2)B Profunda Surdez hereditaria. 16 anos Portugués
Escrito, Mimica.

Moderada /
profunda

Devido ao uso de Libras, A
ibi6ti Portugués Oral,
3)C Severa antibiéticos, a0s 10 meses | 9 anos P <
i ortugués
de idade. b
Escrito.
Libras,
4)D Profunda Os pais sdo primos. 8 anos Leitura Labial,
Portugués

Escrito, Mimica.

FONTE: Os autores (2023).

Em resumo, todos os individuos alvo desta pesquisa informa-
ram que adquiriu a Libras fora da idade do periodo critico, como
apresentou o quadro 2, anteriormente. Além disso, a Libras é a lin-
gua com a qual os sujeitos mais se identificam e na qual melhor con-
seguem se expressar, conforme suas respostas ao questionario de
sondagem. E, ainda de acordo com o quadro 2, os tipos de comuni-
ca¢do comuns a todos os sujeitos sdo por meio da Libras e do por-
tugués escrito.

Nosso questionario comtemplou ainda qual a relagdo dos su-
jeitos com a sua L2 por meio da escrita: o estimulo que receberam
da familia e os géneros textuais que geralmente leem e escrevem,
como trata especificamente o quadro 3 a seguir.

QUADRO 3 | Relagdo dos sujeitos com a lingua portuguesa

Aspectos | Estimulo da familia | Géneros que |é em Portugués | Géneros que escreve em
ao uso do portugués Portugués
Sujeitos escrito

e-mail, bilhete, artigo de jornal,
1) A Nao houve estimulo. | quadrinhos, mensagem do
Whatsapp, legendas.

e-mail, mensagem de celular,
FaceBook, bilhete.
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2)B [S;r;'gle ensinava E-mail, bilhete, artigo de jornal,| E-mail, bilhete, mensagem

palavras revistas, quadrinho. do Whatsapp, FaceBook.

Sim. A mae . . .

)C estimulava a escrita de e-mail, mensagem do Bilhete, e-mail, mensagem do

3 redacdes Whatsapp, revista. Whatsapp.

Slm'. . Quat:!rl'rlhos [infancia), E-mail, bilhete, mensagem
4)D A mie ensinava e-mail, jornal, mensagem do

1 Wh do Whatsapp.
palavras. atsapp.

FONTE: Os autores (2023).

Percebemos, portanto, que a maioria dos sujeitos recebeu es-
timulo da familia para o aprendizado da lingua portuguesa escri-
ta, mesmo que esse estimulo tenha se pautado principalmente no
ensino de palavras e frases - ndo de textos. Dentre os géneros que
0s sujeitos mais tém contato atualmente, estdo os géneros digitais
(e-mail, Facebook e mensagem do WhatsApp). Esses dados foram le-
vados em consideracdo na andlise dos textos autobiograficos escri-
tos pelas alunas.

Producgao autobiografica

Para essa pesquisa de pds-graduacdo, coletamos textos autobiogra-
ficos escritos em lingua portuguesa, nas aulas da disciplina "Leitura
e producdo de texto", as quais eram ministradas no Instituto brasi-
leiro de pesquisa no ensino superior (IBRAPS). Percebemos, nesse
espaco, que os sujeitos alvo desse estudo apresentavam em seus es-
critos em L2 uma influéncia direta de sua L1, a Libras, e isso apare-
cia tanto na transferéncia de estruturas como no uso de vocabulos.
Sendo assim, podemos supor que os textos que serdo aqui analisa-
dos configuram uma exemplos de interlingua, ou seja, uma outra
“lingua’ utilizada por aprendizes que ndo dominam ainda uma lin-
gua estrangeira”, Schmiedt (2003) e Brochado (2004).

Ainda segundo os mesmos autores, a interlingua se manifes-
ta quando um aluno estd aprendendo uma lingua estrangeira e faz
simplificacdes, empréstimos e recriagdes semanticas e sintaticas,
podendo ocorrer quando faz uma traducdo literal. Neste caso, po-
demos, seguramente, considerar aqui como interlingua os textos
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intermediarios produzidos pelas alunas surdas ao transferir e fazer
interferéncias entre sua L1 materna e a L2 de contato. Podemos ci-
tar ainda:

(...) defende-se a aceitagdo da interlingua na escrita do surdo, por
ser, resultante do processo de aquisicdo da escrita por surdos, sendo
um processo de aprendizagem relativa as caracteristicas da surdez e
resultante da influéncia das linguas de contato de duas comunida-
des, com linguas distintas. (Bentes, 2007, p. 2).

Se faz necessdrio esclarecermos, neste momento, que nio res-
ponsabilizamos unicamente a lingua de sinais como determinan-
te das caracteristicas da interlingua Libras-portugués dos surdos.
As influéncias tanto da L1 quanto da L2 sdo inegdveis, assim como
em producdes de quaisquer sujeitos bilingues. No entanto, ndo se
pode deixar de reconhecer também nos textos influéncia do histéri-
co educacional das alunas em seus processos de aquisi¢do da Libras,
além da influéncia familiar e, principalmente, sua relacdo com as
praticas de leitura e escrita ao longo da vida.

Geralmente, a comunidade ouvinte desconhece a escrita do sur-
do, que é bastante peculiar, e se surpreende ao ler um texto escrito
por ele. Isso se deve ao fato de se achar que o surdo também possui
o portugués como Unica lingua, no caso dos brasileiros. Muitos ou-
vintes desconhecem o fato de que o portugués, para o surdo, é consi-
derado uma segunda lingua. E, além das dificuldades que qualquer
falante tem no aprendizado de uma segunda lingua, acrescenta-se a
isso o fato de que a maioria dos surdos adquire a lingua de sinais (L1)
tardiamente - o que traz reflexos negativos a aprendizagem da L2.
O manejo precario da escrita se evidencia em dificuldades que nor-
malmente os surdos tém, por exemplo, para preencher uma ficha de
solicitacdo de emprego, para seguir instrugdes escritas, para ler avi-
sos informativos ou preventivos ou para compreender e responder
auma mensagem escrita. Essas situag¢des, os colocam em desvanta-
gem em relacdo a comunidade ouvinte, na perspectiva de integra-
¢do social e escolar. Como sustenta Quadros (2004), grande parte
dos surdos desconhece o valor e a funcionalidade da escrita, tendo
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uma no¢ao muito precdria da estrutura, dos conteudos, das caracte-
risticas formais e das convencgées dos textos escritos.

Os textos escritos por alunos surdos costumam apresentar, de
acordo com Salles et al. (2004), enunciados curtos, vocabulario re-
duzido, auséncia de artigos, de preposic¢des, de concordancia nomi-
nal e verbal, uso reduzido de diferentes tempos verbais, auséncia de
conectivos (conjunc¢des, pronomes relativos e outros), falta de afi-
xos e verbos de ligagdo, além de uma suposta colocagdo aleatéria de
constituintes na oracao.

Os autores reiteram dizendo: “[...] a articulacdo das proprieda-
des da lingua nativa e da lingua-alvo da origem a chamada inter-
lingua. A expectativa é que o aprendiz faca generalizacdes e ‘crie’
regras, recorrendo a sua capacidade inata e criativa para a aquisi-
¢do da linguagem” (Salles et al, 2004, p. 121).

Concordamos, portanto, que o surdo escreve, pois, numa inter-
lingua, combinando caracteristicas lexicais e gramaticais da lingua
que estd aprendendo com a estrutura da Libras. Por isso, a produ-
¢do escrita por surdos possui caracteristicas que dificultam sua
interpretacao.

No entanto, muitas caracteristicas que se encontram nas pro-
ducbes dos sujeitos surdos nido sdo exclusivas dessas pessoas.
Qualquer sujeito bilingue (ouvinte ou surdo) pode manifestar in-
fluéncia da L1 na escrita em L2. Como também, apresentar dificul-
dades na escrita em segunda lingua. No caso dos ouvintes, muitas
dessas dificuldades advém do fato de serem duas linguas distintas.
No caso dos surdos, a complexidade é um pouco maior, na aprendi-
zagem do portugués por surdos usuarios da Libras devido as dife-
rentes modalidades.

Procedimentos de andlise das producgdes escritas

Na anadlise das producdes escritas, inicialmente foram usados os se-
guintes estagios da interlingua propostos por Brochado (2003). Sdo
eles: a) Estagio de interlingua I - apresenta o texto escrito com es-
trutura frasal muito semelhante a lingua de sinais, tendo poucas
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caracteristicas do portugués; b) Estagio de interlingua 11 - apresenta
ora estruturas linguisticas da lingua de sinais ora com caracteristicas
gramaticais da frase da lingua portuguesa; c) Estagio de interlingua
111 - apresenta predomindncia da gramatica da lingua portuguesa.

Dessa forma, o estagio I é a fase de conhecimento inicial da es-
trutura da lingua portuguesa, predominando, consequentemente, a
transferéncia de saberes da lingua de sinais para o texto escrito. O
estagio I1 é intermedidrio, ja que utiliza interferéncias e transferén-
cias de estruturas das duas linguas. E o estagio 111 predomina formas
e estruturas da Lingua Portuguesa. Esses estagios serdo necessarios
paraidentificar a influéncia da Libras (L1) nos textos escritos em lin-
gua portuguesa (L2), como nos trechos em destaques nos quadros 4,
5,6 e 7 a seguir.

QUADRO 4 | Trecho de texto autobiografico

Texto da aluna "A” Estagios

“Eu como surda sofre sentir passado faltar Estagio de interlingua 111

Inclusdo. Tudo pessoa surdo foco inclusdo eu - predomindncia da gramatica da L1, seguido
acreditar melhor escola bilingue, bilingue é de transferéncia de saberes da L2 para o texto
escola porque passado inclusdo surdo tenho escrito.

prejuizo aprendendo nada por causa professores
nao sabem libras, bilingue tenho dentro primeiro
lingua brasileira de sinais e segundo lingua
portugués professores surdos tenham formagao
letras libras, pedagogia também ouvintes sabem
libras, como é dentro escola bilingue professor
surdo e aluno surdo sé basico fundamental 1 até
6ano.”

FONTE: 0s autores (2023).

QUADRO 5 | Trecho de texto autobiografico

Texto da aluna “B” Estagios

“Idade 4 anos minha avé procurou escola muito | Estagio de interlingua 11 - Com estruturas
dificil porque alguns escolas ndo aceitou por dalingua de sinais ora com caracteristicas
causa a surda. Depois consegui na escola a gramaticais da frase da lingua portuguesa.
professora aceitar eu entra aula de sala, mas
professora ndo sabe libras nada como dou ensina
de mim, eu estava calada nao sabe escreve com
palavras nada.”

FONTE: 0s autores (2023).
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QUADRO 6 | Trecho de texto autobiografico

Texto da aluna “C"

Estagios

“Idade 5 anos ainda procurou minha mée foi encontrou
tem SUVAG, 1a ndo conhecer que SUVAG de dentro
professores ouvintes ensina treinamento oral e
professores surdos ensina libras tudo aprendendo por
isso comunicagao familia e escola, entdo meus familia
estamos felizes eu aprendeu foi comegou oral também
libras, mas eu interesse mais libras.”

Estdgio de interlingua 11 - apresenta ora
estruturas linguisticas da lingua de sinais
ora com caracteristicas gramaticais da frase
dalingua portuguesa;

FONTE: 0S autores (2023).

QUADRO 7 | Trecho de texto autobiografico

Texto da aluna “D”

Estagios

“eu criancga 10 anos ter professora é surda que dou

me ensina eu aprender primeiro lingua brasileira de
sinais eu comegou aprendendo sinal e palavras ainda
desenvolvi eu entendi encontrou sinal coisas pronomes
e tipos frases em Libras eu ja aprendeu tudo sinais

Estagio de interlingua 1 e 11 - Em termos,

o estagio 1 é de conhecimento inicial

da estrutura da lingua portuguesa,
predominando, por conseguinte, a
transferéncia de saberes da lingua de sinais

e conversamos os surdos me sentido tudo entendeu
primeiro lingua brasileira de sinais sentido agora pouco
prejuizo.”

marca presenga no texto escrito.

FONTE: 0S autores (2023).

Analise global das producdes autobiograficas

Nesta secdo, serd apresentada a analise de trechos das produgdes
textuais das alunas do género autobiografia proposto pela professo-
ra da disciplina de "Leitura e produgdo de texto"” do curso de licen-
ciatura plena em Pedagogia. Como descrito anteriormente, a analise
serd baseada nos estagios de interlingua propostos por Brochado
(2003). Faremos uma analise global comparativa, observando o
comportamento de cada sujeito alvo da pesquisa, como um todo
com relagdo ao uso das estratégias de comunicacdo e ao papel da
Libras e sua possivel interferéncia na modalidade escrita da lingua
portuguesa na producio dessa atividade proposta.

A seguir, passa-se propriamente a andlise de trechos dos textos
das alunas, que foram obtidos nas aulas da disciplina "Leitura e pro-
ducdo de texto" que trabalhou o género autobiografia.
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O texto da aluna "A" podemos analisar, no total das produ-
¢Oes textuais da aluna, que apresenta o estagio I, estagio em que
pode ser observada grande interferéncia da lingua de sinais.
Predominantemente, ha frases, como “Eu como surda sofre sentir
passado faltar Inclusio (...). Podemos perceber, nesse trecho, equi-
vocos na ordem frasal e uso indevido dos verbos no infinitivo “sen-
tir” e “faltar”, além de falta dos elos coesivos. Mas, em todo caso, é
possivel recuperar a ordenagdo das ideias a fim de que a mensagem
seja compreendida neste texto e considera-lo como em um proces-
so de aquisicdo da estrutura da lingua portuguesa.

O texto da aluna "B" poderia estar em um estagio intermedidrio
em que aparecem ora caracteristica da lingua de sinais, ora carac-
teristicas da lingua escrita. As frases parecem justapostas, faltando
elos coesivos, como visto nas frases: “(...), mas professor ndo sabe
libras nada como dou ensina de mim {...)". Vemos, neste caso, uma
sentenca integralmente intermedidria entre a primeira e a segun-
da linguas. Ha o uso de pronomes, embora de forma inadequada.
Destaca-se, neste caso, o uso da preposicao “de” e verbo no passado
“dou”, ambos inadequadas. Contudo, observa-se o esfor¢o em fazer
concordancia sintdtica e quase conseguir realizar construc¢des fra-
sais completas.

O texto da aluna "c", também é exemplo de estagio intermedia-
rio entre a L1 e L2. Quanto a interferéncia da L1, encontramos estru-
tura sintdtica bem interessante, com a estratégia de transferéncia
intralinguistica. A aluna escreveu “procurou” e “encontrou”, temos,
neste caso, os verbos no passado, o que poderia ser marcas mais pro-
xima da lingua portuguesa. E possivel considerar também que neste
texto o aluno reproduziu fielmente o texto utilizado em L1 e confir-
mar que ocorreu uma transferéncia literal na traducdo deste para a
escrita em L2.

O texto da aluna "D", ha auséncia de pontuacao, revelando que
este sujeito ainda se encontra muito dependente da Libras na es-
crita de textos. E possivel identificar interferéncias na frase “(...)
professora é surda que dou me ensina (...)". Vemos inadequacio
verbal em “Dou”, que pode ter relagcdo com o fato deste informan-
te ndo ser falante nativo da lingua portuguesa. Em suma, o estgio
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de interferéncia linguistica demostra que a aluna tem um conhe-
cimento inicial da estrutura da lingua portuguesa, predominando,
por conseguinte, a transferéncia de saberes da lingua de sinais mar-
ca presenca no texto escrito.

Na completude, observamos que os sujeitos em suas producoes
textuais se sustentam na estrutura de sua lingua materna, a Libras,
visando suprir suas limitacdes gramaticais da L2. Vemos também
que as alunas entenderam o género autobiografia, apesar de pro-
blemas de incompletude de frases, uso incorreto de: conjugacao
dos verbos, colocagdo pronominal, uso da preposicéo e artigos, en-
tre outros. Assim sendo, apuramos que os produtores desses textos
tém saberes da lingua portuguesa, compondo um texto com coe-
réncia. Diante disso, concordamos com Quadro e Schimiedt (2006,
p. 38) ao dizerem:

[...] Parece ja haver consciéncia por parte da crianga para o uso
adequado dos mesmos [artigos, preposi¢des e outros termos gra-
maticais]. A crianga parece estar tentando usar os elementos gra-
maticais do portugués.

Especificamente quanto ao uso da lingua portuguesa pelos su-
jeitos surdos, esse parece ser um reflexo de sua bilingualidade, ou
seja, da sua flexibilidade no uso das linguas que conhece. O sujeito
surdo faz uso ndo s6 de sua L1, mas também de sua L2 no seu pro-
cesso de ensino e aprendizagens. Nesse caso, a lingua portuguesa
ndo é vista como uma lingua estranha, uma lingua s6 dos ouvintes,
mas também sua.

De maneira alguma, esta analise esgota os aspectos a serem in-
vestigados nas producdes dos sujeitos - ricas de outras caracteristi-
cas a serem exploradas posteriormente em outros estudos.

Consideracdes Finais

Por ser este um estudo de caso, nem todas as conclusdes aqui apre-
sentadas podem ser generalizadas para outras situagdes. Seria pre-
ciso uma pesquisa com mais sujeitos para se chegar a afirmacdes
mais categéricas. E preciso esclarecer que os aspectos comentados
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neste estudo caracterizam o caso, o grupo de sujeitos como um todo.
No entanto, nas andlises, ndo deixamos de levar em consideracdo
também a singularidade dos sujeitos, o caminho particular que cada
um trilhou no seu processo de desenvolvimento da escrita em L2.

Constatamos que os sujeitos desta pesquisa fizeram uso dos
estagios da interlingua e que o fato de algumas das investigadas
fazerem uso exclusivamente da sua L1 na sua rotina didria de co-
municacdo é fator relevante para as ocorréncias das transferéncias e
interferéncias linguisticas, que caracterizam a interlingua. Todavia,
os esforcos impelidos pelo alunado surdo, objetivando superar suas
dificuldades na escrita, devem ser considerados no ato avaliativo.
Portanto, no tocante a tematica aqui desenvolvida, constatamos que
a interlingua produzida pelos surdos ndo pode ser ignorada pelos
professores no momento da avaliagdo de seus textos.

Por conseguinte, a forma com caracteristicas relativamente se-
melhantes de escrever, o que se convencionou chamar de interlin-
gua, deveria ser considerada nas avaliacdes de professores de todas
as disciplinas. Isto pode ser uma forma de a¢do afirmativa: o reco-
nhecimento e a consideracio dessa forma de escrever peculiar. Isso
porque ndo se pode mais admitir uma situacdo de reprovacao e de
exclusdo que por apresentarem caracteristicas distintas, historica-
mente, foram considerados como incapazes e até sem linguagem
nas escolas, repetindo por anos a fio as mesmas séries iniciais do
ensino fundamental.

Esperamos também que este artigo possa contribuir para a de-
sestigmatizacdo da escrita em L2, frente a comunidade surda, uma
vez que este publico a muito desprestigia essa modalidade da lin-
gua majoritaria. Tal desprestigio, em parte, justifica-se, pois essa co-
munidade por vezes foi imposta a escrever numa lingua com a qual
ndo se identifica culturalmente: a lingua da comunidade ouvinte.
Além de ter que escrever em uma L2, esta comunidade ainda se de-
para com um tipo de lingua distinto da sua, visto que os sistemas de
escrita de sinais ainda ndo fazem parte do cotidiano dessa comuni-
dade. Por fim, ressaltamos aqui as diferencas e semelhancas exis-
tentes entre L1 e L2, a fim de contribuir positivamente no processo
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de aquisi¢do da escrita, ndo sé dos surdos envolvidos na pesquisa,
mas de toda sua comunidade.
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1.

Tipos de Empréstimos da Libras:
Movimentos das Maos

-

Myrna Salerno Monteiro

Introducao

Segundo Machado (2016), o compéndio Etnoloque' relatava existi-
rem 141 linguas de sinais no mundo em 2016. Atualmente, esse nu-
mero esta estimado em cerca de 150 linguas de sinais. No Brasil, a
Lingua brasileira de sinais (Libras) foi reconhecida pela Lei da Libras
(Lei n° 10.436/2002) e regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005
como lingua oficial das comunidades surdas do Brasil. Esses fatos
tiveram consequéncias importantes ao longo dos anos, dentre as
quais destacam-se a crescente producao do conhecimento sobre a
surdez, sobre a educacdo de pessoas da comunidade surda e sobre
a estrutura da Libras.

Como em todas as linguas, o estudo da Libras pode ser feito de
acordo com seus niveis linguisticos. Os niveis que formam a gra-
matica sdo o fonoldgico (quirologia), o morfolégico e o sintatico.
Ha também os niveis lexical, que estuda o conjunto de sinais que
compdem a lingua, o semantico e o pragmatico, que analisam os

1 Compéndio Ethnologue: http://www.ethnologue.com/subgroups/sign-languag
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significados das palavras e das frases. Sendo, o primeiro, do ponto
de vista do significado linguistico e, o segundo, do ponto de vista
do uso pratico da lingua.

Quando diferentes povos mantém contato entre si, ha uma
troca de conhecimento em algum grau que pode ser observada fa-
cilmente, por exemplo, em obras de arte, na danca e na tecnologia.
O contato com falantes de outras linguas, seja por relagdes comer-
ciais, politicas ou culturais, gradativamente leva a modificagdes
nas linguas. Machado (2016) nos ensina o seguinte:

As atividades humanas e as mudangas sociais podem provocar a
criagdo de novos léxicos, os chamados neologismos, ou impor-
tar de outras linguas palavras que supram a necessidade de ex-
pressdo, sdo os chamados empréstimos linguisticos. Estes dois
fen6menos podem tanto criar novos sentidos para as palavras
como podem gerar mudangas no sentido de palavras ji existentes
(MACHADO, 2016, p. 32).

A maioria das linguas de sinais estd sempre em contato com
outras linguas. Como os surdos vivem em uma sociedade majori-
tariamente ouvinte, o contato é maior com a lingua oral local. Mas
também ha interacdo com outras linguas de sinais, pois a comu-
nidade surda esta em contato com surdos de diferentes partes do
mundo, tanto pela internet, como também pela participacdo em
congressos e seminarios de valorizacdo das linguas de sinais.

Neste texto, iremos descrever empréstimos linguisticos do
portugués na lingua de sinais com especial aten¢do ao movimen-
to das maos. Para isso, o texto esta dividido em cinco partes: in-
troducao, contato linguistico libras-portugués, tipos de contato,
empréstimos linguisticos de linguas orais para linguas de sinais e
consideracgodes finais.

Contato linguistico Libras-portugués

Contatos linguisticos acontecem entre falantes ou sinalizantes de
linguas diferentes e podem ocorrer em varias situac¢des, por exem-
plo contatos face a face, contato entre pessoas que circulam en-
tre fronteiras de dois paises, falantes ou sinalizantes de linguas
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diferentes participantes de congressos, relacdes de acesso a inter-
net e de rede sociais, tais como Facebook, Instagram.

O contato entre linguas pode ocorrer tanto entre pessoas que
falam linguas diferentes, quando se encontram para interagir, como
pode ocorrer entre duas linguas usadas por uma pessoa bilingue.

A Libras, como a maioria das linguas de sinais, é uma lingua
que estd sempre em contato com outras linguas. Como os surdos
estdo inseridos em uma sociedade de maioria ouvinte, o contato
é maior com a lingua oral local. Mas também hd importantes in-
teracdes com outras linguas de sinais, como mostra o trabalho de
Machado e Quadros (2020), que trata da influéncia de outras lin-
guas de sinais na Libras.

Tipos de contato

Para poderem ser estudados com maior precisdo, os contatos
sdo classificados em diferentes tipos. Os principais deles sdo os
seguintes:

1. Interferéncia linguistica: ocorre quando caracteristicas
de uma lingua sdo usadas ao se falar ou escrever em outra
lingua;

2. Alternancia de codigos: acontece quando elementos de duas
ou mais linguas aparecem dentro de uma mesma sentenca,
em uma conversa ou um texto escrito;

3. Pidgin é uma forma simples de linguagem usada por pessoas
que ndo tém uma lingua natural comum. Sabemos que a co-
munidade surda é repleta de identidades diversas e que os
surdos estdo inseridos em uma sociedade de grande maioria
ouvinte. Assim, a necessidade de comunica¢do de um surdo
com outra pessoa com quem ndo possui uma lingua em co-
mum é muito recorrente. Dessa forma, cria-se espontanea-
mente uma linguagem que é possivel ser compreendida por
ambos. Esse tipo de producao pidiginizada costuma ser abor-
dado na comunidade surda como “portugués sinalizado”;
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4. Crioula: é uma mistura de duas ou mais linguas. A lingua
crioula nasce, inicialmente, como Pidgin que, posteriormen-
te, vai se estruturando, resultando em uma nova lingua. A
Libras, como outras linguas de sinais, possivelmente tenha
sofrido um processo crioulizagdo. De fato, quando o Institu-
to Nacional de Educacdo de Surdos foi criado, o objetivo era
ensinar a lingua de sinais francesa. Os alunos surdos, vindos
de todos os cantos do Brasil, devem ter trazido consigo lin-
guas de sinais origindrias das regides de onde vieram. Dessa
mistura resultou a Libras;

5. Empréstimos linguisticos: sdo palavras que os falantes ou si-
nalizantes de uma lingua incorporam de outra lingua.

Empréstimos linguisticos de linguas orais para linguas de sinais

A seguir, vamos estudar tipos de empréstimos linguisticos obser-
vando e classificando os movimentos das méaos. De acordo com
Ferreira-Brito (1995), os empréstimos de linguas orais para as lin-
guas de sinais podem ser dos seguintes tipos:

1. Empréstimos lexicais por meio de soletracdo manual;

2. Empréstimos lexicais por meio de sinais soletrados;

3. Empréstimos por meio de inicializa¢do da Configuragao de
Mao (cm);

4. Empréstimos de itens lexicais de outras linguas de sinais;

5. Empréstimos de dominio semantico;

6. Empréstimos de ordem fonética.

Abaixo, vamos explicar brevemente cada um deles, mostrando
alguns exemplos e os movimentos das maos.

Empréstimos lexicais por meio de soletragdo manual

O processo de empréstimo linguistico na Libras por meio de sole-
tracdo manual ocorre quando a datilologia ou soletragdo manual
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é para traduzir um verbete que nao existe na Libras, para expres-
sar um novo conceito e/ou para representar nomes proprios, tais
como nomes de pessoas, lugares, estabelecimentos comerciais e in-
dustriais e marcas de produtos em geral.

Os exemplos abaixo ilustram a soletracdo do nome de uma
pessoa, isto é, de um nome proprio em Portugués. Note que nomes
proprios em Libras podem ser diferentes. Assim, quando uma pes-
soa quer apresentar alguém a outra pessoa, soletrard seu nome em
Portugués (por exemplo: M-Y-R-N-A). Se a pessoa tiver um nome em
Libras, este serd articulado juntamente com o nome em Portugués,
como mostram as Figurasie 2.

FIGURA 1 | Apresentagdo da pessoa

feedd

3s APRESENTAR2s SINAL MYRNA

EL@-APRESENTAR-VOCE: EL@ SINAL MYRNA.
FONTE: a autora (2023).

FIGURA 2 | Apresentagdo com o nome da pessoa

M-Y-R-N-A

NOME M-Y-R-N-A.
FONTE: a autora (2023).

Empréstimos lexicais por meio de sinais soletrados

Na Libras, esse tipo de empréstimo tem uma origem semelhante aos
empréstimos lexicais, por meio de soletragdo manual, pois ocorrem

2



quando uma palavra da lingua oral é soletrada com as maos por
meio do alfabeto manual. A diferenca é que, no caso dos sinais so-
letrados, esse processo levou a criacdo de um novo sinal devido a
evolucdo diacrdnica da soletra¢do, considerando um uso muito fre-
quente do sinal.

Algumas variedades da Libras, como a dos surdos da cidade do
Rio de Janeiro, possuem muitos sinais soletrados. Esses sinais em
geral mostram um processo de redugdo fonética, como no exemplo
abaixo, em que a soletra¢do completa, N-U-N-C-A se reduz até pra-
ticamente restar apenas o movimento das letras N e U, como mos-
tram as figuras 3 e 4.

"

FIGURA 3 | Sinal da palavra “Nunca

FEYY
Iy

FONTE: a autora (2023).
No exemplo acima, "NU" tornou-se um novo sinal que derivou

FIGURA 4 | Derivagdo do encurtamento de uma soletragdo

“NY

NUNCA.
FONTE: a autora (2023).

do encurtamento de uma soletracdo. Ainda nesse tipo de emprés-
timo, podem ocorrer diferentes situacdes como as que vamos des-

crever a seguir.
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Sinais lexicais
(alfabeto manual que se transformam em sinais soletrados)

Na lingua de sinais ha muitas palavras que anteriormente nio
possuiam sinais propriamente ditos e eram soletradas. Devido a
transformacdo que sofreram ao longo do tempo, tornaram-se si-
nais proprios da Libras e atualmente fazem parte bem integrada
dalingua.

Para estudar esses sinais, devemos focalizar nos movimen-
tos dos sinais e ndo nas letras individuais como se esses sinais fos-
sem palavras do portugués. Uma estratégia inadequada seria tentar
“ler” o sinal soletrado como uma sequéncia de letras do alfabeto
manual. O sinal pode ser uma sequéncia de letras que ndo fazem
sentido em portugués. Vejamos alguns exemplos:

« Exemplo 1: o sinal feito ndo contém todas as letras da pala-

amoLu

vra (por exemplo, sinal para a palavra “pai” é “p-1").

Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)

P-A-1 P-I

« Exemplo 2: o sinal contém letras que ndo constam da pala-
vra em portugués (por exemplo, o sinal para “nunca mais”

é “NN-Y-S".
Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)
N-U-N-C-A M-A-I-S NN-Y-S

« Exemplo 3: o sinal pode conter uma configuracdo da mao
(cM) que nédo corresponde a nenhuma letra do alfabeto ma-
nual (por exemplo, “chuchu” que é feito com o polegar, o in-
dicador e o médio).

Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)

C-H-U-C-H-U CP-U- CP-U

Também podemos analisar os empréstimos sob o ponto de vis-
ta dos movimentos. Basicamente, ha dois tipos de movimentos:
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I. Movimento Interno: é um movimento envolvendo somente
os dedos. Podem ser de dois tipos:

a) fechamento - Neste caso, a mio termina em alguma forma
compacta, como as CMSs: A, S, E, I, 0. Exemplos: A-T-A; M-A-S;
MA-E; P-I ; B-0-B-0O (0s sinais ss-A-T-A; $s-M-A-S; SS-MA-E;
ss-P-1, Ss-B-0-B-0, apresentam uma sequéncia: abertura e
fechamento).

b) abertura - Neste caso, a mdo termina em alguma forma com
dedos estendidos como as cMs: B, C, D, F, G, H, L, T. Exemplos:
B-B (Banco do Brasil); B-mM-G (Banco de Minas Gerais).

Muitos sinais soletrados sdo sequéncias de fechamentos e aber-
turas. Por exemplo, o sinal ss-CLARO tem dois fechamentos: CL A e
R fechando para 0. Outro sinal também pode ser feito virando a méo
no pulso para CL, e a palma para dentro.

Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)
C-L-A-R-O CLA_RO
C-L-A-R-O c-L (virando a méo)

[I. Movimento externo: as CMs compactas, apesar de serem
poucas, incluem letras que aparecem com frequéncia. Elas
dividem-se em quatro tipos:

a) Flexdo - Consiste em o dobramento do pulso, como no sinal
SS-BEM

Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)

B-E-M B-E-M (movimento para baixo)

b) Rotacdo - Consiste na vira¢do do pulso, como no sinal
SS-ALHO

Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)

A-L-H-O A-KO

c) Translacdo - Consiste em um movimento da mio toda em
um plano (fazendo ou um arco ou uma linha reta) como no
sinal ss-CARRO
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Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)

C-A-R-R-O CA-RRO

d) Trémulo - O trémulo resulta da repeticdo rapida e reduzida
de uma flexdo ou rotacao, o sinal ss-MARGO

Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)

M-A-R-G-O MAR-GO

E importante destacar que as combinacées dos movimentos po-
dem ser realizadas simultaneamente.

Além disso, alguns sinais envolvem combina¢des de movimen-
tos externos, como o sinal ss-FELIZ, que inclui um trémulo em uma
translacdo vertical para baixo. Outros sinais envolvem uma combi-
nagdo de movimento interno e movimento externo como ss-FORGA,
que inclui um fechamento da méo feito em uma translac¢ao horizon-
tal para fora, com um trémulo.

Alfabeto Manual Sinais Soletrados (ss)
F-E-L-1-Z FE- LZ (movimento para baixo)
F-O-R-G-A FO-RGA (trémulo)

Enfim, os sinais soletrados, tanto quanto outros sinais, sdo con-
figuragdes das maos movendo-se no espago. Abaixo apresentamos
uma tabela com tipos de movimentos dos sinais soletrados:

QUADRO 1 | Tabela com tipos de movimentos dos Sinais Soletrados (ss)

a - - PARA PARA PARA PARA
ABREVIADOS | TREMULOS | ROTACAO TRANSLACAO | FECHAMENTO .
TRAS FRENTE | CIMA BAIXO
AVENIDA
(av) AGAI ACHO/A ABRIL QUEM EX PIOR OK PAZ
CAXIAS
(cx) FORGA ALHO SAL ANO FAX vou SHOW | PIZZA
CcD MARGO AR UTIL BEM VELOX | ODIO FELIZ
DISTRITO
FEDERAL MOGA BAR [0) 8 FIM LIXO AZUL LUZ
(DF)
IMPOSTO
DE RENDA PRAGA CHATO GOL ALUNO
(1r)
LESBICA AH! AH!
RAGA REAL ODIO
(Ls) AH!
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MAE CHOPP MAL ANO/S
MAS CUNHADO | 0SSO BANCO
NUNCA CHUCHU | ILEGAL BABACA
NUNCA

ILHA SI BOBO
MAIS
NUNCA VI JULHO VAI BOMBOM
PAIL FICHA TDD CEDO
NOVA

MAU coca
IGUAGU
SIM ou ovo
REAIS (RS) OURO vovo/vovo

MILHO

CHA

SOGRO

FONTE: a autora (2023).

Empréstimos por meio de inicializagao
da Configuracdo de Mao (cm)

a) Inicializagdo da cm

Esse tipo envolve a utilizacdo de uma configuracdo de mio que cor-
responde, no alfabeto manual, a primeira letra da palavra corres-
pondente em portugués. Por exemplo, os sinais correspondentes as
palavras IMPORTANTE e PROFESSOR envolvem, respectivamente, a
configuracdo de mdo em I e P, como mostram as figuras 5 e 6.

FIGURA 5 | Sinal IMPORTANTE

IMPORTANTE.
FONTE: a autora (2023).



FIGURA 6 | Sinal PROFESSOR

PROFESSOR.
FONTE: a autora (2023).

No exemplo abaixo, a configuracdo de mao é representada pela
letra inicial correspondente a palavra em portugués (GOIAS > CM =
G) conforme Figura 7.

FIGURA 7 | Sinal de Goias

GOIAS.
FONTE: a autora (2023).

Segundo Brito, ha também o empréstimo de itens lexicais,
como nos exemplos dos sinais correspondentes a BRASIL e COPO
das Figuras 8 e 9.

FIGURA 8 | Sinal do Brasil

¥

-
-

BRASIL.
FONTE: a autora (2023).
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FIGURA 9 | Sinal de Copo

CcoPO.
FONTE: a autora (2023).

Abaixo apresentamos a tabela de mais exemplos de sinais lexicais
representadas pelas letras iniciais com uma mao ou com as duas
maos.

TABELA 1 | Exemplos de sinais lexicais representados pelas letras iniciais

1. DICIONARIO -comaletra D

2. ESTRUTURA -comaletraE

3. MESTRADO -comaletram

4. RODOVIARIA -comaletrar

5. VINHO -comaletrav

6. CEU - com a letra c (duas maos)
7. ETICA - com aletra E ( duas maos)
8. FAMILIA - com a letra F (duas maos)
9. POVO - com a letra P (duas maos)
10. SEMINARIO - com aletra s (duas méos)

FONTE: a autora (2023).
b) Inicializacdo das letras de nomes de pessoas:

Em geral, no Brasil, a comunidade surda cria sinais para dar no-
mes para cada pessoa por meio de alguma caracteristica propria da
pessoa. Entretanto, em alguns casos, os sinais usados no Brasil sdo
iguais aos sinais dos nomes vindos da cultura americana, que utili-
za a inicializacdo, como nas Figuras 10, 11 e 12.

« Exemplo 1: AARON (americano) tocando no lado da testa e
nome A-A-R-O-N.



« Exemplo 2: ELAINE com a letra E, tocando a mdo no lado da
bochecha nome E-L-A-I-N-E,

» Exemplo 3: LUCIANE, mover a mao no espaco neutro dando
voltas com a letra L.

FIGURA 10 | Sinal de Batismo e soletragédo: Aaron

AARON.

FONTE: a autora (2023).

FIGURA 11 | Sinal de Batismo e soletragdo: Elaine

ELAINE.

FONTE: a autora (2023).
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FIGURA 12 | Sinal de Batismo e soletragdo: Luciane

LUCIANE.

FONTE: a autora (2023).

A tabela abaixo apresenta mais exemplos.

TABELA 2 | Mais exemplos de sinais que utilizam a inicializagdo

SINAIS DE NOME NOME DAS PESSOAS
comaletra A A-N-D-R-E-S5-S-A
com aletra B B-E-A-T-R-I-Z
comaletrac C-A-R-O-L-I-N-A
comaletraD D-I-A-N-A
comaletra F F-E-R-N-A-N-D-A

FONTE: a autora (2023).

Empréstimos de itens lexicais de outras linguas

Referem-se a sinais cuja origem é um sinal em outra lingua, geral-
mente um sinal de mesmo valor semantico, como nos sinais para:

+ ANO, em que é usado um sinal da ASL (American Sign
Language);

+ VERMELHO, um sinal da LSF (Langue des Signes Frangaise).

Atualmente, muitos surdos brasileiros estio usando com fre-
quéncia empréstimos de sinais da ASL que correspondem, no Brasil,
a sinais que ja existem em Libras. Por deixarem de ser usados, os
sinais da Libras estdo desaparecendo. Veja os exemplos dos sinais
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SIM e NAO, mostrados nas Figuras 13 e 14, em Libras na primeira li-
nha e em ASL na segunda linha.

FIGURA 13 | Sinal de Sim

SIM/YES.
FONTE: a autora (2023).

FIGURA 14 | Sinal de Nao

NAO/NON/NOT.
FONTE: a autora (2023).
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A tabela abaixo mostra mais exemplos.

TABELA 3 | Empréstimos da AsL de sinais que ja existem em Libras

LIBRAS ASL
EU AMO VOCE 1LOVE YOU

FALECER TO PASS AWAY / DECEASE
NASCER BORN

INFORMAGAO INFORMATION

MELHOR BEST

FONTE: a autora (2023).

Empréstimos de dominio semantico

De acordo com Ferreira-Brito (1995 p.23), esses empréstimos sdo
identificados na maioria dos sinais referentes a cores, como nas fi-
guras 15 e 16.

FIGURA 15 | Sinal de Bege

BEGE.
FONTE: a autora (2023).

FIGURA 16 | Sinal de Cinza

CINZA.
FONTE: a autora (2023).
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Abaixo, apresentamos uma tabela com mais exemplos.

TABELA 4 | Mais exemplos de empréstimos relacionados as cores

LILAS ComaletraL
MARRON com aletraM
ROXO comaletraR
VERDE (RJ) comaletraV

FONTE: a autora (2023).

Empréstimos de ordem fonética

De acordo com Felipe (2013), os empréstimos de ordem fonética sdo
obtidos pela tentativa de representacdo visual do som que constituia
palavra em portugués, tal como sdo percebidas pelo surdo.

Esses empréstimos sdo observados em expressdes faciais jun-
to com a articulagdo pela boca, ou seja, a imagem visual da palavra
que é uma articulacdo da boca com base na prontincia da palavra
de uma lingua oral auditiva, mas que se articula de maneira pecu-
liar, ndo representando, de fato, a prolagdo da palavra de uma lingua
oral-auditiva.

Esses empréstimos ocorrem com frequéncia em perguntas,
como mostram os exemplos: COMO (CM), PRA QUE (PQ), QUAL (QU).

FIGURA 17 | Exemplos de empréstimos de ordem fonética

cm
COMO PARA QOUE QUAL

qu

FONTE: Felipe (2013).
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Consideracgdes finais

Esta pesquisa levou em consideracdo os empréstimos linguisticos
realizados do portugués para a Libras, com o objetivo de observar os
movimentos das maos nos varios tipos de empréstimos.

Os empréstimos linguisticos sdo espontdneos, consolidam-se
com o passar do tempo por meio do contato com outras linguas, e
sdo suscetiveis a muitos tipos de influéncias. Como todas as linguas,
a Libras ndo é estatica e estd em constante mudanca.

O conhecimento sobre empréstimos linguisticos é uma parte
importante do conhecimento da Libras, e contribui para a valoriza-
¢do dalingua de sinais.

Os estudos feitos por varios pesquisadores da area permitem
que se articulem ideias e informacdes fundamentais para a melho-
ra do aprendizado da Libras, para a valorizacdo da cultura surda e
para representatividade de cidadaos surdos brasileiros.
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