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SERIE LIVRO-TEXTO

.

A Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), pautada pelos princi-
pios da democracia, da transparéncia, da qualidade e do compromisso
social, assume a Educacdo Superior como um bem publico e um direito
de todas e todos. Nesse sentido, estimula a melhoria das condi¢des do
trabalho docente, a inser¢dao de metodologias de ensino inovadoras e a
articulacdo dos conhecimentos teéricos e praticos nas diferentes areas
do saber como instrumentos de promocao de uma formacao cientifica,
humanistica e artistica que prepare nossos estudantes para a inter-
vencdo narealidade, segundo o compromisso com o desenvolvimento
integral e sustentdvel, a equidade e a justica social. Assim, a UFPE,
por intermédio da Pré-Reitoria de Graduacio e da Editora UFPE, ofer-
taa comunidade académica e a sociedade mais uma selecdo da Série
Livro-Texto, com o objetivo de contribuir para a formacao da biblioteca
basica do estudante de graduagdo e para a divulgagdo do conhecimen-
to produzido pelos docentes desta Universidade. Em busca de uma
melhor dindmica para o recebimento de originais, este edital (Edital
simplificado n? 22/2022 de incentivo a produgdo e publicagio de
livros digitais) estabeleceu janelas de submissdo em momentos
distintos, oportunizando uma melhor organizagdo por parte dos



agentes envolvidos na elaboracdo e na edi¢do desses materiais.
Os livros selecionados, que contemplam diferentes areas do saber,
representam o esfor¢o de discentes (de graduagdo e p6s-graduacdo) e
servidores (docentes e técnicos) e da gestdo da Universidade em prol
da producao, sistematizacdo e divulgacdo do conhecimento, um de
seus principais objetivos.

Alfredo Macedo Gomes
Reitor da UFPE

Moacyr Cunha Araujo Filho
Vice-Reitor da UFPE

Magna do Carmo Silva
Pré-Reitora de Graduagao (Prograd)

Fernanda Maria Ribeiro de Alencar
Diretora da pIFI/Prograd
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PREFACIO

.

Em 2020, com a pandemia causada pelo virus SARS-cov-2, “a era
digital impd&s-se nas nossas vidas, na economia, na cultura e na so-
ciedade, e também na educacdo. Nada foi programado. Tudo veio
de supetdo. Repentinamente. Brutalmente” (Névoa; Alvim, 2021).

Os desafios impostos pelas consequéncias avassaladoras da pan-
demia expuseram, por um lado, a¢des e omissdes inaceitaveis que
confluiram, deliberadamente, para perdas evitaveis de vidas humanas.
Por outro lado, faz-se justo reconhecer as primorosas a¢des prota-
gonizadas, especialmente, pelas sociedades civis organizadas e pela
comunidade cientifica em diferentes partes do mundo, que nos permi-
tem persistir na luta por uma vida justa e digna daqueles que foram,
mais uma vez, excluidos nesse nosso tempo histérico.

Hermann (2020) nomeia como “a aprendizagem da dor” os es-
forcos que foram, nesse periodo pandémico, e ainda estdo sendo
feitos especificamente no dmbito da educagdo. Com efeito, “ao mes-
mo tempo que traz o estranho, o que é ameacador, desestabilizando
a ordem vigente, a dolorosa experiéncia mobiliza nossa capacidade
de sentir e aprender”.

Para além da qualidade dos textos e da reconhecida trajetéria aca-
démica de seus autores, a obra Profissionalidade docente e a pandemia



da coviD-19: desafios no contexto sociopolitico e cientifico, cujo prefacio
tenho prazer de assinar, adentra, por meio da polissemia do termo de-
safios, o debate multifacetado dos estranhamentos e ameacas vividos
pelos profissionais da educacgdo, reconhecendo que sua inerente capa-
cidade de sentir e aprender tem feito incorporar saberes indispensaveis
ao exercicio da docéncia indubitavelmente comprometida com “o re-
conhecimento da vulnerabilidade da condi¢do humana, a importancia
daverdade para enfrentar os problemas e a solidariedade com o outro”
(N6voa; Alvim, 2021), sendo estas licdes da pandemia que emanam da
propria aprendizagem da dor.

A reflexdo sobre a natureza desafiadora do presente contexto
sociopolitico e cientifico exige, com ainda mais impeto, o compro-
metimento com a reafirmacéo do direito a educagdo como dimensao
imprescindivel ao enfrentamento as desigualdades sociais, notada-
mente agudizadas ao longo de todo esse periodo pandémico. Essa
constatagdo deve, necessariamente, fomentar novas politicas publi-
cas que garantam as condi¢des objetivas e compativeis com as novas
realidades socioeconémicas dos sujeitos que retornaram presen-
cialmente as escolas com déficits aprofundados de aprendizagens.

Torna-se, portanto, evidente a necessidade de mudancas profun-
das na educacdo e no trabalho docente. Em tom mais enfatico, faz-se
pertinente refletir a respeito do que Névoa e Alvim (2021) discorrem
sobre “os professores depois da pandemia”. Em esséncia, ponderam-
-se afirmacdes que foram confrontadas nos tempos recentes, como a
ideia de que as aprendizagens acontecem “naturalmente” numa di-
versidade de tempos e ambientes; assim como a falsa tendéncia de
que a escola fisica vai dar lugar a “escola virtual”; e ainda de que a
pedagogia pode ser substituida pelas tecnologias.

Naverdade, a criatividade das respostas aos desafios impostos a
pratica docente no contexto pandémico corrobora o entendimento de
que a educagdo implica sempre uma intencionalidade. Nesse sentido,
é justo reconhecer que cada docente, a seu modo, tem sido instado
a compor uma pedagogia do encontro, na perspectiva da construcdo
de um espaco publico comum que torne possivel o cumprimento
do direito a aprender nesse “novo tempo de normalidade” que esta-
mos atravessando.



As questdes que emergem dessa vivéncia contemporanea da e na
sala de aula no atual estagio da pandemia (2023) motivam e mobilizam
a constituicdo de novos processos de formacao docente. Nessa sinto-
nia, os capitulos que integram o presente livro resultam justamente de
pesquisas realizadas no ambito do Nicleo de Formacio Continuada
Didatico-Pedagdgica dos Professores da UFPE - NUFOPE (2000-2021).
Trata-se, portanto, de uma producdo eminentemente institucional, re-
sultante da articulacdo de estudos, pesquisas e producdo académica,
no Centro de Educac¢do da UFPE, que teve como objeto a docéncia no
contexto da universidade com vistas a formacado continuada de pro-
fessores das diversas areas do conhecimento.

Recomendo enfaticamente a leitura dos capitulos que integram
estarelevante e oportuna coletanea, pelos construtos de andlises sobre
a travessia dos tempos pandémicos e suas repercussdes no exercicio
da docéncia, mas também porque nos proporciona importantes sub-
sidios para enfrentar o grande desafio do atual contexto sociopolitico
do pais: reconstruir e defender o Estado Democratico de Direito, na
perspectiva de fazer valer o direito a educagdo com qualidade social-
mente referendada, efetivamente, para todas, todos e todes.

Recife, marco de 2023.

Edson Francisco de Andrade

Todos os textos que compdem este e-book foram originalmente
produzidos para as respectivas sessdes do Ciclo de Debates -
Profissionalizacdo docente em tempos de pandemia, ocorrido
em junho e agosto de 2020, promovido pela PROGRAD/UFPE e
PROGEPE/UFPE, e organizado e realizado pelo NUFOPE/UFPE.
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APRESENTACAO

.

Este livro foi organizado com o objetivo de sistematizar as discus-
soes do Ciclo de Debates - Profissionalizacdo docente em tempos de
pandemia, uma acdo da Universidade Federal de Pernambuco que en-
volveu o Nticleo de Formac¢do Docente (NUFOPE/UFPE), a Pré-Reitoria
de Graduac¢do (PROGRAD) e a Pré-Reitoria de Gestdo de Pessoas e
Qualidade de Vida (PROGEPE).

Diante dos desafios enfrentados naquele ano de 2020, o Ciclo de
Debates buscou refletir sobre o ser e o fazer docente no contexto de
pandemia, organizado em seis grandes tematicas: Concepg¢des de tra-
balho docente universitario; Fundamentos da Educacao Tecnolégica;
O tempo-espac¢o no mundo virtual; Acessibilidade em ambientes vir-
tuais; Curriculo e estratégias didatico-pedagoégicas; e Desigualdades
sociais em tempos de pandemia.

As discussdes geraram dez capitulos que, certamente, trardo
subsidios para compreender os desafios que envolvem a profissionali-
dade docente e, principalmente, sua reflexio frente ao arduo cenario
que foi a pandemia de coviD-19. E, para conhecer um pouco mais do
porvir, apresento, de forma sintética, cada capitulo.

Em Concepg¢aes de trabalho docente universitdrio: ensino, pesquisa,
extensdo, gestdo e as atividades virtuais na pandemia, o professor José

1



Batista Neto trata sobre a importancia da experiéncia de vida do do-
cente na producdo de saberes e como tais experiéncias definem a
sua atuacdo. E, em se tratando do professor universitario, esse tema
é bastante evidente, dada a exigéncia de especialidade em determi-
nada area de conhecimento para o exercicio da atividade docente.
Assim, é possivel conceber que grande parte dos docentes ndo dis-
poe de formacao profissional prévia e que ha um déficit na formacao
daqueles que atuam nas universidades. No contexto da pandemia,
com a necessidade de adequacdo das atividades de ensino, pesqui-
sa, extensdo e gestdo, a demanda por formagao ficou mais evidente,
no entanto, “exigéncias de aprendizagens quanto as ferramentas
tecnolégicas ndo podem esconder a necessidade de formacgao pe-
dagdgica s6lida e abrangente, que discuta a docéncia, o curriculo, o
ensino e a aprendizagem, entre outros conteidos formativos”. Por
isso, fica o alerta ao professor da necessidade de atenc¢do redobrada
para ndo cairmos na tentacio de reduzirmos a formac¢do docente ao
uso de novas tecnologias.

Em Concepgoes de trabalho docente universitdrio e as atividades vir-
tuais na pandemia, o professor Marcelo Sabbatini traz questionamentos
sobre a alteragdo da concepgao de trabalho e, para contextualizar o
cendrio pandémico, traz elementos vivenciados por todos nés, por
exemplo: nossa exposicdo nas plataformas de ensino e redes sociais
como espagos para as chamadas lives, a necessidade de estar presen-
tes e responder imediatamente as demandas, a constante exposicdo
de nossas casas e a ndo diferenciacdo entre o espaco de trabalho e o
espaco doméstico, bem como o uso constante das tecnologias digi-
tais, “que consistiram um elemento fundamental para transformacdes
no trabalho, no consumo e também na educacdo”. E, em sua andlise,
defende que trés variaveis sdo impactadas pelas transformacdes em
Curso: o espaco, o tempo e a presenca. Nesse conjunto, o trabalho do-
cente ganhara marcas que, certamente, impactardo o seu exercicio
no pés-pandemia. Uma delas diz respeito a “estar em qualquer lugar”
para trabalhar que implica uma apropria¢do do seu espaco pessoal;
a outra diz respeito a disponibilidade para o trabalho o tempo todo,
ja que as ferramentas digitais permitem estarmos “logados” o tempo
todo; por fim, se podemos estar presentes no trabalho de qualquer
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lugar, sem limitacdo de tempo, entdo estamos sempre presentes.
Mas quais as consequéncias dessa concepcao de trabalho para a for-
macdo docente? “Necessitamos mais que nunca de uma formacao
critica para a tecnologia educacional” de modo que ndo caiamos na
tentacdo da hegemonia tecnicista.

Em Fundamentos de educagdo tecnoldgica na pandemia, a professo-
ra Walquiria Castelo Branco discorre sobre os perigos de se atribuir
as tecnologias as mudangas necessarias a educag¢do. Em primeiro
lugar, o acesso as novas tecnologias nio esta disponivel para todos
os grupos sociais, deixando uma parcela significativa de estudan-
tes fora do processo. Em segundo lugar, ha uma mudanca na légica
educacional em que as empresas de tecnologia acabam ditando as
solucdes, quando, na verdade, elas deveriam ser estabelecidas como
meio para determinado conhecimento. Desse modo, o debate sobre
os fundamentos da educacdo tecnoldgica ndo pode levar em consi-
deracdo somente as ferramentas tecnoldégicas como um fim em sim
mesmo, mas um instrumento de apoio a educagao.

Em Os profissionais da educagdo nos 25 anos da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, o professor Edson Francisco de Andrade
trata sobre a repercussdo das alteracdes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, n? 9.394/1996, no periodo de 1996 a 2021. Para ele,
tais alteracdes reafirmam o compromisso com o fomento de politicas
publicas com foco na profissionalizacdo e profissionalidade docente,
mesmo quando é explicito o movimento contra as politicas que, de al-
guma forma, estavam comprometidas com a ampliacdo dos direitos
sociais. Assim, é importante reconhecer os esforcos empenhados na
articulacdo entre a Politica Nacional de Formacao dos Profissionais
da Educagdo Basica e as demais dimensdes que integram os sentidos
da valorizacdo dos profissionais da educacao.

Em Estratégias diddtico-pedagdgicas e a identidade profissional do-
cente, a professora Maria da Conceigao Carrilho de Aguiar delineia o
movimento entre as estratégias didatico-pedagdgicas e a identidade
profissional, no contexto pandémico. Para tanto, defende a identidade
profissional ndo somente como uma questdo cientifica ou académica,
mas social e politica. De outro lado, as estratégias didatico-pedagdgi-
cas, como um dos elementos do processo de ensino e aprendizagem,



também sdo influenciadas pelo contexto vivido pelo docente. Desse
modo, as reflexdes trazidas indicam que, para além das estratégias
vivenciadas no ensino remoto, necessario na pandemia, as estra-
tégias didatico-pedagdgicas e a identidade docente constituem-se
como elementos fundantes dos processos de ensino e de aprendiza-
gem e sofrem influéncias do contexto vivido.

Em Dizeres outros do curriculo na formagéo continuada dos profes-
sores no NUFOPE, a professora Lucinalva Andrade Ataide de Almeida
faz uma discussio sobre curriculo, praticas e politicas curriculares,
bem como suas influéncias na formacao docente. Parte do entendi-
mento de curriculo como um movimento desenvolvido no ambito da
sala de aula, ndo neutro e fundado em varios discursos. As praticas
curriculares, por sua vez, expressam a legitimacao de perspectivas
tedricas, politicas, ideolégicas e culturais dos sujeitos que parti-
cipam de sua construcdo. Ja uma politica curricular representa a
fixacdo de uma dada representacdo de curriculo. A formacgao do-
cente, no que se refere ao curriculo, busca identificar a experiéncia
vivida de tal pratica, a partir das politicas curriculares da institui-
¢do. Compreendendo que, nas universidades, o professor ndo se
constitui como simples executor, mas busca reinterpretar tais cur-
riculos como sujeitos de tais praticas.

Em Acessibilidade em ambientes virtuais: os desafios da inclusdo das
pessoas com deficiéncia, os professores Andréa Poletto Sonza, Gisele
Fraga do Nascimento e Bruno Kenji Nishitani Egami tratam sobre a
importancia de pensar em espacos virtuais inclusivos. Para eles, essa
é premissa basica para as institui¢cdes que buscam a inclusdo de seus
estudantes com deficiéncia. Mas, muitas vezes, as portas do mundo
virtual ndo estdo abertas, implicando a dificuldade de acesso ao con-
tetido ofertado e prejudicando o desempenho dos estudantes. Nesse
ponto, apresentam diversas possibilidades de recursos tecnolégicos
que, por meio da chamada tecnologia assistiva, permitem aos estudan-
tes acessarem os conteidos. Entretanto, alertam que somente o acesso
as ferramentas inclusivas nio é o suficiente. E fundamental, todavia,
que os docentes planejem a apresentac¢do do contetido, em didlogo
com a proposta pedagogica, observando a necessidade do estudante.



Em Acessibilidade em ensino remoto: desafios para a incluséo de pes-
soas com deficiéncia na Universidade Federal de Pernambuco no contexto
da pandemia da coviD-19, a professora Ana Karina Morais de Lira e os
estudantes, a época, Amanda Tamiris da Silva Morais e Rodrigo de
Moura Cardoso trazem reflexdes a luz de suas experiéncias vividas
na UFPE. A partir deste ponto, perpassam os temas acessibilidade,
pessoas com deficiéncia, politicas de acessibilidade na UFPE e ensino
remoto, vivido no contexto pandémico, com foco no uso das tecno-
logias da informagao e comunicagao. O campo das experiéncias nos
leva a compreender a realidade vivida pelas pessoas com deficién-
cia e anecessidade de implantacdo de politicas e a¢des ndo para eles,
mas com eles. E, nesse sentido, sdo apresentadas a¢des desenvolvidas
pela UFPE, considerando a acessibilidade em suas dimensdes peda-
gbgica, atitudinal, arquiteténica, comunicacional e tecnolégica, na
macro e microesfera institucional.

Em A pandemia de covID-19 e o aprofundamento das desigualda-
des sociais no Brasil e no mundo, o professor Rodrigo Cariri faz uma
contextualizacdo do periodo pandémico correlacionando os aspec-
tos sanitarios as desigualdades sociais, as politicas educacionais e a
necropolitica. No que se refere as desigualdades sociais, entre ou-
tros aspectos, observaram-se a preservagdo e o aumento de riquezas
de determinados grupos sociais, enquanto outros permaneceram
expostos ao virus e sem possibilidades de gerar renda. As politicas
educacionais, no Brasil, sofreram um apagao, pois ndo houve esfor-
¢os que pudessem coordenar as a¢des na educagdo basica, técnica ou
superior para dar conta dos desafios que a pandemia impds a um sis-
tema que funcionava em quase sua totalidade de forma presencial. A
necropolitica, por seu turno, é evidenciada pelo negacionismo e pe-
las estratégias de comunicacdo que visam a manipulacdo das massas.

Em Desigualdades sociais e a pandemia da cOvID-19: reflexdes a do-
céncia universitdria, a professora Fatima Maria Leite Cruz aponta para
aimportdncia do contexto politico, econémico e social na discussdo
sobre a profissionalidade docente. As dimensdes técnica e politica do
trabalho sdo influenciadas pelo cendrio mais amplo da organizacao
social. Com a crise, provocada pelo coronavirus, ndo seria diferen-
te. O fazer docente é impactado pelas tensdes proprias do periodo de



pandemia que insere as ferramentas tecnoldgicas de forma incisiva
no cotidiano académico, que acentua e escancara as desigualdades
sociais, que evidencia uma ldgica mercantil da educagao e que preca-
riza o trabalho docente. E, diante disso, como se posiciona o docente?

Os temas aqui abordados vao ao encontro da discussdo da profis-
sionalidade docente, que, em seu fazer docente, traz sua experiéncia
de vida. Mas ndo pode deixar de levar em consideracdo o contexto
politico mais amplo, no qual esta inserido. Por isso, é necesséria a ins-
titucionaliza¢do da formacdo continuada docente nas universidades.
Tais formacgdes, portanto, devem ndo s6 dialogar com os curriculos
institucionais, mas também com aqueles vividos pelos professores;
devem promover trocas de estratégias didatico-pedagdgicas; devem
problematizar as relacdes pedagogicas com respeito ao conhecimento
discente; devem indagar sobre a educagio tecnolégica, tdo eviden-
ciada na pandemia; devem provocar os desafios de acessibilidade,
sejam elas virtuais ou ndo; devem suscitar a reflexdo docente sobre a
urgéncia de uma educagdo democratica, inclusiva e empdtica. Essas
provocacgdes, encontraremos neste livro.

Boa leitura!

Brunna Carvalho



1.

Concepg¢oes de trabalho docente universitario:
ensino, pesquisa, extensao, gestao
e as atividades virtuais na pandemia

N

José Batista Neto

O Brasil é nosso caso de amor. Perdido?

Affonso Romano de Sant’Anna. Politica e Paixdo.

O correr da vida embrulha tudo. A vida é assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e depois
desinquieta. O que ela quer da gente é coragem.

Guimaraes Rosa, Grande sertdo: veredas.

Palavras introdutdrias

Se inauguramos no pais, desde 2016, um periodo de desmonte das
universidades publicas, que vinham de um periodo de expansao
e interiorizacdo desde a edicdo do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturagéo e Expansédo das Universidades Federais (Reuni), com
a pandemia do novo coronavirus, as dificuldades se ampliaram e se
diversificaram. Cortes nos orcamentos ptblicos para ciéncia e tecno-
logia, educacdo e satide, constrangimentos a docentes pesquisadores,



ataques a autonomia universitaria e a gestdo democratica, ambas
clausulas da Constituicdo, impactaram e impactam fortemente a
vida universitaria, ao que se soma a suspensao das atividades pre-
senciais, porque o bom e necessario corpo a corpo, o olho no olho
das atividades de formacao, tornou-se um risco a seguranca sanita-
ria. Uma sensagdo de que entramos em um tinel ndo iluminado, sem
sabermos de sua extensdo e de rotas de fuga, nem como lidar com as
peripécias do trajeto, parece tomar governantes, gestores, profissio-
nais de educacdo e estudantes.

Os tempos de crise sanitaria, econémica, social, cultural e sim-
boélica nos incitam a sermos criativos, corajosos e audaciosos. Em
meio aos riscos, aos temores e aos tremores de um tempo nublado,
vozes esperancosas se erguem indicando possibilidades, a exemplo
da que emite a cineasta Andréa Ferraz (2020}, que nos leva a refletir
com seu dizer sensivel e alentador: “E na crise que nossas vidas nos
forcam a criar formas de expressdo que sejam capazes de dar conta
daquilo que pede passagem, e nessa criacdo esta a arte, producdo de
linguagem e de pensamento como “invencao de possiveis”. Ha de se
reconhecer a importancia do recurso a arte como suporte afetivo e
emocional para a travessia de tempos nublados, suporte que aporta
conforto espiritual e lastreia a caminhada, como um colete salva-
-vidas, absolutamente necessario em mares bravios. A literatura, a
musica, as artes plasticas e as artes cénicas sdo saberes que produ-
zem experiéncias estéticas e bens necessdrios a prevencao contra o
adoecimento. No curso da recente pandemia, bens culturais acessa-
dos por meio de plataformas digitais vao se constituindo em “vacinas
tecnolégicas”, enquanto a vacina biolégica ndo vem. E assim vamos
tentando nos proteger dessa espécie de “mal do século” XX1, a pan-
demia do novo coronavirus.

A acao formativa de docentes do Nticleo de Formagao Didético-
Pedagdgica dos Professores da UFPE (NUFOPE) é guiada por esse
espirito de resisténcia e pela “invencdo possivel”, ou dito de outra
forma, pelo inédito vidvel, no dizer de Paulo Freire (1992). O inédito
vidvel com vistas a superac¢ao de situagdes-limite. A acdo formativa do
NUFOPE se infunde ao tecido institucional como expressao da vida
académica, que precisa permanecer viva e pulsante. No primeiro



semestre de 2020, tomou forma um ciclo de debates, intitulado
Profissionalizacdo docente em tempos de pandemia, do qual este
texto orientou a intervencao do seu autor, dividida com a do profes-
sor Marcelo Sabbatini, na sessio de abertura.

O NUFOPE e a UFPE postam-se assim na contracorrente do que
fizera em passado bem remoto um conhecido imperador chinés.
Affonso Romano de Sant’Anna (1987) nos conta, apoiado em Jorge
Luis Borges, que, na China Antiga, o imperador Shis Huang Ti, “can-
sado de ter inimigos dentro e fora de suas fronteiras, tomou duas
medidas assombrosas: determinou que erguessem a fabulosa mu-
ralha chinesa e que queimassem todos os livros para que a Historia
comegasse com ele” (p. 74). A acdo de formagdo docente que 0 NUFOPE
inicia neste semestre letivo é orientada pela decisdo de derrubar mu-
ros e criar pontes que permitam estabelecer vinculos e didlogo com
os professores da UFPE, com a crenca firme de que formar professo-
res ndo se trata de cancelar o passado de quem quer que seja, nem o
fazer de tdbula rasa, mas de partir da experiéncia acumulada e dos
saberes nela construidos, sem perder de vista o intento de enfrentar
os desafios do presente. Porque, parafraseando Sant’Anna (1987), a
universidade é o nosso caso de amor... ganho.

O tema “Concepc¢des de trabalho docente universitario e as ati-
vidades virtuais na pandemia” pde na pauta da discussio a docéncia
universitaria em face das atividades virtuais em tempos pandémicos.
Estes sdo tempos que impactam fortemente a docéncia e a universi-
dade, ndo somente pelo isolamento social que eles impdem - o que
ja seria um impacto de monta -, mas por demandar da instituicao,
de seus gestores e docentes iniciativas que constituam respostas aos
desafios e as demandas que a sociedade coloca. Seguir cumprindo a
missdo institucional de formar profissionais, produzir conhecimen-
tos e difundi-los de forma dial6égica com a sociedade, bem como gerir
de modo democratico uma das mais importantes institui¢oes para a
democracia e a reptiblica, sio alguns desses desafios. E fato que a pan-
demia anda expondo nossas grandezas, mas também nossas mazelas.
Ha algo que ela escancarou: as desigualdades que nos caracterizam.
A transformacao da universidade, nas ultimas décadas, devido a
uma expansdo em dire¢do as camadas mais pobres da sociedade e a



inclusdo de camadas sociais secularmente excluidas, colocou na or-
dem do dia questdes que demandam da institui¢do universitaria e
dos docentes uma reflexdo ndo sé sobre a universidade que passou
a existir, mas também sobre a que se quer fortalecer e consolidar.

Depois de um periodo de avangos no sentido da democratizagdo
da universidade, vivemos uma nova quadra marcada por contra-
marchas. Depois de literalmente mudarmos a cor da universidade
nos seus corpos docente e discente, somos assaltados por medidas
que visam, no plano mais geral, ao desmonte do que temos de me-
lhor em matéria de colchdo de protegdo social e, pelo que nos cabe,
de formacao profissional e producdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico. O negacionismo tomou conta da gestiao educacional,
associado a naturalizacdo do desigual e do assimétrico, no dizer do
prof. Luiz Dourado (Universidade Federal de Goias - UFG). Sdo tan-
tos os revezes que somos levados a concordar com a avaliacdo de um
velho politico pernambucano de que, “em politica, o campo progres-
sista conhece mais derrotas que vitérias”.

O contexto atual se caracteriza ainda por ataques ao trabalho
docente por meio de sua intensificacdo, da fragmentacdo de ativida-
des e da precarizagdo. O trabalho docente universitario, por sua vez,
também se vé atingido pelas ameacas de desconstrucdo da carreira
do magistério superior e da estabilidade do servidor puiblico, a qual
tem por base a reforma do Estado. Os contingenciamentos or¢amen-
tarios, seguidos de cortes no financiamento de programas e projetos
nos campos da ciéncia e tecnologia, inviabilizam o exercicio da do-
céncia universitaria, cuja identidade e razdo de ser responde pela
unidade indissociavel entre ensino, pesquisa e extensio. Mas essa
agenda ndo tem necessariamente a ver com a pandemia, que apenas
a agudiza. Esses sdo elementos do contexto mais amplo, que envol-
ve a temdtica da docéncia, os quais ndo podemos perder de vista.

Porém, antes que um clima de negativismo prevaleca, avance-
mos nossas palavras em dire¢do a um breve e esperancoso relato,
que tomamos como mote ao nos lancarmos a abordagem do tema
sob uma perspectiva educacional e pedagégica.

Por forca da pandemia, muitos pais, entre os quais nos inclui-
mos, se viram diariamente instados a orientar seus filhos nas aulas

20



e tarefas do ensino remoto, modalidade que a escola da educagdo
basica encontrou para seguir em funcionamento. Em um dado dia,
a professora de nossos filhos propos um tema classico da alfabeti-
zacdo cartografica: o estudo de mapas e do globo terrestre, com o
objetivo de tratar de localizagdo geografica, entendida como a fina-
lidade social dos conhecimentos os quais pretendia que as criancas
construissem. A tarefa demandava a observacdo de um planisfério,
representacdo plana do globo terrestre (a professora recorria a um
modo de representar o espago geografico), e pretendia, de forma sim-
plificada, a identificacao, a distribuicdo proporcional e a disposicdo
espacial dos elementos que compdem a Terra. Ali foram destacados
os continentes, as ilhas e os oceanos. A pergunta do exercicio pro-
punha, entdo, que a crianca identificasse quais oceanos banhavam
tal ou qual continente, e ia desfiando o nome dos cinco continentes.
O primeiro deles foi a América. Logo vi que a escolha pela América
havia sido feita em razdo do lugar onde habitava a crianca. Fiquei
feliz porque vi ali sinais de um contetdo significativo. Nosso filho
identificou, com pertinéncia, os oceanos que banhavam o continente
onde vivemos, sem antes deixar de dizer: “No Google Earth, é melhor
para se ver”. No entanto, escreveu os nomes dos continentes e ocea-
nos com letras mintisculas, razdo pela qual dissemos: “Veja, nomes
de lugares e pessoas se escrevem com a primeira letra maitiscula”.
Imediatamente nos perguntamos por que dissemos esta frase. E nos
lembramos de dona Sulamita, nossa professora do curso primario,
com quem aprendemos as primeiras letras, o dominio da leitura e
da escrita, segundo a norma culta. Em seguida, fomos revendo ou-
tras situacdes semelhantes e percebemos que, em muitas delas, para
orientar as tarefas, foi necessario lancar mao de lembrancas de nos-
sa escolaridade, isto é, da pratica das professoras (dona Sulamita, ja
citada, dona Palmira e dona Isabel), para ter éxito na tarefa de pai.
Percebemos que possuiamos um saber que permitia ensinar crian-
cas da educagdo basica, as quais passaram a ter aulas online, e que se
originara de nossa prépria experiéncia no ensino presencial.
Assim, se lancamos mao de um relato pessoal, foi a titulo de
pretexto para discutir a importancia da experiéncia na formagao de
saberes da e sobre a pratica. Com uma breve discussdo sobre como
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arelacdo entre experiéncia e saber é vista por alguns autores, com-
ponho a segunda se¢do do texto, ap0ds estas palavras escritas a guisa
de introducao, cujo eixo é o valor da experiéncia para a composi¢do
de saberes e de saberes docentes, em especial do professor univer-
sitario. O texto é composto ainda por uma terceira se¢do, na qual a
formacdo de saberes docentes no professor universitario é aborda-
da. Fechamos o texto com algumas consideracdes finais.

A importancia da experiéncia na producao de saberes

A funcdo e aimportancia da experiéncia para a construcdo de sabe-
res, mediada pela reflexdo, nos levam a filosofia e a pedagogia de John
Dewey, para quem a experiéncia é atributo geral dos corpos que cons-
tituem o universo, que se observa em elementos da natureza e nas
coisas em geral, bem como nos seres humanos. A no¢ao de experién-
cia professada por Dewey e secundada por Anisio Teixeira define-se,
primordialmente, no plano da natureza (biologico).

Pode-se mesmo dizer que tudo existe em funcdo das relagdes mu-
tuas, pelas quais os corpos agem uns sobre os outros, modificando-se
reciprocamente.

Esse agir sobre outro corpo e o sofrer de outro corpo uma rea¢do é, em
seus proprios termos, 0 que chamamos de experiéncia. Nosso conceito de
experiéncia, longe, pois, de ser atributo puramente humano, alarga-se a
atividade permanente de todos os corpos, uns com os outros (Teixeira,
2010, p. 33, grifo nosso).

Assim, no plano da vida, considerado como plano puramente
biolédgico, “os corpos agem uns sobre os outros, modificando-se re-
ciprocamente”. No plano do humano, a experiéncia “é uma forma
de interacdo, pela qual os dois elementos que nela entram - situa-
¢do e agente - sdo modificados” (Teixeira, 2010, p. 33). Ela é, assim,
produzida da relacdo mutua entre sujeitos, entre sujeitos e coisas,
e, nesse mesmo ato, modifica a situagdo e os sujeitos que dela par-
ticipam. As ideias de “relacdo” e de “modificacdo” estdo, portanto,
na base mesma da nocdo em tela. Dewey destaca ainda que o agir/
reagir humano supde escolha, preferéncia, selecao, como também
reflexdo, conhecimento e reconstrucdo da préopria experiéncia. Essa
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nocao, vale dizer, surge das criticas de Dewey as doutrinas transcen-
dentes/metafisicas (em especial, as de Descartes), que negligenciam
a interagdo meio/agente, conforme Ferreira (2011), sendo, por con-
seguinte, consideradas incapazes de responder de forma satisfatéria
aos desafios do cotidiano. Dewey, assim como Teixeira, fazia coro as
criticas a uma das bases da ciéncia moderna. Jorge Larossa (2002)
chamou atenc¢do ao modo peculiar como a experiéncia e os saberes
dela decorrentes passaram a ser tratados, a partir da emergéncia do
cartesianismo e das teses de Bacon.

A ciéncia moderna, a que se inicia em Bacon e alcanca sua formula-
¢do mais elaborada em Descartes, desconfia da experiéncia. E trata
de converté-la em um elemento do método, isto é, do caminho segu-
ro da ciéncia. A experiéncia ja ndo é o meio desse saber que formae
transforma a vida dos homens em sua singularidade, mas o método
da ciéncia objetiva, da ciéncia que se da como tarefa a apropriagdo e
o dominio do mundo (p. 28).

A nocdo deweyana de experiéncia atenta ainda contra um certo
dualismo que opunha a natureza a experiéncia e que era responsavel
por atribuir a segunda um carater pessoal e transitério; enquanto a
primeira, reservava o atributo de coisa geral e permanente. Essa no-
¢do é ampla, possui especificidades quando considerado o plano do
humano, mas produz resultados comuns no plano da vida (biolégi-
co). Teixeira (2010), ao se referir as experiéncias humanas de reflexdo
e conhecimento, sustenta que “o fato de conhecer uma coisa importa
em uma alteragdo simultanea no agente do conhecimento e na coisa
conhecida. Essas duas existéncias se modificam, porque se modifi-
caram as relacdes que existiam entre elas” (p. 34).

Para dar concretude ao argumento, serve-se como exemplo uma
arvore que é objeto de experiéncia visual e muda seu significado se a
experiéncia visual (ver/perceber a arvore) tiver por finalidade cons-
truir conhecimentos sobre essa mesma arvore, conhecimentos em
que o sujeito venha a reconhecer nela atributos medicinais, estéti-
cos, de protecdo (sombreamento) ou outros. O sujeito e a drvore ja
ndo serdo mais os mesmos com a experiéncia do conhecimento. O
sujeito modifica-se ao agregar os novos significados (conhecimento
construido) sobre o objeto conhecido, que ndo serd mais o mesmo



doravante. Dewey, nesse sentido, considera a educacio uma cons-
tante reconstrucao da experiéncia.

A experiéncia ndo é fenémeno univoco. Baseado em Hart,
Teixeira identifica trés categorias de experiéncias. As que temos sem
que saibamos o que elas sdo. Constituem fendmenos da natureza, que
correspondem a um vivido sobre o qual ndo incide necessariamen-
te o pensar sobre ele. Um segundo tipo é composto por experiéncias
que, sendo refletidas, constituem agdo da inteligéncia e conhecimento
construido. A agdo da inteligéncia supde processos de andlise, ati-
tude de indagacdo sobre a realidade, escolha de meios, selecdo de
condicionantes e refazimento do sujeito ele mesmo, em razio do co-
nhecimento produzido. E o conhecimento que torna a experiéncia
significativa. A terceira categoria é composta de experiéncias com o
desconhecido, a partir das quais recorre o sujeito a intuigdo, ao pres-
sentimento, a suposi¢do, por conseguinte, a um saber que prescinde
de evidéncias empiricas.

O ser humano, sujeito da experiéncia, é entendido como ser in-
quieto e insatisfeito, que age em busca de satisfazer suas indagacdes
e angustias com o saber produzido pela acdo refletida. Assim, se-
gundo essa premissa, quanto mais experiéncias vive o ser humano,
ndo importando a categoria, mais aguda é sua tomada de conscién-
cia, logo menos angustiado e insatisfeito esta. A agdo dalinguagem
torna possivel a producdo da experiéncia acumulada ao longo dos
tempos, ao mesmo tempo em que possibilita o ensino e a comunica-
¢do do conhecimento. Aprende-se por experiéncia, sustentam Dewey
e Teixeira, que a vinculam a prépria natureza do viver.

Ora, se a vida ndo é mais que um tecido de experiéncias de toda sorte,
se ndo podemos viver sem estar constantemente sofrendo e fazendo
experiéncias, é que a vida é toda ela uma longa aprendizagem. Vida,
experiéncia, aprendizagem - ndo se podem separar. Simultaneamente
vivemos, experimentamos e aprendemos (Teixeira, 2010, p. 37).

As contribuicdes de Dewey e Teixeira destacam-se por valori-
zar a relacdo entre conhecimento e experiéncia, e o papel desta nas
acdes cotidianas. Elas pdem em relevo a incidéncia da experiéncia co-
tidiana sobre a cognicdo dos sujeitos. Nesse sentido, ao considerarem



essa relacdo, caminham na contracorrente da tradi¢do cartesiana da
separacdo entre corpo e mente. Por outro lado, o pensamento educa-
cional sofre acentuada influéncia do classico modelo liberal, estando
centrado na defesa da liberdade, entendida na perspectiva da liber-
tacdo do individuo.

Paulo Freire é outro autor do campo da pedagogia que pensou
a experiéncia em relagdo a pratica educativa e a pratica pedagégica
docente-discente.

[...] uma coisa continua em mim, como pessoa e como educador,
quer pensando a préatica educativa quer fazendo a pratica educativa,
é um profundo respeito a figura do educando, ao gosto do educando
e aformagdo do educando. [...] E um grande respeito, também, pelo
saber “s6 de experiéncias feito”, como diz Camdes, que é exatamen-
te o saber do senso comum (Freire, 2001, p. 232).

Nesse trecho da obra pdstuma Pedagogia dos sonhos possiveis,
Freire ndo s6 comunica a fonte que o inspirou ao usar a nogao do “sa-
ber da experiéncia feito”, como a associa a ideia de saber do senso
comum. Pereira (2017), em um artigo de titulo evocativo, “A vida en-
sina: o ‘saber de experiéncia feito’ em Paulo Freire”, traz a luz a fonte
em que bebeu Freire para forjar essa consagrada nogdo de “saber da
experiéncia feito”. Explica Pereira (2017, p.113):

Em Os Lusiadas, no Canto 1V, estrofes 94-95, encontramos o per-
sonagem Velho do Restelo em uma postura que ia de encontro ao
ufanismo das grandes navegacdes. Dirigindo-se hipoteticamente a
Vasco da Gama, o personagem, que tinha apenas o conhecimento de
suas vivéncias em detrimento da base técnica e das concepgdes poli-
ticas mais “ilustradas” da época, provoca os navegadores:

Mas um velho d'aspeito venerando,

Que ficava nas praias, entre a gente,

Postos em nds os olhos, meneando

Trés vezes a cabega, descontente,

Avoz pesada um pouco alevantando,

Que nés no mar ouvimos claramente,

C'um saber s6 de experiéncias feito,

Tais palavras tirou do experto peito... (grifo nosso)

Na verdade, Freire conduzia a discussdo sobre o valor da ex-
periéncia na formagdo de saberes no cotidiano de trabalhadores e



trabalhadoras da educagdo. Traduziu em sua obra, e segue traduzin-
do, a continua tensdo entre senso comum e ciéncia, razdo pela qual se
atualizam antigos e enganosos impasses sobre o lugar da ciéncia na
formacdo humana. Ao enfrentar esse debate, o educador pernambu-
cano, ao mesmo tempo em que identifica novas pontas da intrincada
rede da relagdo entre experiéncia e saber, pde em relevo o lugar do
saber do senso comum na relacdo docente-discente, na perspectiva
da isonomia epistemologica.

Um terceiro elemento chama a atencdo e se configura nos dizeres
freireanos de um “profundo respeito a figura do educando, ao gosto
do educando e a formacdo do educando”. Enxergamos ai influéncias
deweyanas na concepgao de pratica pedagdgica de Freire. Um olhar,
nem ingénuo nem eivado de espontaneismo, mas amoroso e respei-
toso sobre o lugar do educando na relacdo pedagégica, havia marcado
as proposicoes do filésofo da educacdo norte-americano e tocara a
Freire por meio de Anisio Teixeira, de quem se considerou, por certo
tempo, um discipulo. O respeito se traduz na necessaria consideragdo
as experiéncias vividas e aos saberes construidos pelos educandos
quando da instalacdo da relacdo pedagégica. A experiéncia e os sa-
beres sdo tomados como pontos de partida das novas aprendizagens,
logo, “do método de iniciar o trabalho educativo pela fala (linguagem)
dos alunos”, isto é, da relagdo com o conhecimento.

O que, naverdade, Freire buscava era conferir legitimidade e ndo
promover a idealizacdo de um saber de natureza experiencial, que
brota das vivéncias cotidianas, mas é fundamental para a vida das
populagdes pouco ou ndo escolarizadas. Propunha a superagdo desse
saber e ndo aruptura com ele, como alids uma certa pedagogia tradi-
cional e profundamente dominada pelo cientificismo defendia. Em
definitivo, opunha-se a uma concepc¢ao que o considera impreciso,
desprovido de sistematicidade e, portanto, destituido de validade.

A perspectiva freireana de saber do senso comum tem efeitos
sobre as formulacdes pedagdgicas de uma pratica educativa que va-
loriza a palavra do educando, a palavra e o conhecimento dos que, na
escola, se calam ou sdo calados em suas expressdes sobre o mundo,
sobre as coisas, sobre o outro e sobre si. Ndo se trata de substituir o
saber cientifico pelo saber popular, mas de tirar do siléncio o segundo,



promovendo o didlogo, nunca harmonioso e sempre tenso, entre am-
bos os saberes, na perspectiva da superacdo de uma escola que se
afirmou por meio da hegemonia do saber cientifico, mas também do
silenciamento do saber popular. Tampouco se trata de substituir a fala
do educador pela do educando, situacdo na qual o primeiro renuncia
ao papel que lhe cabe narelagdo pedagégica, fazendo desacreditar do
valor de sua funcdo no processo de ensino e de aprendizagem. Ndo é
de populismo pedagdgico que se trata. Trata-se de instituir o didlo-
go, fundado no valor da palavra dos sujeitos pedagégicos, educador
e educando. Trata-se de uma educagao dialdgica. A justo titulo, vale
lembrar o que adverte Gadotti (1996): “Paulo Freire refere-se a cate-
goria didlogo ndo apenas como método, mas como estratégia para
respeitar o saber do aluno que chega a escola” (p. 87).

Nessa perspectiva, ganha sentido o trabalho que resultou na cria-
¢do, por Paulo Freire, de um sistema de educag¢do no qual as praticas
do circulo de cultura ocupavam um lugar central no processo de alfa-
betizacdo de adultos de camadas populares, primeiro nas periferias do
Recife e, mais tarde, na cidade de Angicos, sertdo norte-rio-granden-
se. Nessa mesma linha, as escolhas que levaram Freire a abandonar o
uso de cartilhas, em favor de método cuja etapa inicial era a pesqui-
sa do universo vocabular e das palavras geradoras, sao significativas
do valor emprestado as palavras que nomeavam a experiéncia dos
alfabetizandos. Dimas Brasileiro (2013) assinala que a “pesquisa [do
universo vocabular] visava levantar ‘os vocabulos mais carregados
de sentido existencial [...] de maior conteido emocional [...] ligados
a experiéncia dos grupos’” (p. 29, grifo nosso).

Esse mesmo interesse pela experiéncia vird associado a valoriza-

1

¢do dos saberes prévios dos educandos - alids, o par experiéncia-saber
para a pedagogia da problematizagdo de matriz freireana constitui
uma relacdo indissociavel. Esse principio se faz presente nas proposi-
¢oes de Freire e em suas praticas educativas no ambito do Movimento
de Cultura Popular (McP) e do Servico de Extensdo Cultural (SEC)
da Universidade do Recife, atual UFPE. Brasileiro (2013) encontra,
no modo freireano de abordar as rela¢es entre experiéncia e sa-
ber e entre cultura popular e cultura erudita, as bases para a critica
a “tradicdo universitaria da aula magistral, que se caracterizava pela



transmissdo de conhecimentos antidialégica e desprovida de méto-
do” (p. 29) e para a proposta didatica de “dialogagdo”.

Os principios de uma pedagogia do didlogo teriam influencia-
do, mais tarde, as pontuagdes de Jorge Larossa sobre a experiéncia e
o saber da experiéncia. Larossa pde em relevo o valor da palavra na
formacdo humana e, assim, fortalece uma ideia basica da pedagogia
freireana: a leitura do mundo e a da palavra, leitura que mantém in-
tima relacdo com a palavra e a necessaria liberdade para dizé-la num
diadlogo, logo, o poder da fala-escuta.

As palavras determinam nosso pensamento porque nao pensamos
com pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma
suposta genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras.
E pensar ndo é somente “raciocinar” ou “calcular” ou “argumentar”,
como nos tém sido ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o
sem-sentido, é algo que tem a ver com as palavras. E, portanto, tam-
bém tem a ver com as palavras o modo como nos colocamos diante de
nés mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que vivemos.
E 0 modo como agimos em relacdo a tudo isso (Larossa, 2002, p. 21).

Jorge Larossa, fildsofo que pensa a educacido a partir do par
experiéncia- sentido, considera a experiéncia na relacdo com o conhe-
cimento desde uma perspectiva politica e critica. Justifica sua opgdo
tedrico-metodoldgica ao dizer que somente com essa “perspectiva
tem sentido a palavra ‘reflexdo’ e expressdes como ‘reflexdo critica’,
‘reflexdo sobre pratica ou ndo pratica’, ‘reflexdo emancipadora’, etc.”
(2002, p. 20). Ao destacar o papel da reflexdo, Larossa deixa a mostra
ainspiracdo deweyana em suas ideias. A adesdo parece cessar nesse
ponto, pois, diferentemente de Dewey, que real¢cou o sentido adapta-
dor para a conquista do equilibrio com a natureza, ele reconhece o
papel dareflexdo critica e do compromisso politico que orienta o su-
jeito na escolha de suas praticas. Nesse sentido, testemunha a a¢do do
sujeito educador enquanto praxis politica e, evocando essa perspec-
tiva, pensa a educagdo com base no par dialético experiéncia-sentido.

Segundo Larossa (2002), a experiéncia é “o que nos passa, o que
nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece,
ou o que toca” (p. 21). Ndo se trata de um mero jogo de palavras, mas



de afirmar o carater subjetivo da experiéncia e de romper com uma
perspectiva objetivada, segundo a qual ela é exterior ao sujeito da ex-
periéncia, assumindo caracteristicas estranhas a ele. A experiéncia
subjetivada é a que se submete ao crivo da palavra com a qual o su-
jeito da experiéncia a nomeia. E ao nomear, produz sentido.

Larossa assume o pressuposto de que o sujeito pensa, sobretu-
do, quando da sentido ao que somos e ao que nos acontece, “de como
correlacionamos as palavras e as coisas, de como nomeamos o que
vemos ou o que sentimos e de como vemos ou sentimos o que nomea-
mos” (2002, p. 21). E o sentido tem tudo a ver com a palavra. A palavra
cria sentido e, ao cria-lo, fabrica a experiéncia, deixando as marcas
das digitais de quem a vive, de quem lhe atribui carater pessoal e pe-
culiar. Disputamos as palavras que nomeiam porque disputamos o
sentido que queremos ver prevalecer. E isso que confere caréter po-
litico a palavra, ao sentido e ao sujeito que o produz.

Para afirmar o carater pessoal da experiéncia e de sua subjeti-
vacdo, Larossa recorre a distingdo entre experiéncia e informacgao.
Constata que a oferta de informacdo se ampliou crescentemente na
contemporaneidade, ao ponto de nomear os nossos tempos de “so-
ciedade do conhecimento”. Estamos cada vez mais informados e
cada vez “sabemos” mais das coisas. Saber mais ndo quer dizer saber
melhor. Nao quer dizer também que a relacdo com a informagdo e o
saber esteja sob o comando do sujeito e que seja por ele apropriada
(no sentido de torna-la prépria do sujeito). Dito de outra maneira,
um maior acesso a informacao e ao saber nido quer dizer que nos
deixamos “abordar em nés proprios pelo que ela [a experiéncia] nos
interpela, entrando e submetendo-nos a isso, e de tal modo, que po-
demos ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para
0 outro ou no transcurso do tempo” (p. 22). Desse modo, podemos
saber mais sem que sejamos tocados pelo que sabemos, porque o sa-
ber das coisas pode permanecer exterior, como se nada nos dissesse,
como se nada conosco tivesse passado. Nesse sentido, ha que se dis-
tinguir saber das coisas de saber da experiéncia.

O sujeito da informacao sabe muitas coisas, passa seu tempo buscan-

do informagéo, o que mais o preocupa é nio ter bastante informacao;
cada vez sabe mais, cada vez estd melhor informado, porém, com essa



obsessdo pela informacao e pelo saber (mas saber ndo no sentido de
“sabedoria”, mas no sentido de “estar informado”), o que consegue é
que nada lhe aconteca. A primeira coisa que gostaria de dizer sobre a
experiéncia é que é necessario separd-la da informagdo. E o que gos-
taria de dizer sobre o saber de experiéncia é que é necessario separa-lo
de saber coisas, tal como se sabe quando se tem informagéao sobre
as coisas, quando se estd informado (2002, p. 22, grifos do autor).

A distinc¢do entre informacdo e experiéncia em Larossa é parte
da intencdo clara de atualizar o debate em uma sociedade que é do
conhecimento, mas também das tecnologias digitais da informacao
e comunicacdo e das redes sociais. Tem a ver, sobretudo, com o senti-
do mais fenomenolégico que o autor quis imprimir a sua abordagem.
Parece existir, em suas pontuagdes, o gosto por salientar o sentido
atribuido a experiéncia, uma vez que é explicita a centralidade que
ganha o par experiéncia-sentido, bem como o valor da palavra como
unidade produtora de sentido, criadora de realidades, a qual desem-
penha o papel de “potentes mecanismos de subjetivacdo”.

Outro autor tem se notabilizado por salientar o valor da expe-
riéncia, desta feita enquanto categoria de saber docente: é Maurice
Tardif. Sua produgao intelectual tem focalizado preferencialmente
o ensino e a formacao de professores, o trabalho docente e os sabe-
res profissionais, em especial, os saberes docentes. Em sua obra de
maior difusdo em nosso pais, Saberes docentes e formagdo profissional,
cuida de desvendar os saberes que formam os saberes da docéncia,
sua origem, natureza e aquisicao pelo docente.

Destacamos trés ideias-forcas no pensamento de Tardif sobre as
atividades profissionais de professores:

« O saber docente se compde de saberes plurais, origindrios de
diferentes fontes;

« O corpo docente é desvalorizado em relagdo ao conjunto da
sociedade;

« Os saberes experienciais constituem, para os professores, os
fundamentos de sua pratica e da competéncia profissional.

Tardif (2002) aborda a temética dos saberes considerando o ca-
rater coletivo do grupo profissional que o detém e o define. Evidencia



caracteristicas do grupo ao afirmar: “O professor constitui um grupo
social e profissional cuja existéncia depende de mobilizar diferentes
saberes enquanto condi¢des para sua pratica (p. 20). A diversidade
seria, assim, uma caracteristica basica dos saberes profissionais do
professor. Essa heterogeneidade torna intrincada teia de relagdes
que intervém na formacao e na atuagdo profissional docente, fazen-
do da docéncia uma das atividades mais complexas da sociedade
contemporanea. Os professores ocupam uma funcio estratégica nes-
sas sociedades em relagdo aos saberes que produzem e mobilizam.

Selma Pimenta (1995), pedagoga que caminha de par com Tardif
na abordagem da questdo, pde em relevo a “posi¢do especialmente
significativa no interior de relagdes complexas” que compdem a di-
visdo do trabalho intelectual e profissional. Segundo essa divisdo, as
funcoes de producdo de conhecimentos e ensino estariam subdividi-
das entre pesquisadores e professores. Tardif e Pimenta posicionam-se
criticamente em relagdo a essa dicotomia, por considerar que ela for-
talece aideia que isola o professor na condi¢do de mero transmissor
de conhecimento e desconhece o professor, ele mesmo, como pro-
dutor de conhecimento. Ambos reconhecem a fungao estratégica,
porém desvalorizada, dos saberes produzidos pelos professores em
seus trabalhos de formacdo profissional e educacéo. E este é cerne
da segunda ideia-forga.

A terceira ideia toma os saberes experienciais, entendidos como
nucleo vital do saber docente. Os saberes experienciais, adverte
Raymond Bourdoncle (1991), sdo constituidos de forma pessoal, sdo
apreendidos diretamente do exercicio da atividade de ensino, sendo
dificilmente explicitados e conceptualizados. Resultam da com-
posicdo de saberes de diferentes origens e natureza (profissionais,
pedagdgicos, curriculares, culturais e experienciais). Exercem fung¢des
estruturadoras do trabalho docente na medida em que contribuem
para a avaliacdo tanto da formacédo anterior como da formacado que
se faz ao longo da carreira. Ajudam o professor a conceber modelos
de exceléncia profissional e a discernir o que é pertinente ou ndo em
diretrizes e reformas educativas.

Os saberes experienciais sdo produzidos e mobilizados, gros-
so modo, em trés grupos de situacdes profissionais: as relacdes e



interacdes que os professores desenvolvem com os demais sujeitos
do campo de sua prética (alunos/estudantes, pares, gestores, pais de
alunos, equipe pedagobgica, etc.); com as diversas normas que devem
regular o seu trabalho; e com a instituicdo educativa, espaco de exer-
cicio profissional organizado. Por tais razdes, no dizer de Tardif, os
saberes experienciais sdo a cultura docente em agdo.

Com esse breve tour d’horizon, retomamos como filésofos e so-
cidlogos da educacdo e pedagogos, com filia¢Ges tedricas distintas,
compreendem a relacdo entre a experiéncia e os saberes que dela
se produzem. As nocdes e os significados a ela atribuidos nos au-
xiliam na discussdo que se impde: como se formam os saberes que
constituem o professor universitario? De que modo a natureza da
instituicdo universitaria influencia a maneira como a docéncia é
exercida em seu interior?

A formacdo de saberes docentes do professor universitario

Estamos convictos, com Vicenc¢ Benedito, de que com o professor uni-
versitario se passa algo semelhante a todo/a aquele/a que, ndo tendo
passado por periodo de formacao profissional, recorre a saberes ex-
perienciais em suas atividades docentes. Ele é um profissional que,
em grande maioria, ndo foi formado para o exercicio da docéncia e
que, para ensinar, lanca mao, antes de tudo, de saberes construidos
aolongo de sua escolaridade, em geral, drenados de sua experiéncia
com seus/suas professores/as. Esses saberes experienciais vio com-
por sua primeira concepgdo de docéncia. Assim, quando ingressa no
magistério da educacdo superior, traz esses saberes de arrasto e eles
sdo mobilizados, em sua funcdo docente, na atividade de ensino. Nas
palavras de Benedito (1995), “[...] o professor universitario aprende
a sé-lo mediante um processo de socializagdo em parte intuitiva, au-
todidata ou [...] seguindo a rotina de ‘outros’ (p. 170, grifo nosso).

Observe-se que Benedito falou em socializacio e ndo em for-
macdo profissional. Falou em socializacdo e a ela relacionou as
aprendizagens de conceitos intuitivos, o elemento do autodidatis-
mo e a imita¢cdo de modelos de referéncia. Certamente, por isso,
concluiu: “Mas ela [a socializacdo] é insuficiente”.



Por isso, somos chamados a colocar questdes que orientardo a
abordagem do tema, sob a perspectiva que nos cabe, nos seguintes
termos:

« Que constitui a docéncia?
« O queadistingue de outras atividades sociais e profissionais?
« Qual a especificidade da sua agdo?

+ Quais concepg¢des circulam sobre o trabalho docente
universitario?

Uma resposta as questdes acima ndo pode deixar de considerar
o primeiro dado que acabamos de mencionar. Nossa primeira con-
cepcao de docente vem do processo de socializacdo, mas os conceitos
que a estruturam podem vir a ser desestabilizados quando submeti-
dos a prova da formacdo profissional. Este é um primeiro dado que
ndo podemos esquecer. Portanto, a primeira concepg¢do de docente
se inscreve em nossa histéria de vida. E, por conseguinte, singular,
é pessoal, tem a marca de experiéncias subjetivadas.

Essa dimensao pessoal da docéncia ndo existe por si, pois ha todo
um contexto que a produz e a influencia. Nesse sentido, uma respos-
ta aproximativa as questdes propostas ndo pode deixar de considerar
ainda que a docéncia é uma construgao histérico-social em perma-
nente transformacao.

Um terceiro dado, e este nos leva a um dos elementos do tema,
é que, por se tratar da docéncia na universidade, ela é fortemente
influenciada pela constituicdo histdrica da instituicdo em suas dife-
rentes configuragdes. Essa constituicio histérica tem a ver, por sua
vez, com os diferentes contextos que a influenciam. As varias trans-
formacdes sofridas nas finalidades, nas metas e nos objetivos pelos
quais passou a universidade, desde que ela foi concebida no século
x11, na Europa, conferem os caracteres de “mutabilidade, historicidade
erelatividade dos conceitos, papéis e func¢des sociais e profissionais”
(Roldéo, 2007, p. 94).

A docéncia assumiu distintos formatos e diversos estatutos ao
longo da histéria, mas a emergéncia de um grupo profissional es-
truturado em torno dessa funcdo é caracteristica da modernidade,
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mais propriamente a partir do século xviiI. O elemento caracteriza-
dor e distintivo do docente, relativamente permanente ao longo do
tempo, embora contextualizado, é a agdo de ensinar. O que se enten-
de por ensinar, no entanto, esta longe de ser consensual ou estatico.
As concepgdes se modificam segundo o periodo histérico e a corren-
te do pensamento pedagdgico que as presidem.

Nos termos de Maria Vieira Silva (2020), apoiada em Maria do
Céu Roldao (2007), a docéncia constitui-se uma fungio que:

[...] se desenvolve precipuamente mediante duas perspectivas in-
dissociaveis: a construcéo e a socializa¢do do conhecimento vivo e
a contribuicdo na produgdo das identidades dos sujeitos da educa-
¢do. Essas dimensdes estdo vinculadas a uma concepgao do conceito
de ensinar, a qual, por sua vez, é tangenciada por uma tensdo entre
o “professar um saber” e o “fazer outros se apropriarem de um sa-
ber” (p. 2).

A representacdo do conceito de ensinar e a sua leitura sdo, ainda
hoje, atravessadas por uma tensdo profunda (Roldao, 2017b, p. 1138)
entre o professar um saber e o fazer outros se apropriarem de um saber
- ou melhor, fazer aprender alguma coisa a alguém. Fazer aprender a
alguém algo, segundo a méxima didatica.

No limite, uma primeira aproximacao com a questdo denota
que um desses polos (a funcgdo de professar um saber) se caracteriza
por uma leitura tradicional da docéncia, a do professor transmissi-
vo, cuja referéncia maior de sua funcio é o saber disciplinar. O outro
polo da tensao (fazer outros se apropriarem de um saber) é marcada pela
ideia de professor como aquele que é capaz de realizar “uma leitura
mais pedagdgica e alargada a um campo vasto de saberes docentes,
incluindo os disciplinares” (Rolddo, 2007, p. 95).

Um olhar retrospectivo sobre o significado transmissivo do en-
sinar revela que ele remonta a criacdo da escola moderna e perdura
dominante até o final da primeira metade do século XX, o que cor-
responde a um periodo em que o saber era de dominio restrito de
pequenos grupos. Nesse contexto, talvez se justificasse a associa-
¢do entre aideia de ensinar e a de passar conhecimento, de professar o
saber, no sentido de torna-lo publico, o que exigia “1é-10" para os ou-
tros que ndo o possuissem, donde surgiu o uso recorrente do termo
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“lente” ao professor catedratico, expoente maximo da posse de um sa-
ber e do consequente poder de distribui-lo, apresenta-lo, professa-lo.

Se 0 contexto era de acesso restrito, era também de centros de
producdo bem menos numerosos. Tais condi¢des pareciam, de cer-
to modo, autorizar a ideia de que o ensinar (distribuir, apresentar,
professar um saber) supunha prioritariamente a posse de um saber.
Nesse sentido, a funcdo docente era socialmente reconhecida como
aquela exercida por um ser que sabe algo, sendo esta condicdo que
lhe permitia ensinar a alguém. O resultado dessa equacdo era: a acdo
do ensinar é transmissiva e se encerra, no duplo sentido, no comu-
nicar, no apresentar e no difundir.

Historicamente, transitamos de um conceito de ensino trans-
missivo para um ensino cujas caracteristicas envolvem uma dupla
transitividade, no dizer de Maria do Céu Roldio (2007), ou uma am-
biguidade tensionada, nas palavras de Lee Schulman (2014).

Nas sociedades atuais, a dupla transitividade de que fala Roldao
designa a a¢do de fazer aprender a alguém algo e o lugar de mediagdo
que ocupa a funcdo docente. Na primeira parte da “férmula” (fazer
aprender algo), o algo remete ao curriculo, elemento que se define,
grosso modo, por aquilo que deve ser aprendido, resultante de uma
selecdo que se opera na cultura, que ndo se faz de forma consensual
e harmoniosa, mas em uma disputa em torno do quem ira selecionar,
0 qué, como e quando. Isso catapulta o docente para a cena politica
em que institui¢des especializadas, cientificas e politicas intervém,
exigindo desse profissional capacidades, como leitura critica e tiro-
cinio pedagdgico, em uma atuagdo auténoma. Exige-se do docente
o exercicio de suas capacidades de conceptor, gestor e intérprete do
curriculo. Logo, ele é um sujeito que interpreta e implementa o cur-
riculo, e, em certo nivel, também o concebe.

Na segunda transitividade (fazer aprender a alguém), “o ato de
ensinar s6 se atualiza [quando] corporizada no destinatario da a¢do”
(Rold&o, 2007, p. 95). Isso supde a descoberta do outro, logo supde que
0 ensino se constitui como uma relacdo ndo somente entre o sujeito
e o objeto do conhecimento, mas também entre sujeitos pedagégi-
cos (docente e discente), mediados pelos objetos do conhecimento:
uma relacao triangular, por assim dizer.



A descoberta do outro no ensino e na aprendizagem constituiu,
sem duvida, um grande avanco ali pelas primeiras décadas do século
XX, mesmo que ainda prevalecesse a hegemonia do ensino transmis-
sivo. Experiéncias fundadas nos preceitos da Escola Nova, movimento
que se notabilizou pela consigna “o aluno é o centro do processo de
ensino”, rompiam com a centralidade do saber disciplinar. Conhecer
o aluno tornou-se um fim, saber do meio onde ele vive e de seus co-
nhecimentos prévios constituiu-se premissas para um ensino e uma
aprendizagem exitosos.

No Brasil, o periodo de grande adesdo a essas ideias, inclusive por
escolas do setor publico, ocorreu entre os anos 1940-1960. No inicio
dos anos 1960, emergiu outra grande contribuicdo a compreensdo
do que seja ensinar. O aluno é reconhecido como um ser de conhe-
cimentos construidos dentro e fora da escola. Portanto, um ser que
aprende com a escola, sem a escola e antes mesmo de a escola en-
trar em sua vida. Esses conhecimentos - conhecimentos empiricos,
também ditos sociais - distinguem-se daqueles que a escola veicu-
la, por possuirem outra fonte de producdo. A distincdo de estatuto
epistemoldgico de um e de outro fard com que a relacio entre esses
conhecimentos seja tensa, configure disputa e, muitas vezes, nega-
¢do daquele que ndo se constitua como saber sabio, como saber de
prestigio social. Diz Boaventura de Sousa Santos (1987) que o saber
de prestigio, o saber cientifico, ndo s6 quer e se afirma hegemonico,
como também nega a validade de outros saberes que dele diferem,
dentre os quais o saber da experiéncia feito.

Uma outra contribuicdo desse periodo diz respeito a ideia de que
conhecimentos sdo construidos e que ensinar ndo é transferir, mas
construir conhecimentos.

Estas duas relevantes teses - a. o aluno é um ser de conhecimentos; b.
ensinar é construir conhecimentos - sdo desenvolvidas pelo pensamento
pedagdgico do pernambucano, recifense, cidadido do mundo e Patrono
de Educacdo Brasileira, Paulo Freire, que no ano de 2021 completa seu
centenario. Freire (1996) afirma que “ndo ha docéncia sem discéncia”
e que “ensinar ndo é transferir conhecimentos, mas construi-los”.

Importante sublinhar que essas ideias pedagégicas ndo medra-
ram uma evolucdo linear, sem que tivesse havido conflitos, disputas
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pela hegemonia, em especial na universidade. Tampouco hé de se
admitir que, linearmente, uma tenha substituido a outra, que ndo
haja permanéncias, pois algumas, de tdo duradouras, estdo presen-
tes e ainda disputando o dominio dos espacos educativos nos tempos
atuais. Recentemente, a professora Ana Maria Freire, em uma live so-
bre o tema “A atualidade da obra de Paulo Freire” (2020), narrou a
recepcdo pelo meio universitario das ideias pedagdgicas, socioldgi-
cas, antropoldgicas e epistemoldgicas sustentadas por Freire em sua
tese de concurso ao cargo de professor da Universidade do Recife,
atual Universidade Federal de Pernambuco, para a area de Historia e
Filosofia da Educacdo, intitulada Educagdo e atualidade brasileira. A re-
cepc¢ao negativa, em um primeiro momento, denotava a novidade de
que elas se revestiam e o clima de resisténcia as novas ideias que conti-
nha. Poucos anos depois, essas mesmas ideias foram compor o projeto
pedagogico do ja citado Servico de Extensdo Cultural (atual Proexc),
no qual foram gestadas a Radio da Universidade (embrido do Nicleo
de Rédio e Televisio) e a revista de cultura Estudos Universitérios,
bem como as experiéncias do Centro Dona Olegarinha (Circulo de
Cultura), de Angicos-RN, e a Campanha Nacional de Alfabetizacdo
do mEc. O mundo gira e a lusitana roda.

O que dissemos, até aqui, diz respeito a apenas uma das fun-
¢bes da universidade (ensino), instituicdo que se define (art. 207 da
Constituicdo Federal de 1988) pelo triptico (principio identitario)
indissociavel: ensino, pesquisa e extensao, melhor dizendo, pela
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensio, associada a au-
tonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e
patrimonial. Ao ensino, articulam-se a pesquisa e a extensdo. Maria
Isabel da Cunha (2005), uma pioneira nos estudos sobre a docéncia
universitaria, assinalou que a indissociabilidade é mais entendida e
vivida como um somatério do que como uma unidade indissociavel.

Recentemente, autores, a exemplo de Raquel Scartezini (2017),
passaram a ndo falar mais em triptico, mas em quadriptico. Isso
quer dizer que, no quadriptico, como no triptico, cada elemento tem
identidade prépria e pode se associar um a um ou a mais de um para
compor uma unidade. Como em todo processo associativo, a compo-
sicdo demanda identidades fortes para que o resultado seja sélido.

| 37 |



Grupos formados por elementos de identidade débeis, como dizia o
historiador Evaldo Cabral de Melo, restam frageis no conjunto, resul-
tando na dominacdo de um elemento sobre o outro. Transportando
para o mundo da universidade, um dos elementos se impde sobre os
demais, pois é, efetivamente, o de maior prestigio social.

O quadriptico acresce a triade ensino-pesquisa-extensio o ele-
mento da gestdo universitaria. Para este elemento, assim como para
0 ensino e a extensao, grande parte dos docentes nado dispde de for-
macao profissional prévia, recorrendo ao que os estudiosos franceses
da formacao profissional chamam de formation sur le tas. Para nossa
felicidade, mas também contando com a paciéncia de colegas e estu-
dantes, cumprimos bem e com qualidade cada uma dessas funcgdes.
Mas podemos fazer muito mais. Podemos “entregar” muito mais, tanto
mais sélida seja a formacdo do docente. Para isso, a universidade que
se preza deve cuidar dessa formacao e té-la como uma politica insti-
tucional, compondo seu projeto politico-pedagdgico institucional.

Ainda que uma universidade se defina por um triptico ou por um
quadriptico, na pratica, encontramos diferentes composicoes, que se
traduzem pelos projetos de trabalho de seus docentes, os quais com-
binam ensino e pesquisa; ensino e extensao; ensino e gestdo; ensino,
pesquisa e extensdo; ou ainda ensino, pesquisa e gestdo. Essas com-
posicdes produzem docentes com itinerarios profissionais os mais
distintos. Ha quem fale em itinerario em “Y”. Ousamos falar em iti-
nerdrio em “W”.

De tudo, ndo se pode fugir a constatacdo: ha déficit na formacéo
do professor que atua em universidades, portanto, de um professor
que atua em instituicdo de referéncia do complexo sistema de en-
sino superior, que envolve distintos perfis de instituicdo, cursos e
estudantes. O contexto em que se situa a universidade faz com que
Lourenco, Lima e Narciso (2016) afirmem que as responsabilidades
dos professores universitarios ultrapassam o ensino e a pesquisa;
bem como desvelam, conforme Benedito, Ferrer e Ferreres (1995),
qudo amplo é o conjunto de fun¢des desempenhadas por um pro-
fessor do ensino superior, atuante em universidade, demandando
assim uma formacao sdlida e abrangente:



(a) o estudo e a pesquisa; (b) a docéncia, sua organizagio e o aperfei-
¢oamento de ambas; (c) a comunicagdo de suas investigagdes; (d) a
inovagdo e a comunicagdo das inovagdes pedagdgicas; (e) a orienta-
¢do (tutoria) e a avaliagdo dos alunos; (f) a participagdo responsavel
na selegdo de outros professores; (g) a avaliacdo da docéncia e da
investigacdo; (h) a participacdo na gestdo académica; (i) o estabele-
cimento de relagées com o mundo do trabalho, da cultura, etc.; (j) a
promogcao de relagdes e intercambio departamental e interuniversi-
tario; e (k) a contribuicdo para criar um clima de colaboragdo entre
os professores (Lourenco; Lima; Narciso, 2016, p. 700).

Essa gama de atribuicdes coloca a gestdo universitaria diante do
desafio de como atuar para que o déficit formativo ndo se torne um
obstaculo ao desenvolvimento institucional e profissional. Instituir
politica de formagao docente enquanto agcdo permanente, logo, ins-
crita no projeto politico-pedagdgico e no plano de desenvolvimento
institucional, é outro desafio que as universidades devem enfrentar.

Consideracgdes finais

Os tempos de crise sanitaria tornaram mais evidente um conjunto
de demandas para as quais hd a necessidade de ampliacao e apro-
fundamento de formagao docente numa perspectiva pedagdgica. O
reconhecimento dos saberes experienciais para a pratica docente,
por mais importantes que esses saberes sejam - os epistemoélogos da
pratica estdo ai para ndo nos deixar esquecer -, ndo é mais suficiente.
Tampouco podemos considerar suficiente a maxima segundo a qual
“quem sabe, ensina”. Dominar um saber de uma area de referéncia
é fundamental, mas ndo suficiente. Os debates social e académi-
co avan¢am em direcdo a demandas de formacdo pedagdgica, mas
igualmente em matéria de tecnologias digitais da informacéo e co-
municacdo (TDIC) em uso. Alids, esta foi e continua sendo uma forma
segura e capaz de se fazer o ensino, a pesquisa e a extensdo seguirem
existindo em tempos de pandemia. As exigéncias de aprendizagens
quanto as ferramentas tecnolégicas nao podem esconder a neces-
sidade de formacdo pedagogica sdlida e abrangente, que discuta a
docéncia, o curriculo, o ensino e a aprendizagem, entre outros con-
teados formativos.
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O ensino é uma especificidade da docéncia, sem divida. Sobre
ele, ndo se espera consenso. Diversas concepgdes sobre o ensinar dis-
putam corac¢des e mentes dos professores. Conhecer teorias sobre o
ensino é um tépico incontorndvel da formacao pedagdgica. Teorias
de ensino chamam teorias da aprendizagem, porque tratamos de uma
relacdo entre sujeitos pedagdgicos, mediados pelo conhecimento.

Na universidade puiblica, o ensino, a pesquisa e a extensio sio
elementos constitutivos da identidade institucional e profissional.
Pesquisas constatam que os docentes universitarios promovem dife-
rentes composicdes entre esses elementos, constituindo itinerarios
docentes diversos, nos quais o elemento ensino é a constante, ndo
sé por obrigacgdo institucional, mas por ser o que nos define pro-
priamente como docente, como professor. O ensino é o elemento
pedagdgico que nos empresta identidade, a identidade profissional
docente. Contudo, a universidade nas sociedades contemporaneas é
instituicdo complexa, que reiine uma variada gama de atribuigdes.
A gestdo universitaria tem sido provocada a responder ao desafio
de recrutar um professor que retina competéncias tao diversas. Esse
novo elemento da discussdo ja nos leva a outro tema, portanto, en-
seja que o debate prossiga.
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2.

Concepc¢oes de trabalho docente universitario
e as atividades virtuais na pandemia

Marcelo Sabbatini

Introducao

“S6 o professor ndo quer trabalhar durante a pandemia”. Esta foi
a acintosa frase pronunciada por um deputado federal, com suas
motivagdes e posicionamentos ideolégicos, mas que infelizmente
refletiu a percepcao de parte da populacdo durante a crise pandémi-
ca ocasionada pelo novo coronavirus iniciada em 2020. Entretanto,
tal afirmacao é totalmente dissociada da realidade, pois ao redor
do mundo os professores também consistiram a linha de frente no
combate a covid-19, duplicando ou mesmo triplicando sua carga de
trabalho. O Ensino Superior ndo ficou alheio sendo que os professores
universitarios se viram diante de multiplos desafios para realizarem
suas atividades, especialmente para manterem um vinculo de con-
tato com os alunos diante do distanciamento social imposto pelas
normas sanitarias. Mas como esta concepcao de trabalho foi alte-
rada? E quais foram as implicac¢des para a formacdo docente, inicial
ou continuada?

Para esta discussdo é preciso considerar em primeiro lugar as
caracteristicas proprias do trabalho docente universitario, o qual
somente pode ser discutido a partir da concepc¢ao de Universidade



adotada no Brasil. Esta tem como principio identitario o triptico ou
“tripé” cujo elemento definidor é a indissociabilidade entre ensi-
no, pesquisa e extensao, amparado pelo artigo 207 da Constitui¢do
Federal. Mais recentemente, um quarto “pé” tem sido reconhecido
nas discussdes sobre o trabalho do docente universitario, a saber, a
gestdo (RAMOS et al., 2013).

A paralisacdo das atividades presenciais nas universidades em
marco de 2020, entretanto, afetou estes quatro eixos de atuacao, ain-
da que de forma diferente. Se por um lado as reunides, tdo marcantes
para aqueles que conhecem o dmago da vida universitdria foram subs-
tituidas de forma relativamente facil por reunides online’, a pesquisa
e a extensdo se viram abaladas devido a seu forte vinculo com o con-
ceito de “campo”. Neste sentido, a Universidade brasileira adaptou-se
ao cendrio desafiador: ao mesmo tempo que muitos projetos de in-
tervencao foram paralisados, inimeros outros surgiram, visando o
esclarecimento a respeito da enfermidade e seu combate através de
acoes educativas e de divulgacdo cientifica. Ou através de a¢des ain-
da mais diretas, como a distribui¢do de mdscaras, kits higiénicos ou
mesmo a testagem para o virus.

Ja o tripé “ensino”, possivelmente por ter uma maior visibili-
dade perante a sociedade em termos da presta¢do de servicos, foi
mais fortemente impactado. E assim, concomitantemente ao esta-
belecimento das medidas de isolamento na maioria dos Estados, o
Ministério da Educacdo através da Portaria 343 decidiu e “autorizar,
em carater excepcional, a substituicdo das disciplinas presenciais,
em andamento, por aulas que utilizem meios e tecnologias de in-
formacdo e comunicagdo” (BRASIL, 2020D, p. 1), estabelecendo as
bases para o que logo se convencionou chamar “ensino remoto”. A
esta portaria se seguiu o Parecer nimero 5 do Conselho Nacional de

1 Apesar da “fadiga do Zoom”, termo que logo surgiu para denominar o maior esforgo percep-
tual e cognitivo demandado numa videoconferéncia. Também cabe considerar que muitos
aspectos da gestdo universitaria j& se encontravam digitalizadas, com o avango da racio-
nalidade técnica e com a eliminagdo do especialista intermedidrio, na concepgao classica
de “prossumo” de Alvin Toffler (1980). Assim muitos tramites eram (e continuaram sendo)
realizados pelos préprios professores, enquanto docentes ou como ocupantes dos cargos de
gestdo ou de representacdo, através dos “sistemas de gestdo académica”.
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Educacao (BRASIL, 2020a) que estabeleceu ainda mais critérios para
que a substituicdo do presencial por “meios e tecnologias de infor-
macdo e comunica¢do” se efetuasse.

Em todas estas atividades, contudo, precisamos dar um passo atras
para observar um contexto mais amplo no qual o trabalho docente ja
se via afetado. Assim, o neoliberalismo, o estabelecimento de mercado
mundial de ensino e a mercantilizacdo da Educacao, entendida como
servico e ndo como direito social, ja impactavam as atividades univer-
sitarias, em suas quatro dimensdes. E mais recentemente, o papel das
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC) passou a se
adequar a umalégica de um Capitalismo de Vigildncia? com grandes
empresas de base tecnolédgica se inserindo no ambiente escolar. Nos
dois anos seguintes ao inicio da pandemia, segundo a avaliacdo de Silva
(2020), foi estabelecida uma “janela de oportunidades” para as empre-
sas atuantes neste campo, com a instrumentaliza¢do do ensino remoto
através de plataformas digitais, num contexto de inovagao forcada.

No contexto pandémico, a utilizacdo destes servicos constituiu-
-se praticamente uma obrigagdo, com o aumento da carga de horario
de trabalho, uma vez que o tempo de aprendizagem das ferramentas
da tecnologia educacional foram absorvidas pelos docentes. Ainda
mais, o ensino remoto impds que a convivéncia domiciliar e familiar
fosse transformada, tanto no sentido do espaco de trabalho (soma-
do ao investimento em equipamentos, custo de conectividade e de
energia) mas também nos cuidados e afazeres domésticos (SILVA;
GRILLO; FERREIRA, 2019).

Como advertiu Leher (2020), em texto publicado logo no ini-
cio da pandemia e nos albores do ensino remoto, 0 movimento em

2 O Capitalismo de Vigilancia se baseia numa experiéncia humana “datificada”, isto é, na co-
leta e extragdo de informagdes que sdo fonte de dados e metadados utilizados comercial-
mente. Esta nova estrutura econémica foi naturalizada pelo uso de redes sociais, sob um
discurso de facilidade, conectividade e gratuidade. Na Educagdo as empresas GAFAM (Goo-
gle, Apple, Facebook, Amazon e Microsoft) também estavam presentes antes da pandemia,
buscando tornarem-se referéncia no espago educacional, comercializando niao somente
seus servi¢os, mas extraindo dados de milhdes de docentes e discentes em todo o mundo
(zUBOFF, 2018). A atuagdo das GAFAM no setor educacional respondeu a sua capacidade de
entregar solu¢des em grande escala, com rapidez e confiabilidade. Mas ao mesmo tempo,
estabeleciam uma relagdo de reestruturagio privada, fazendo que as institui¢des passassem
a depender elas a médio e longo prazo (WILLIAMSON; HOGAN, 2020).
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direcdo a uma Educacdo a Distdncia (EaD) marcada por principios
neoliberais era uma tendéncia que ja se observava, mas que se con-
solidou a com a emergéncia pandémica. Enquanto a EaD respondia
em 2008 por 12,5% das matriculas e 20% dos alunos ingressantes, em
2018 estes percentuais haviam dobrado. Tal crescimento foi devido
em sua grande parte pelos cursos de formagao inicial de professores,
Pedagogia e Licenciaturas, através das iniciativas de grandes grupos
educacionais privados. E ainda que em sua definicdo e regulamen-
tacdo, enquanto modalidade educacional, a EaD exigisse atividades
presenciais em seus devidos momentos, em consondncia com um
planejamento sistematico e cuidadoso, ha indicios de que a pratica
de uma formacdo integral ndo é realizada nestes cursos e institui-
cOes. Esta expressdo da EaD é marcada por um modelo pedagégico
que tem como objetivo principal a lucratividade e que se apoia na
precarizacdo e exploracdo do trabalho docente?, além de praticas
pedagogicas mecanizadas que resultam na “hipertrofia do capital
fixo para sufocar o lugar do trabalho vivo, potencialmente inventi-
vo” (LEHER, 2020, S. p.).

Contudo, é preciso lembrar o aviso que pesquisadores e pratican-
tes da tecnologia educacional repetiram a exaustdo: “ensino remoto
ndo é EaD”, 0 que pode ser extrapolado para o trabalho docente de
forma mais geral.

No caso da docéncia e, mais amplamente, das atividades de ensino,
pesquisa e extensdo o trabalho remoto ndo pode ser confundido com a
EaD: é distinto, ocorrendo em situac¢des administrativas, orientagdes,
defesas, estudos especificos fora do local de trabalho. A transmuta-
¢do do trabalho remoto em ensino remoto, associado a EaD, é uma
impropriedade. Inexiste a modalidade ensino remoto. O que é feito
em termos de ensino remoto ndo deixa de se valer das ferramentas
de EaD que, como assinalado, possui normas e diretrizes proprias
e, sobretudo, estratégias pedagdgicas especificamente desenvolvi-
das para a referida modalidade de ensino. Ndo ha como transladar

3 Outra dimensdo é a substitui¢do do trabalho docente e neste sentido chamou a atengdo de
que, em plena pandemia, o Grupo Laureate demitisse massivamente professores de sua
vertente EAD e, concomitantemente, fosse revelado que a instituicdo ja estivesse utilizando
robds de Inteligéncia Artificial na correcdo de trabalhos e provas escritas (DOMENICI, 2020;
PALHARES, 2020).
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o planejamento de cursos presenciais em cursos baseados em traba-
lho remoto dos docentes (LEHER, 2020, s. p.).

Mais que implicagdes para o cotidiano do trabalho docente, tais
repercussdes também ganhavam sentido politico. Numa recomenda-
cdo da Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Economico
(ocDE, 2020), os sindicatos deveriam flexibilizar a interpretacdo de
contratos de trabalho no redesenho das praticas profissionais em
funcdo da pandemia e do isolamento social consistindo, na interpre-
tacdo de Zaidan e Galvdo (2020), um silenciamento e desqualificagio
da atuagdo sindical e uma supressdo adicional dos direitos da clas-
se trabalhadora.

Ja a Organizagdo das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e
a Cultura (UNEScoO), de forma talvez utdpica, defendia a valorizacdo
da profissdo docente e a colaboracdo como elementos de uma res-
posta dos sistemas educacionais a pandemia, sendo que esta atuacao
deveria ocorrer junto as familias e comunidades. “Resiliéncia”, “fle-
xibilidade” e “autonomia” também seriam caracteristicas a serem
fomentadas, pensando-se também numa reconstrucdo posterior da
sociedade e da economia, na qual a educacdo enquanto bem comum
desempenharia um importante papel.

E de forma mais célere ou mais lenta e exaustivamente debatida,
a maioria das Institui¢des de Ensino Superior chegou a uma mesma
conclusio: a virtualidade é “o caminho”+. Embora possamos pensar
nas “baixas tecnologias” como sdo o radio e a televisdo universita-
rias como alternativas para sanar a “brecha digital’, pouco a pouco
se estabeleceu o consenso - impulsionado por um sentido de racio-
nalidade técnica e em certa forma determinismo tecnolégico - que
a separacdo entre alunos e professores ocasionada pelo fechamento
das instituicées de ensino e pelo isolamento social seriam supera-
das através das tecnologias digitais de informacdo e comunicagao.

4  Como era esperado, tal decisdo foi recebida criticamente. Para Saviani e Galvdo (2021), refle-
tiu uma falsa disjuntiva segundo a qual a retomada do periodo académico por meio de aulas
remotas contrapunha-se ao imobilismo, sem considerar outras alternativas, revelando uma
opcdo politica. Assim a urgéncia da crise sanitdria foi o pano de fundo para um discurso de
excepcionalidade, um pretexto para uma nova “normalidade educativa” caracterizada pela
domesticagdo da educagdo e de seu apagamento enquanto bem publico e comum.



A adocdo do ensino remoto mediado pela tecnologia foi bastante
diversificada. Houve iniciativas intempestivas, por assim dizer, prin-
cipalmente de institui¢des particulares que na semana seguinte ao
fechamento de suas portas ja tinham professores, 6rfaos de diretrizes
e de capacitagdo para o uso da tecnologia educacional, improvisando
e experimentando com plataformas e softwares antes desconheci-
dos de sua pratica. E também presenciamos universidades publicas
paralisadas por longos periodos, até que as possibilidades, ameacas
e implicagdes da docéncia realizada remotamente fossem estuda-
dos e compreendidas.

Cabe destacar que este “salvacionismo” tecnolégico foi uma das
conclusdes de uma pesquisa que identificou os avancos da privati-
zacdo e comercializacdo da educacdo durante a pandemia, com foco
particular nas empresas denominadas edtech®. Estas empresas desem-
penharam um papel crucial no desenrolar da crise, inserindo-se nos
sistemas educacionais em dmbito internacional, nacional e local e
pautando a agenda do debate. Contudo, o relatdrio também alerta-
va para as consequéncias para o futuro da educacdo, mais além da
crise pandémica. Neste sentido, a incorpora¢do da tecnologia edu-
cacional nos sistemas de ensino foi acompanhada de um discurso
baseado na ideia de “oportunidade” e de “reimaginacdo da educagao”,
sendo o ensino emergencial remoto um “microcosmos” de uma ten-
déncia de educagdo hibrida a porvir, um campo de “experimentacdo”
e de “inovacdo”. A pandemia, nesta narrativa, seria uma “oportuni-
dade catalitica para a transformacdo educacional” (WILLIAMSON,
HOGAN, 2020, p 1).

Diante deste cendrio, apresento uma reflexdo de natureza muito
mais conceitual que diagnostica sobre o trabalho docente universita-
rio em tempos de pandemia, baseada por sua vez nas discussdes que
circundam as modalidades de acdo em diversas esferas da vida hu-
mana que ja vinham ganhando terreno no mundo pré-pandémico®.

5  Abreviacdo de educational technology, mas que possui uma forte conotacdo de empreende-
dorismo e de inovagdo associada a investimentos financeiros no campo da educagao.

6 A escrita da maior parte deste texto foi realizada durante momentos criticos da pandemia.
E neste sentido, a prépria atividade de criagdo intelectual se viu afetada, como bem retrata

esta citagdo: “os temas habituais e quotidianos, para aqueles que escrevem, tém a marca
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Dessa forma, as tecnologias digitais consistiram um elemento fun-
damental para transformacgdes no trabalho, no consumo e também
na educacdo, com o advento de uma Sociedade Pés-Industrial, da
Informacédo ou do Conhecimento, como se queira chamar ou con-
ceituar. Teletrabalho, home office, ensino a distincia (EaD), trabalho
e agora ensino remoto tém sido objeto de andlise académica ha tem-
pos anteriores ao desafiador impacto do virus. Em conjunto, estas
transformac¢des operam sobre trés categorias principais, a saber, o
espacgo, o tempo e a presenca.

O espaco

E preciso dizer, pois, como habitamos nosso espaco
vital de acordo com as dialéticas da vida, como nos
enraizamos, dia a dia, num “cantinho do mundo”.

Gaston Bachelard

A primeira categoria de andlise da configuracdo do trabalho docente
em tempos de pandemia remete diretamente a distancia estabelecida
pelas normas sanitdrias, isto é, uma distancia fisica, relativa a uma
ocupacdo do espaco. Podemos observa-la na configuragdo linguisti-
ca que orienta esta discussdo. “Tele” em grego, significa a distancia,
longe. O termo “a distancia” da EaD pode parecer autoexplicativo,
embora em realidade acomode varias complexidades’. “Home" nos
remete ao lar, a casa. E o remoto, embora possa se aplicar também
ao tempo, estd sendo utilizado no sentido de “afastado no espaco;
distante, longinquo”.

do medo pelo momento que atravessam, pois quem nao sentiu medo nestes dias de terror?
Séo letras que surgem do confinamento de cada um, em meio a privacidade invadida pelos
mais proximos, pois esses textos foram escritos em meio a uma troca de fraldas, de uma luta
pela presenca sinistra de um outro com quem se convive 24 horas por dia durante mais de 5
meses sem possibilidade de alternancia de espago, ou no meio da mesma magica transfor-
macao do papel dos pais na educagdo dos seus filhos, anteriormente delegada a escola e da
qual agora sdo participantes” (SANCHEZ, 2020, p. 12).

7 A “distancia transacional”, conceito classico da teorizagdo em EAD, estabelece que a distan-
cia que “realmente importa”, mais do que a fisica, é a pedagdgica, cognitiva e social (MOORE,
1993). Na mediagao pela tecnologia serd preciso entdo suplantar este espago cognitivo entre
professor e aluno, a fim de proporcionar uma experiéncia de aprendizagem significativa.
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Justamente, com o isolamento social, as tecnologias digitais sur-
giriam como um antidoto para solucionar a ruptura destes limites
espaciais. Por outro lado, da mesma forma como as TDIC aproximam,
elas reconfiguram nossas no¢des de espaco. Neste sentido, o rompi-
mento das esferas “local de trabalho” e “local do lar/familia” implicou
uma invasdo do trabalho na esfera da vida cotidiana, com varias reper-
cussoes. De certa forma poética, esta situacdo é capturada no seguinte
depoimento sobre a vivéncia e a criacdo intelectual na pandemia:

Nesse mundo-fera caminhdavamos de um lugar a outro e nos sen-
tiamos sufocados e, de vez em quando, paravamos de andar e nos
escondiamos no quarto, sob as cobertas, como se a quietude fosse
um antidoto. Desta face do delirio tinhamos medo de adoecer, de
precisar de ar artificial, de que esse ar artificial se esgotasse ou se
tornasse objeto de usura e segregac¢do. Tinhamos medo de perder os
seres que mais amamos. Agora nossa casa era uma capsula esteriliza-
da da qual ninguém saia, da qual ninguém entrava e onde raramente
queriamos estar. E assim, encapsulados, choramos; assim, chorando,
vivemos na casa desse jogo que ocorre entre a energia e a contra-e-
nergia (SANCHEZ, 2020, p. 19).

Contudo, em termos mais concretos, nesta “nova” dindmica o
trabalhador passou a absorver os custos de producao. Utilizou seus
proprios equipamentos informaticos (diminuindo a vida ttil e au-
mentando a depreciagdo), sua conexdo de dados (muitas vezes sendo
forcado a aumentar os limites e planos) e a energia elétrica gasta nes-
tes processos. Mais além, a modalidade mediada tecnologicamente
de interacdo demandou equipamentos no ambito da producédo au-
diovisual. Microfone. [luminacdo. Webcam de alta resolucdo. Fundo
infinito ou fundo padronizado de acordo com a imagem institucio-
nal. De repente, o ambito doméstico se transformou em esttidio de
gravagdo semi-improvisado, colonizando, invadindo as dreas de con-
vivéncia doméstica e implicando mais investimentos por parte do
trabalhador docente.

Outro efeito tangivel foi o “apagamento de toda e qualquer es-
pecificidade humana que seus cotidianos particulares” (ZAIDAN;
GALVAO, 2020, p. 265). Durante o isolamento vimos inimeros exem-
plos, dos mais ternos, com criancas pequenas fazendo inesperadas
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aparicdes em entrevistas ou aulas, até os mais esdrtixulos. Na aula re-
mota o professor precisou “abrir” sua cimara, expondo ndo somente
sua imagem pessoal, mas a do ambiente familiar de sua casa. Assim,
O aprofundamento da exploracdo da forca de trabalho docente por
meio do teletrabalho, com nuances distintas entre o setor privado e
o publico, foi acentuado pelo fato de que

professoras e professores experimentaram uma mudanca brusca
em suas rotinas, que se caracteriza pela penetracdo insidiosa do tra-
balho em todos os espagos e momentos de seu cotidiano” (ZAIDAN;
GALVAO, 2020, p. 264).

Em contrapartida, como mostrou a experiéncia, os alunos
evitaram esta opcdo: eles “fechavam” as cimaras. Ainda que seja
compreensivel, em funcdo justamente destes desafios e inconve-
nientes, como a disponibilidade de espaco e o uso da rede de dados,
o professor também perdia o contato visual e o sentido de interagdo
em tempo real que seria precisamente a justificativa de uma media-
cdo pedagogica realizada através da videoconferéncia. Mas por que
“fechavam”? Paremos para pensar nas situacdes familiares, espa-
cos restritos, limitacdo da conectividade. O autoritarismo docente
se transformou entdo na ordem de “abra sua imagem”. Politicas e
diretrizes locais orientam a que a “presenca” ndo fosse contabiliza-
da caso ndo houvesse a confirmacdo visual de que o aluno estivesse
“presente”, diante de sua cimera, projetando sua imagem no ambien-
te virtual. O leitor atento perceberda meu uso intenso em relagdo as
aspas, quando se trata do conceito de presenca, algo que abordarei
com mais profundidade, mais adiante.

Ja num plano mais abstrato, por assim dizer, tanto no trabalho
COmo no ensino remoto ocorreu uma “co-penetracdo entre as esfe-
ras produtiva e reprodutiva, racional e emotiva”, como colocado pelo
socidlogo italiano Domenico de Masi (2000). Em “O prazer da ubi-
quidade”, titulo de um dos capitulos do livro no qual ele analisa os
efeitos e mudancas provocados pela emergéncia de uma Sociedade
do Conhecimento, a quebra dos limites espaciais é discutida como
uma tendéncia ineludivel, apesar de seus riscos e impactos. Para al-
guns privilegiados, trabalhar a partir de qualquer lugar do mundo,



sem amarras a localizacdo geografica pode ser tentador®. Mas paraa
grande maioria dos professores, em situagdo de isolamento social,
mantendo suas atividades laborais em conjunto com os afazeres do
dia a dia e com sua prépria existéncia, o “estar em qualquer lugar”
implicou uma apropria¢do, um assalto ndo somente a seu espago pes-
soal mas também a seu tempo de vida.

O tempo

Ndo tenhamos pressa, mas ndo percamos tempo.

José Saramago

Ainda que a ruptura dos limites espaciais possa, num primeiro mo-
mento, ser pensada como a dimensdo principal, toda discussdo sobre
o “digital” e o “virtual” abarca uma categoria relacionada, isto é,a do
o tempo. Dessa forma, as acdes mediadas pelas TDIC incluem neces-
sariamente uma temporalidade em relacdo a distribuicdo das ag¢des.

Neste sentido, a pandemia e seu efeito de trazermos - forcada-
mente, é importante notar - estas tecnologias para todas as esferas
de nossa vida teve a consequéncia inesperada de popularizar concei-
tos e terminologias antes limitadas a esfera académica. “Sincrono” e
“assincrono” passaram a fazer parte do vocabuldrio cotidiano, repre-
sentando respectivamente a coabita¢do no tempo ou sua separagao.
As caracteristicas, vantagens e desafios de cada modalidade de inte-
racdo passaram a ser discutidas amplamente, ainda mais com uma
certa saturacdo causada pela copiosidade das chamadas “lives”, seja
na esfera do trabalho, das rela¢des familiares ou mesmo do entrete-
nimento e da cultura.

8 Em 2000, de Masi ja discutia um conceito bastante em voga na contemporaneidade, o de
“nomadismo digital” sob a denominagdo “novos némades”. Para o sociélogo, esta possibi-
lidade da Sociedade Pés-Industrial estaria profundamente vinculada com a criatividade, a
“elasticidade mental” e a “flexibilidade pratica”, consistindo portanto uma experiéncia in-
dissociavel dos trabalhos melhor valorizados no panorama presente e futuro. No campo da
Educacao, por exemplo, o advento dos “professores youtubers” sinaliza com este desprendi-
mento em relagdo a um local de trabalho, tanto fisico, como institucional.



E por que a categoria tempo se tornou especialmente relevante
para o trabalho docente em tempos de pandemia? A resposta é simi-
lar ao que discutimos anteriormente: se nossos espacos de vida foram
invadidos pelo trabalho mediado tecnologicamente, 0 mesmo ocorreu
com nosso tempo cotidiano, reservado a familia, ao descanso, ao lazer.

Cabe notar que esta usurpacdo ja ocorria anteriormente a pan-
demia, conforme os meios de comunicagao digitais passaram a fazer
parte dos quatro componentes da atividade docente. Mensagens de
colegas, de alunos e de orientandos chegando tarde da noite ou du-
rante os finais de semana ja faziam parte do cenario de intensificacdo
deste trabalho. Com a pandemia e o isolamento social essa ocupagao
do tempo foi bastante intensificada.

Neste ponto recorro novamente a de Masi (2000}, que em sua
longa entrevista a respeito dos impactos resultantes da Sociedade
do Conhecimento sobre a sociabilidade humana tem o trabalho um
de seus principais foco e nos traz o conceito de “servilismo zeloso”.
Isto é, de uma predisposicdo de nos mostrarmos atentos, Uteis, par-
ticipativos em nossos locais de trabalho. Muitas vezes, fortalecidos
pelo discurso empresarial/liberal do “vista a camisa”, embarcamos
no “overtime”, o trabalho além do tempo previsto e que, mais que re-
percussdes objetivas, funciona como marcador social, como elemento
de distin¢do na Sociologia das Organizagdes.

Com a comunicagdo eletrdnica nos tornamos disponiveis 24 horas
por dia, 7 dias por semana, 365 dias no ano. Mas segundo a concepgao
do “servilismo zeloso”, muito disso se deve a nossa prdpria iniciativa,
enquanto trabalhadores. Pelo fato das tecnologias estarem sempre
disponiveis e mesmo por que sdo intencionalmente planejadas para
serem intrusivas, incorporando valores como o imediatismo, aca-
bamos nds mesmos utilizando o tempo de vida para atividades de
trabalho, até quando ndo é necessario ou urgente.

Assim, cabe refletirmos em que medida somos cimplices da in-
tensificacdo do trabalho docente e em que medida nos submetemos
a exploracdo, quando ela é promovida institucionalmente. Aqui, de-
vemos considerar também uma discussdo mais ampla a respeito do
produtivismo académico, com o entendimento que esta rendicdo é



inevitavel, diante das pressdes que os professores sofrem, através de
avalia¢des quantitativas que impactam suas carreiras.

Neste ponto, proponho um exercicio imaginativo. Mediante a
onipresenca da comunicacido digital, um aluno pode fazer um ques-
tionamento ao professor, independentemente do horario ou dia a
semana. Mas e se trasladassemos esta atitude a um entorno analé-
gico, tradicional? Este aluno abriria a porta de uma sala de aula, de
outra turma, para fazer a pergunta? Entraria num restaurante, ou
mais, tocaria a campainha da residéncia de seu professor numa sex-
ta-feira pela noite, para realizar a mesma pergunta?

Inevitavelmente esta invasdo do tempo possui repercussoes.
Uma primeira, mais conceitual, refere-se a prépria esséncia do tra-
balho docente. Por um lado, como nota de Masi, temos um “elogio
dalentiddo”, que para a atividade académica significa o tempo para a
reflexdo profunda e para a construcio do conhecimento, seja na pes-
quisa, no estudo ou no planejamento de outras atividades. Mas esta
vagarosidade contrasta com um “mundo cinicamente baseado na ve-
locidade e exclusdo de quem ndo é rapido” (de MASI, 2002, p. 199).

Ja de um ponto de vista mais pragmatico encontramos que “a
opressdo pelo trabalho tensiona dos limites fisicos, emocionais, cog-
nitivos, relacionais” dos professores de todos as esferas, numa “légica
alienante” de impactos para seu bem-estar e satide fisica e mental
(zAIDAN; GALVAO, 2020, p. 265).

Somado aos efeitos proprios de uma situacdo de pandemia e de
isolamento social, a situagdo é de maior vulnerabilidade e certamente
preocupante. Mas ao contrario de consumir-se no burnout ou pouco
a pouco desaparecer, apagar-se, o professor universitario pandémi-
o precisou estar, mais que nunca, presente.

A presenca

Eu e 0s meus ndo convencemos por argumentos,
similes, rimas, nés convencemos pela nossa presenca.

Walt Whitman



A altima categoria de analise para nossa reflexdo sobre o trabalho
docente em tempos de pandemia, de isolamento social e de uso das
tecnologias de informagao e comunicagdo une os dois eixos ante-
riores. Assim, a percepcdo de uma “presenca” é o resultado e uma
confluéncia entre tempo e espago. Por isto mesmo, é uma categoria
que envolve complexidade e dinamismo.

Mas aprofundando em nossas reflexdes, um primeiro ponto a
ser considerado é o conceito de “telepresenca”, algo que se coloca de
imediato como um paradoxo. Como estar presente e distante, fisica-
mente, a0 mesmo tempo? Em nossa atual realidade cada vez mais esta
nocao se aproxima de algo “normal”. Gostaria de relembrar uma cena
do filme Guerra na Estrelas (Star Wars, 1978), que se tornou iconica:
a mensagem, reproduzida pelo robd R2-D2 através de um hologra-
ma, em trés dimensdes, da Princesa Leia solicitando ajuda para sua
causa “rebelde”. Mas este ndo é o inico momento da saga em que a
telepresenca se faz patente. Em diversos momentos, os “orientado-
res”, os guias espirituais da jornada, os mestres Obi Wan Kenobi e
Mestre Yoda se fazem presentes juntos ao herdi. Em resumo, a tele-
presenca significa “estar 13", mas sem efetivamente estar, desde um
ponto de vista concreto material.

Penso que este exemplo, tirado da cultura popular, possa nos
ajudar a pensar a presenca em ambientes virtuais, de um ponto de
vista mais tedrico, como fizeram Lehman e Conceigdo (2010) em seu
modelo de presenca online.

Dessa forma, um primeiro ponto a considerar é a percepc¢do de
uma proximidade imediata, que por sua vez, revela uma disposicéo.
O grande impacto do holograma da Princesa Leia sobre as audiéncias
da época, foi justamente a reproducio da imagem em movimento e
nailusao de trés dimensdes, acompanhada de som. Para todos efei-
tos, a Princesa Leia estava la (ou quase). E como podemos relacionar
isto com o trabalho docente em formato remoto, seja na docéncia,
seja na funcdo escondida e altamente demandante que é a gestdo?
Claro esta, quanto mais préxima do contato real a imagem deste do-
cente for, maior serd o sentido de presenca que ele projetara?®. Como

9 Em outubro de 2021 a empresa Facebook, uma das GAFAM, anunciou sua mudanga de nome
para Meta, contemplando nesse movimento o estabelecimento de uma nova era de interagdo
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consequéncia, o professor ndo terd o luxo de poder ndo “abrir” sua
cdmara, necessitando projetar sua imagem a todos instantes.

Um segundo ponto, relacionado ao anterior, é que o sentido de
presenca possui um componente social. Dito de outra forma, existe
uma percepcao de “estar junto”. Esta, por sua vez, dependerd da qua-
lidade e daintensidade da interacdo entre os telepresentes. Voltando
ao exemplo, a mensagem da Princesa Leia possui um efeito angustian-
te pois ndo ha resposta possivel. A comunicacio se faz mediatizada,
em via de mao Unica. Os receptores se sentem distantes, incapazes
de ajudé-la. Em tempos de distanciamento social, de relacionamen-
tos mediados tecnologicamente, isso significa uma necessidade de
se fazer presente nas interagdes grupais, sociais, seja com o uso da
imagem ou sem. Aqui relacionamos o sentimento de solidao dos pro-
fessores do ensino remoto, frente as “telas fechadas”, aos avatares ou
mesmo dos icones impessoais dos alunos®.

Contudo, mais além de uma percep¢do de uma vitalidade imedia-
ta e de uma presenca que se faz num contexto de interacdo pessoal, a
presenca também pode ser entendida em seu aspecto cognitivo. Aqui
nos afastamos do exemplo da mensagem da Princesa Leia para nos
aproximarmos dos “mestres Jedi". Neste ponto, a presenca de um do-
cente do Ensino Superior, em suas multiplas atribui¢des, mostra-se
patente através do conhecimento e da reflexdo que ele possa aportar
aos diferentes contextos. Seja explicando conceitos, tirando dividas,
orientando ou mesmo tomando posicionamentos em situacdes ins-
titucionais/administrativas, ndo é a proximidade fisica o fator mais

social baseada na tecnologia de metaverso. Isto é, retomando promessas de uma realidade vir-
tual, num universo digital compartilhado e com experiéncias variadas, totalmente imersivas,
interativas e muito realistas. Contudo, apesar do futurismo impresso no discurso da compa-
nhia e em sua repercussdo, tal modelo de negdcios, mais que uma ruptura com a tecnologia
atual demandaria uma mudanga de ordem incremental, a longo prazo (KRAUS et al., 2022).

10 Uma revisdo bibliografica multi-idioma cujo objetivo foi refletir a respeito das experiéncias
do ensino remoto emergencial pelo corpo docente universitdrio e dos impactos na satide
mental desses profissionais durante a pandemia da covid-19 confirmou a percepg¢ao inicial
de que haveria um aumento na carga de trabalho docente, com repercussdes para as rotinas
social e laboral, além de aspectos financeiros, afetivos e motivacionais (SANTOS; SILVA; BEL-
MONTE, 2021).
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importante, mas o que um professor tem a contribuir com seu co-
nhecimento e experiéncia nesta determinada situacgdo.

Por altimo, em qualquer relacdo social, seja ela pedagégica, in-
vestigativa ou administrativa, também precisamos considerar o papel
dos sentimentos e das emoc¢des. Assim, a presenca emocional se re-
vela uma mediadora da percepcdo da qualidade e intensidade destes
relacionamentos. Se a intervencao afetiva é fundamental em qual-
quer processo pedagogico, considerar a ansiedade, o medo, a soliddo
e mesmo o adoecimento mental que acompanharam a pandemia,
com suas centenas de milhares de infectados e mortos, torna-se um
eixo fundamental da atuagdo docente™.

Reflexdes Finais

A partir do exposto e, buscando sintetizar os impactos da pandemia
sobre o trabalho docente no sentido da reconfiguracio das catego-
rias de tempo-espago-presenca, parece-nos claro que o impacto do
isolamento social e da pandemia afetou os quatro eixos do trabalho
docente. Seja na docéncia, na pesquisa, na extensio ou na gestao, a
presencga fisica e a perda do contato interpessoal impés dindmicas
de trabalho diferenciadas que, embora sejam em maior ou menor
medida eficientes/eficazes, possuem impactos significativos sobre
avida docente em sua completitude.

Numa perspectiva de educagio “pos-pandémica” possivelmen-
te o trabalho remoto continuara a fazer parte do cotidiano docente,
conforme uma perspectiva de educac¢do hibrida se fortaleca ou mes-
mo se revele necessaria diante de futuras ondas da covid-19, de outras
ameacas epidemiolégicas ou mesmo de crises como podem ser os
efeitos da mudanga climaticas ou de guerras. Dito isso, o que preci-
samos considerar para a formacgao e a atuagdo docente?

11 Em pesquisa realizada em 2020 junto aos discentes da Universidade Federal de Santa Ma-
ria, descobriu-se que no processo de “ficar em casa” os alunos relataram queda na pro-
dutividade, alteracdes de humor e sentimentos de angustia e ansiedade. Contudo, também
avaliaram que a iniciativa do ensino remoto como forma de manter uma conexao com eles e
uma permanéncia das atividades pedagdgicas (VIEIRA, et. al, 2020).



Aqui, e de acordo com o posicionamento que mantenho sobre a
tecnologia educacional, ndo se trata simplesmente de fomentar ha-
bilidades tecnolégicas e de preparar os professores para o uso dos
recursos das TDIC numa perspectiva supere instrumental, ainda que
ela seja necesséria. E preciso ir mais além e atentar para as catego-
rias abordadas. Em relacdo ao uso do espaco e do tempo, a dimensao
logistica ndo deveria ser responsabilidade individual dos docentes,
cujos efeitos colaterais sdo sentidos por suas familias. O “emergen-
cial” precisa deixar de sé-lo e passar por um aparo institucional, com
aregulacdo formal do trabalho e de seus limites. Especial atencdo é
necessaria para o contexto emocional, com os impactos psicolégicos
e de satide que a cada dia estdo sendo evidenciados.

Tal processo, contudo, passa pela conscientizac¢do dos préprios pro-
fessores e pela adogdo de atitudes e comportamentos que visem uma
domesticacdo do trabalho remoto e da virtualidade. E preciso que os
docentes sejam resistentes em relacdo ao “prazer da ubiquidade” e ao
“servilismo zeloso”, que sejam os primeiros a questionar tais armadi-
lhas, tdo potenciadas pela tecnologia, a partir de sua radical negacao.

Além disso, é preciso ressaltar que uma visdo sociopolitica desta
discussao é necessaria. Dessa forma, as criticas que relacionam o uso
da tecnologia com uma perspectiva tecnicista da Educacdo, somada
a outras transformacdes econdmicas e sociais da contemporanei-
dade®, precarizacdo, intensificacdo e desqualificacdo do trabalho
universitdrio, demandam vigilancia e posicionamento de classe
docente. Assim, empiricamente percebo que um dos efeitos que o
regime de trabalho remoto trouxe foi de que as institui¢des de ensi-
no “gostaram” das possibilidades por ele abertas, especialmente na
forma da reducdo de custos. Em outras palavras, descobriram o po-
tencial da tecnologia educacional em sua dimensao de substitui¢do
do trabalho docente:

O que tem sido observado é que existem pessoas pensando em agdes
que possam trazer uma reducdo no nimero de docentes e aumento na

12 Para Leher (2020), o trabalho remoto pode ser associado a reforma trabalhista de 2017 que
consolidou a terceirizacdo e a “pejotiza¢do” num movimento de precarizacdo do trabalho.
Por outro lado, o isolamento domiciliar rompe com as nog¢des de solidariedade de classe e de
relagdes sociais humanizadoras baseadas em espagos compartilhados.
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abrangéncia de determinadas disciplinas/contetidos para um maior
ntmero de discentes ao mesmo tempo. Sera essa a forma pela qual a
educacdo esta sendo testada para ser transformada em algo que abra
um abismo ainda maior e mais profundo entre aqueles que detém o
poder econémico hegemdnico e aqueles que prestam servicos e po-
dem a passar ndo ter o direito a uma educagdo publica, universal,
gratuita e de qualidade? (OLIVEIRA, 2020, p. 259).

No cenario da pandemia as empresas GAFAM, profundamen-
te entrelacadas com o comércio eletrénico e com as plataformas
de entretenimento online obtiveram um enorme crescimento em
seus lucros (VEGA, 2020), enquanto a maioria da populacédo do pla-
neta empobrecia. Sua atuacdo nos leva entdo as preocupacdes com
a chamada “plataformizacdo” da educacgdo, além de questdes éticas
como a privacidade, os direitos autorais, o uso de imagem e mesmo
uma vigildncia da atuacdo docente, potencializada por movimentos
politicos radicalizados. Neste sentido é preciso uma vigilancia epis-
témica para evitar que a “tecnologia se converta em instrumento de
submissdo da forga de trabalho a um tempo sem limite”, configuran-
do assim uma “docéncia uberizada” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 39).

De forma geral, portanto, necessitamos mais que nunca de uma
formagao critica para a tecnologia educacional, com uma supera-
cdo da hegemonia tecnicista na teoria e na prética. Isto implica uma
andlise mais ampla, com uma discussao da condicdo periférica e de
dependéncia na qual o Brasil se encontra no cendrio internacional,
além de uma compreensdo dos interesses privatistas, da exclusio
tecnologica e da dissolugdo de processos democraticos. A busca pela
soberania tecnolégica, a universalizagdo do acesso digital e a defe-
sa da educacao publica e de qualidade numa concepcao de educagio
mais além do “ensino” constituem o contexto de um processo forma-
tivo com estas caracteristicas.
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3.

Fundamentos de educacao tecnoldgica
na pandemia

-

Walquiria Castelo Branco Lins

Introducgao

No inicio da pandemia da coviD-19 (2020), 1,6 bilhdo de estudantes
ficaram fora da escola, segundo a Organiza¢ao das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (2020). Dentro de um
més, metade da populacdo do mundo estava excluida da escolariza-
¢do, pois ndo tinha computadores em casa. Paises que ndo elaboraram
politicas publicas educacionais para a populacdo vulneravel soma-
vam um total de 40%. Essa foi a primeira grande ruptura causada
pela cOVID-19 nos sistemas formais de educacio.

Nesse cenario, 20 milhées de domicilios no Brasil ndo estavam
conectados a internet, sendo que muitos deles sequer tinham acesso
aeletricidade. Realidade que, em maior ou menor grau, atingia uma
parcela significativa da populagdo residente em paises ou locais his-
tdricos de exclusdo por questdes de cor, renda e género.

Na ocasido, o Estado de Nova York (EUA) fez uma pesquisa e cons-
tatou que 82% dos docentes acreditavam que o envolvimento com a
escola era inferior a uma hora e que menos da metade dos estudan-
tes universitarios teve horario regular de estudo.
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Aumento da desigualdade social e digital

A crise da coviD-19 destacou e aumentou a desigualdade em todos
os sentidos, entre elas a desigualdade digital. Aumentou a vulnera-
bilidade de familias, institui¢des de educacdo e cidaddos as ameagas
a seguranga de dados, a privacidade e a liberdade. Milhdes de apli-
cativos foram instalados nas escolas, nas maquinas das familias, das
criancas e dos adolescentes com permissdes para acessar e-mails,
documentos em todos os formatos, coletar dados em troca da “gra-
tuidade” do servigo. A grande maioria sequer tinha conhecimento
de que a moeda de troca para tais servicos disponibilizados eram os
seus dados e as suas informacdes. Isso nos leva a defender a impor-
tancia da compreensdo do mundo digital para combater o aumento
crescente de desinformacdo e ameacas de seguranca cibernética
como necessidade e direito. As institui¢cdes de educacdo, com todas
as pessoas que as fazem, precisam de formagao para estarem a fren-
te nesse processo de mudanca.

Diferentemente dos outros casos de tecnologia na educacao ci-
tados aqui, a partir da visdo Larry Cuban, o processo que estamos
vivenciando é o da digitalizacdo da educagdo. Poucas discussdes
ocorreram sobre o que, como, quem, quando, onde e por que aprender
e ensinar. Associadas a digitalizacdo, ha varias empresas com a pro-
messa de diminuir a evasdo e o trabalho do docente, personalizar a
aprendizagem, realizar avalia¢des baseadas na captura dos dados
de todos aqueles que interagem com a institui¢do. O mais curioso é
que a grande maioria dos paises ndo regulamentou os limites éticos
e juridicos do uso desses dados na educagdo. Também hd as empre-
sas que investiram bilhdes para levar a aprendizagem diretamente
as familias, sem passarem por credenciamento ou valida¢ao das ins-
tituicdes de ensino.

Os modelos de negdcios que tém adotado é o de plataforma de
servigos por assinatura e microaprendizagem em midias sociais
(Wiliamson; Hogan, 2020, p. 4):

O apoio multissetorial de governos, organizagdes internacionais, in-
vestidores e filantropias ajudou a criar as condi¢des para uma maior
comercializa¢do da educagio quando as escolas também reabrirem.
Asescolas serdo cada vez mais dependentes da infraestrutura digital



fornecida por grandes corporagdes de tecnologia e de recursos, fer-
ramentas e plataformas fornecidas pela industria de edtech. Alunos
e pais também provavelmente se envolverdo em novas formas de
“educacgdo paralela” por meio de cursos on-line, aulas particulares
aprimoradas digitalmente e até plataformas de midia social.

Distanciamento social e fechamento de escolas ndo ocorrem pela
primeira vez, pois, em 1918, como consequéncia da influenza, hou-
ve o fechamento das escolas e o distanciamento social. Houve um
movimento de identificar as familias que possuiam radio e fazer a
distribuicdo para aquelas que ndo possuiam; a complementac¢do das
aulas ocorria via os jornais da época. Todos os dias, devido a varios
fatores, particularmente, as guerras, milhdes de pessoas ficam sem
escola. O que faz a diferenca em termos de aumentar a desigualda-
de social, deixar milhdes fora das escolas sem nenhuma protecéo, é
a politica publica. Esta fez a diferenca nas pandemias passadas, faz
a diferenca na pandemia de hoje e fard a diferenca nas pandemias
futuras. Acontece que politica piiblica é localizada, é contextual.

A disponibilidade e o acesso as tecnologias sdo necessarias para
acidadania e a educagdo digital, mas ndo sdo suficientes. Uma grande
parte dos problemas com a histéria das “tecnologias na educagdo” é o
negacionismo em relacdo as pesquisas que ddo conta da necessidade
de mudancas organizacionais sistémicas e que elas sejam sustentadas
por principios e valores pedagdgicos (Cuban, 2018). A infraestrutura,
considerando aqui também a conectividade, deve estar relaciona-
da as necessidades como a formacédo dos docentes e das liderancas,
além dos curriculos, contextos, projetos politicos pedagoégicos, etc.

Pode-se listar como uma das grandes aprendizagens decorrentes
da pandemia a forma diversificada como cada territério respondeu
aos seus desafios, refletindo suas escolhas politicas, além das fi-
nanceiras, por mais que 6rgdos “transnacionais” sugerissem uma
determinada agenda de digitalizacao.

Plataformas como o Zoom tiveram restri¢cdes onde ha jurisdi-
cdo sobre privacidade de dados e integridade do sistema, mas foram
adotadas amplamente em territorios e institui¢cdes onde inexistiam
tais preocupacdes. O ensino a distancia funcionou com o uso de ra-
dio e da televisdo educacionais, dispositivos méveis pré-carregados,
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mensagens de texto, WhatsApp e a convergéncia de todas essas mi-
dias. Além de as diferencas das respostas estarem relacionadas ao
territério, dependendo da classe social, varios estudantes permane-
ceram sem nenhum tipo de intera¢do com a instituicdo de educagdo
(Sawchuk; Samuels, 2020).

A experiéncia da pandemia nao foi a mesma para os 2 bilhdes
de estudantes distribuidos no mundo, pois dependeu do Cédigo de
Enderecamento Postal (CEP). E mesmo aqueles que vivenciaram a
educacdo remota perceberam o erro em considera-la como um pro-
cesso imaterial: ela sempre tem um onde, um quando e para quem. As
instituicdes fisicas que estavam mais habilitadas para o virtual, em
termos de infraestrutura e pessoas, foram as que responderam de
forma mais rapida a urgéncia e a emergéncia da pandemia.

Durante a crise do cOVID-19, a necessidade de manter o ensinoea
aprendizagem de forma remota exigiu criatividade e inovagao das ins-
tituicoes de educagdo e dos docentes individualmente. Experiéncias
que precisam ser mapeadas e compartilhadas com a sociedade por
meio de politicas publicas, tendo muitas das solu¢des desenvolvidas
apresentado potencial de escala e com baixo custo. Porém, esse fato
nao pode ofuscar o comprometimento da aprendizagem de milhdes
de estudantes devido a falta de experiéncia, formacao e capacidade
digital de institui¢cdes em todos os niveis de educacao.

Além disso, as institui¢des mais responsivas foram aquelas bem
estruturadas em termos de feedback, avalia¢des, disponibilidade de
equipamentos, monitoramento, acesso digital, colabora¢do com as
familias e formacdo profissional. Percebe-se que as institui¢des que
construiram os seus projetos de forma colaborativa, sistematizada
e considerando a formacdo digital da comunidade escolar foram as
mais eficientes nos desenhos de respostas a crise (Caena, Redecker;
2019). Se as tecnologias sdo necessarias a educagdo, sem as estraté-
gias pedagoégicas, a educagdo inovadora ndo acontece.

A esse respeito, o pesquisador Justin Reich (2012) analisou 250 cur-
sos massivos abertos online e os seus 250 mil participantes distribuidos
mundialmente. Ele identificou que quanto mais desenvolvido é um
pais, mais as pessoas conseguem concluir os seus cursos. As pessoas
localizadas em regides mais pobres sdo as que mais desistem dos seus
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cursos. A base de dados permitiu ao pesquisador fazer varias combina-
¢Oes de variaveis, chegando a conclusio de que o contexto era a inica
varidvel que fazia diferenca para aquelas pessoas com dificuldades de
aprender e, consequente, abandono dos seus cursos. A experiéncia de
aprender online requer elementos metacognitivos, como autorregula-
¢do, autoeficacia e autoeficiéncia, o que torna a jornada muito dificil
para os estudantes que ainda ndo os desenvolveram.

Na situagdo da pandemia, as universidades europeias e as ameri-
canas, de um modo geral, continuaram os seus programas na condicdo
online e/ou remota sem grandes dificuldades. O que ndo aconteceu
com aquelas instituicdes com indices significativos de estudantes com
condic¢des de infraestrutura e pessoas ndo formadas para esse tipo
de trabalho. A mesma divisdo aconteceu entre as institui¢cdes de en-
sino basico publicas e privadas. Tais acontecimentos corroboram as
pesquisas de Justin Reich sobre grupos de estudantes com condicdes
de infraestrutura e capacidades metacognitivas desenvolvidas ndo
terem grandes dificuldades para a aprendizagem remota ou online,
existindo perfis que, inclusive, se saem melhor do que em contex-
tos fisicos. Além das restri¢oes da falta dos dispositivos, ambientes
e conectividade necessarias a aprendizagem e ao ensino, o contexto
é fundamental para os estudantes com dificuldades de aprendiza-
gem. Estes sdo os que mais demandam a mediacdo do educador e as
interac¢des face a face ou a criagdo de ambientes virtuais diferencia-
dos para atender as necessidades especificas.

Solugdes de especialistas em tecnologia para a educacéo

O governador do Estado de Nova York, Andrew Cuomo, convidou a
fundacao de Melinda e Bill Gates para reimaginar a educagdo com o
uso de tecnologias, por sinal, movimento que é acompanhado mun-
dialmente, envolvendo 6rgdos multilaterais, fundagdes, o Banco
Mundial, escolas e empresas privadas com diversos desenhos para a
alteracdo de politicas ptblicas. Conforme Williamson e Hogan (2020),
tais iniciativas podem ser apontadas como a segunda grande ruptura
causada pela coviD-19: a entrada de empresas privadas de tecnolo-
gia educacional na educacgdo publica para lucrar com a pandemia.
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N&o s6 lucrar, mas, ao implantar determinadas plataformas na edu-
cacdo, cria-se a necessidade de o ensino e da aprendizagem serem
modelados, a partir das limita¢des dessas tecnologias, porque a tec-
nologia dita a forma de ensinar e de aprender.

O pesquisador Cuban (1988) escreveu um livro que aborda o que
ele chama de “ideias zumbis”. Realiza uma discussao sobre os mo-
vimentos esperancosos que identificavam cada nova tecnologia da
comunicacdo como elemento catalisador da transformacao da es-
cola formal. Ndo s6 isso, mas tudo o que acompanha as politicas de
tecnologizacdo das escolas, como os departamentos criados para a
manutencdo dos equipamentos no decorrer desses anos. Por que
ele chama de ideias zumbis? Ideias que sdo recorrentes no sentido
de ver, na tecnologia, a panaceia que resolvera todos os problemas.
Assim, analisou artigos de Thomas Edison afirmando que o filme re-
volucionaria a escola, e os livros estavam com os seus dias contados;
artigos de Bertolt Brecht, com a mesma esperanca em relacdo ao ra-
dio; e outros escritos, que incluiam até telégrafos.

Chamar “especialistas” em tecnologia para desenhar solugdes
para a educagdo, como o convite do governador de Nova York ao Bill
Gates, é um exemplo dessas ideias que retornam com uma determi-
nada forga, mas sempre centradas na tecnologia que ira modificar
a educacdo. Vivemos, entdo, novamente a forca da ideia zumbi em
relagdo a inteligéncia artificial, a aprendizagem personalizada por
meio de plataformas inteligentes e tantas outras aplica¢des emer-
gentes para a transformacao digital na educacao.

Tecnologias como inteligéncia artificial, realidade virtual ou au-
mentada, internet das coisas e robotica ja estdo na educacdo, muitas
vezes, determinando como deve ser a aprendizagem sem a escuta e o
conhecimento de educadores, pesquisadores e especialistas da area. E
interessante nunca deixar de lembrar que hd milhares de pesquisado-
res da educagdo e da tecnologia com um corpo de conhecimento sobre
limitacdes e possibilidades dessa interagdo no decorrer de séculos.

As experiéncias presentes no Vale do Silicio, Califérnia, de subs-
tituir escolas por plataformas de ensino enriquecidas com algoritmos
inteligentes, materializando o pensamento de que o contetido é o
que importa, independentemente de contextos, sdo exemplos desse
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tipo de pensamento. Diversas dessas experiéncias levaram ao esgo-
tamento mental e subtrairam tecnologias da convivéncia e social do
desenvolvimento de criancas e adolescentes.

Em 2018, foi publicado um livro sobre as pesquisas de Larry
Cuban em 41 salas de aula, situadas em 12 escolas charter e publi-
cas distribuidas em seis distritos diferentes do Vale do Silicio na
Califérnia. Todas as salas de aulas eram enriquecidas de tecnologias
digitais e recebiam apoio das empresas do Vale. Foram entrevistados
todos os seus docentes e a grande pergunta foi sobre a transforma-
cdo das suas praticas educativas com a integracdo das tecnologias
digitais. A tecnologia é a diferenca que faz a diferenca? O tipo de
mudanca apontada por Cuban é parecida com um voo de borboleta:
hd uma grande estabilidade na mudanca. As escolas permanecem
seriadas, classificadas por idade e com os docentes encaixando o
curriculo por série, com todas as adaptagdes tecnolégicas. A gestdo
escolar permanece a mesma, e muitos docentes substituiram as suas
falas por softwares instalados nos tablets.

Obviamente que ndo se pode dizer que a escola como um todo
permanece a mesma, nem que ndo houve mudanca na aprendiza-
gem dos alunos interagindo com as tecnologias digitais nas situacdes
investigadas durante a pesquisa, no entanto, precisa-se avaliar os
problemas reais causados pelas escolas seriadas por idade e quais
as vantagens de um curriculo centrado no estudante. Isso estd além
da visdo centrada em tecnologia. Nem toda a mudanca é inovadora,
embora isso nao justifique fazer tdbula rasa das condi¢des das con-
tradicGes visiveis e ndo visiveis e comecar sempre da primeira versao.

Pergunta-se tanto sobre o que poderia ser feito com as tecnologias
na educacao, e sempre com o olhar voltado para as novas tecnologias
que surgem, que deixa transparecer um certo desprezo em rela¢io
ao presente e ao passado. Entretanto, refletir sobre o porqué de todas
essas itera¢des e interagdes com tecnologia e educacdo ndo correspon-
derem as expectativas de muitos é mais produtivo do que transferir
para a tecnologia seguinte a soluc¢do dos problemas. De novo, apre-
senta-se a solu¢do em busca de um problema e se faz uma continua
reescrita da histéria da tecnologia e da educacao, devido aos crénicos
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esquecimentos do presente e, a0 mesmo tempo, aos encantamentos
pela parafernalia hightech da vez que é anunciada.

E isso ndo é simplesmente porque as promessas eram muito gran-
diosas; é também porque a histéria da tecnologia educacional esta
sendo sistematicamente esquecida, sendo reescrita. Ainda esta sema-
na, eu vi uma histéria que chamava o professor de Stanford Patrick
Suppes de “pai intelectual da educagdo personalizada". Suppes co-
mecou a trabalhar na década de 1960 com instrucdo auxiliada por
computador - programas “drill and kill". Chama-lo de pai ou o pri-
meiro é ignorar décadas de trabalho que vieram antes (Watters,
2014, p. 79).

O fato é que a inteligéncia artificial e a sua aplicacdo estdo nos
seus estagios iniciais, e os educadores precisam se apropriar desse
conhecimento para identificarem quais os modelos que fazem senti-
do para determinados contextos. A nova ideia zumbi que se fortalece
com a pandemia é a da inteligéncia artificial como uma solu¢do em
busca de problemas. Ha varias edtechs vendendo para gestores pu-
blicos algoritmos como solugdes para “problemas” que nao sdo do
ensino e nem da aprendizagem, nem metodolégicos, nem contextuais.
Algoritmos que fazem leituras faciais dos estudantes e “economi-
zam” o tempo que o professor gasta da “aula” fazendo verifica¢des
de presencas, por exemplo.

A pandemia da cOVID-19 aumentou em 900% o uso de alguns
softwares de monitoramento de avaliacdo online (Examiny, HonorLock,
Proctorio, ProctorU Respondus). O software grava a cdmera, o dudio, os
sites que o usudrio visita, rastreia os movimentos ao redor e alguns
exigem que o usuario faca uma varredura no seu ambiente (Swauger,
2020). Esse tipo de solugdo perigosa, encapsulando discriminagéo e
exclusdo, tem sido implantada em escolas de educagéo basica e uni-
versidades. Os educadores e as pessoas interessadas em educacao
acham esse tipo de verificagdo facial rapida um problema que justi-
fique tais riscos? Se ndo, quais os problemas que justificam o uso de
tais tecnologias? Quem participa do dominio desse conhecimento?

Durante o periodo de lockdown (2020-2021), estudantes ingleses
foram as ruas para protestar sobre sistemas invasivos e discrimi-
natérios em monitoramento de exames, com erros no sistema de
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pontuacdo que da acesso ao ensino superior. Estudantes mais pobres
foram rebaixados em suas notas, enquanto houve um aumento no
percentual de acesso dos oriundos de escolas privadas (BBC, 2020).

Os Estados Unidos decidiram realizar as avalia¢des dos docen-
tes por meio de uma dessas plataformas inteligentes de avaliacao.
A comunidade escolar estranhou os resultados, com muitos docen-
tes bem avaliados pelos estudantes e os seus responsaveis sendo
penalizados. Todas as vezes em que questionavam os resultados, a
resposta era sempre a mesma: é uma plataforma inteligente que ava-
lia. O aumento dos erros de avaliacdo e a insatisfacdo da comunidade
fizeram com que os algoritmos fossem auditados por especialistas
das universidades. Foi constatado um erro de estatistica no softwa-
re (0'Neil, 2021).

As posturas apocalipticas e integradas sdo dois lados de uma mes-
ma moeda: de um lado, o ndo agenciamento para avaliar, identificar
as necessidades e saber que estamos imbricados numa sociedade que
é sociotécnica, que interage com sensores, algoritmos que modelam
comportamentos, subjetividades; e de outro, as pessoas precisam ser
educadas para tomarem decisdes sobre tudo isso que nos constitui.

Transformacao digital na educacao nao é automacao

Se é verdade que a COVID-19 acelerou processos de transformacao
digital que ja estavam em andamento em industrias, empresas, va-
rejo e servicos, pode-se afirmar que deixou visivel a digitalizacdo das
instituicdes de ensino, liderada por grandes empresas de tecnolo-
gia, que acontecia sem o envolvimento da sociedade nas discussdes
sobre as suas implica¢des (Amazon, META, Google, Microsoft, etc.).
Terceirizacdo de sistemas de gestdo, ambientes de gestdo de cursos
online, bibliotecas, métricas de avalia¢do do sucesso do “cliente”,
acompanhamento da performance do estudante no mercado de traba-
lho transformaram as institui¢des de educagao em uma grande usina
de dados. E dados, como disse Clive Humby em 2006, é o novo petré-
leo (Data is the new oil). E o que o cidadio entrega, sem saber, no uso
de midias sociais, instala¢des de softwares “gratis”, cadastro em bi-
bliotecas e tantos outros servicos que lhe pedem identificacdo e perfil.

| 69 |



Os antigos fil6sofos gregos costumavam perguntar o que da
unidade a multiplicidade. O que permanece na mudanca? A agua?
O fogo? O atomo? A narrativa preconceituosa da educagdo no sé-
culo xx1 ndo ter mudado e permanecido igual a do século XIX pois
nao consegue dar conta das transformacdes que estdo ocorrendo nas
universidades e escolas basicas, nem tampouco nas educag¢des que
acontecem além dos muros das escolas formais. Como disse Cuban
(2018), precisa ficar mais atento ao movimento do voo da borbole-
ta. Nesse caso, parafraseando Bob Dylan, “ndo ha nada mais estavel
do que a mudanca” (“There nothing so stable as change”). Nao sao as
divisdes de vidros, as mesas ovais, os teldes, os pufes e as mesas de
sinuca que dardo os indicios de que tudo mudou.

Retomando o exemplo das empresas do Vale do Silicio e os seus
investimentos em experimentos educacionais: o que muitos defen-
dem é que o desenvolvimento e os investimentos em plataformas de
ensino sdo um grande negécio. Por qué? Por varias razdes. A primei-
ra delas é a facilidade em escalar mundialmente um negécio como
esse. Ndo precisa de prédios, diminui a resisténcia e o conflito com
os docentes e os seus sindicatos, ja que pode ser hospedada na “nu-
vem”. A segunda é a possibilidade de vender como um servico, por
assinaturas, como uma Netflix ou um grande UBER da educacio.

A empresa Seek, plataforma de empregos online, comprou
grande parte da Coursera e da Futurelearn para “requalificacdo pro-
fissional”. Investiu 103 e 92 milhdes de ddlares, respectivamente. A
Pearson construiu uma plataforma streaming de aprendizagem com
trilhas de formacdes para pessoas fisicas e juridicas. O cidaddo paga
0 servico e tem acesso as trilhas formativas. Um desses servicos é o
teacher flix (formacédo de professor). O modelo de negécio é o dire-
to ao consumidor.

A universidade inteligente é um projeto que varias institui-
¢des estdo desenvolvendo, junto as grandes empresas de dados. A
Universidade da Escécia, por exemplo, investiu 1 bilhdo de d6lares na
sua infraestrutura de “inteligéncia”. A Universidade de Northampton
teve a sua infraestrutura de inteligéncia desenvolvida pela cisco.
Tecnologias de reconhecimento facial, padrdes de comportamentos,
tempo que o estudante passa nas midias sociais, padrdes de escritas,



monitoramento da eficiéncia e eficicia dos docentes e dos cursos, uso
de inteligéncia como Alexia, identificacdo de padrdes de desisténcia
dos cursos, estdo entre alguns dos recursos usados.

A intencdo aquindo é demonizar a tecnologia, mas mostrar a ne-
cessidade de tais conhecimentos, habilidades e atitudes constituirem
aformacdo do educador para orientar a sua praxis nos diferentes con-
textos educacionais. Se ndo é demoniaca, também nio é neutra e esta
instituindo espagos fisicos e digitais com intencionalidades muito
mais proximas dos 1POs (Initial Public Offering) das bolsas de valores do
que do compromisso com a educacao, a cidadania, a ética e a politica.

Ha vantagens nos processos de automacdo? Ha e muitas. Basta
olhar para os avangos na area da saude, agronomia, astronomia,
aviacdo, etc. Porém, a transformacao digital ndo é a digitalizacdo ou
a automacao de processos do mundo analégico para o virtual. Deve
envolver mudangas nos motivos das nossas agdes, operagoes e ati-
vidades, mudancas estratégicas e comportamentais, transformacao
das pessoas nos seus modos de pensar e agir. A automacao ou a digi-
talizagdo de processos, que sdo as barreiras da educagao para inovar,
apenas reforcara padrdes ultrapassados.

E, aqui, mais uma vez, precisamos afirmar: a inovagdo ndo esta
na tecnologia e nem toda mudanca é inovadora. Precisamos conti-
nuar falando e estudando o que os educadores fazem mais do que
ninguém: formar as pessoas, habilitadas para o hoje e 0 amanha.
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4.

Os profissionais da educacdo nos 25 anos
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

N

Edson Francisco de Andrade

Consideragdes iniciais

O presente capitulo tem como objeto as repercussdes das alteragdes
na Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional, n® 9.394/1996
- LDBEN (Brasil, 1996), no periodo de 1996 a 2021, bem como das po-
liticas educacionais referentes aos profissionais da educagao.
Como afirma Ball (2001), a criagdo das politicas nacionais €, inevi-
tavelmente, um processo de bricolagem, produto de acordos, algo que
pode ou ndo funcionar. Por isso mesmo, ainda para este autor (2001,
p- 102-103), “as politicas nacionais necessitam ser compreendidas
como o produto de um nexo de influéncias”. Pode-se considerar que
o campo de influéncias que tem fomentado politicas para a area edu-
cacional no Brasil, incluindo a elaboragao e a alteragao da legislagao
concernente a esta area, reflete enfaticamente essa assertiva do autor.
Consideramos que o conjunto das alteracdes realizadas na
LDBEN/1996 deve ser analisado a luz da discussdo sobre os movi-
mentos de marcha e contramarcha que tém marcado o processo de
redemocratizacio do pais. E justo reconhecer que alguns dos dispo-
sitivos legais, contidos tanto na Constitui¢do Federal/1988 quanto
na LDBEN/1996, constituem base fundamental a consolida¢do de
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condicdes objetivas para o avanco nas trés dimensdes que integram
o pleito em favor da garantia da valoriza¢do dos profissionais da
educacdo. Sdo elas: ingresso e formacado; remuneragio e carreira; e
condicdes de trabalho.

O fato é que a persisténcia desse pleito, ao longo dos 25 anos de
vigéncia da LDBEN/1996:

Expressa, por um lado, a relevancia com que cada uma dessas di-
mensdes é reconhecida para alcancar os objetivos de melhoria da
educacdo almejada pela sociedade brasileira, por outro lado, a neces-
sidade de repetir metas que ja se esperava té-las alcancado ao longo
dos anos 2000 (Andrade, 2018, p. 436).

Esse entendimento da valoriza¢do dos profissionais da educagio
como dimensdo imprescindivel do processo de melhoria da educa-
¢do em seus diversos niveis, etapas e modalidades, guarda estreita
coeréncia com o cerne da discussdo que desenvolvemos neste texto.
Com efeito, as inferéncias produzidas no ambito do estudo investi-
gativo sobre as altera¢des na LDBEN/1996 reafirmam o compromisso
com o fomento de politicas puiblicas com foco na profissionaliza¢do
e profissionalidade docente, no desenvolvimento na carreira e nas
condic¢bes necessarias para o pleno cumprimento de suas incumbén-
cias previstas na lei da educacdo.

As alteracOes realizadas na LDBEN (1996-2021)

As modificacdes realizadas no Titulo vi da LDBEN/1996, que trata
especificamente “Dos Profissionais da Educacdo”, compreendem es-
sencialmente trés blocos, a saber: definicdo do que se entende por
profissionais da educacdo; exigéncia de formagao necessdaria para
exercicio da profissdo docente; e iniciativas promotoras da valori-
zacdo dos profissionais da educacao.

O primeiro bloco das modificagdes realizadas nesse titulo esta
sistematizado na reescrita do art. 61. Este artigo, que marca o inicio
dessa importante secdo da lei da educacao, ja iniciava, na versao ori-
ginal, tratando da regulamentacdo atinente a formacao docente para
atuar nos niveis e modalidades de ensino, sem mesmo explicitar que
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funcoes efetivamente compdem o coletivo nomeado por profissio-
nais da educacao.

A Lein®12.014/2009 (Brasil, 2009a), apresentada em 18 /11/2005
pela senadora Fatima Cleide (PT/RO), tratou exatamente dessa ma-
téria, tendo fixado nova reda¢do para oreferido artigo, que passou a
versar com os seguintes termos:

Consideram-se profissionais da educagao escolar basica os que, nela
estando em efetivo exercicio e tendo sido formados em cursos reco-
nhecidos, sdo:

I - professores habilitados em nivel médio ou superior para a docén-
cia na educacao infantil e nos ensinos fundamental e médio;

11 - trabalhadores em educagdo portadores de diploma de Pedagogia,
com habilitacdo em Administracdo, Planejamento, Supervisao,
Inspecdo e Orientacdo Educacional, bem como com titulos de mes-
trado ou doutorado nas mesmas areas;

111 - trabalhadores em educagao, portadores de diploma de curso
técnico ou superior em area pedagdgica ou afim.

Paragrafo tinico. A formacao dos profissionais da educagdo, de modo
a atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem
como aos objetivos das diferentes etapas e modalidades da educa-
¢do basica, tera como fundamentos:

I - a presenca de sélida formacgédo basica, que propicie o conheci-
mento dos fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias
de trabalho;

II - a associacdo entre teorias e praticas, mediante estagios supervi-
sionados e capacitacdo em servigo;

III - 0 aproveitamento da formagao e experiéncias anteriores, em
instituicdes de ensino e em outras atividades.

Ao conceber os profissionais da educacdo escolar basica para
além do corpo docente, mas também os trabalhadores em educacio
portadores de diploma de Pedagogia, de mestrado ou doutorado, as-
sim como os portadores de diploma de curso técnico ou superior em
area pedagdgica ou afim, o art. 61 da LDBEN ndo sé faz constar no
ambito dalei o devido tratamento a quem, efetivamente, atua como
profissional da educagdo, mas também passa a se constituir referen-
cial fundamental para as lutas pela valorizacdo desses profissionais
no tocante a formacao, a carreira e aos vencimentos.
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Sendo assim, a nova versdo do artigo em tela constitui instru-
mento com notavel potencial de impulsionar o enfrentamento a
desigualdade de tratamento que historicamente se fez notar entre
os ocupantes dos distintos cargos que compdem a categoria dos pro-
fissionais da educagdo. Essa é também a constatacdo compartilhada
por Luiz Dourado (2016), ao considerar que “os funcionarios da edu-
cacdo basica tém trajetoria histérica marcada pela ‘secundarizacgio’,
‘invisibilidade’ e, s6 mais recentemente, por meio de muitas lutas,
vém sendo reconhecidos” (p. 40, grifos do autor).

Faz-se também pertinente considerarmos outro aspecto sobre
essa trajetoria referida na citacdo de Dourado, desta vez recorrendo ao
memoravel estudo publicado por Jodo Monlevade, intitulado Histéria
e construgdo da identidade: compromissos e expectativas. Conforme pro-
metido pelo autor, a obra traga o itinerario histérico da presenca de
trabalhadores ndo docentes nas escolas brasileiras, desde a educacdo
jesuitica até hoje, abordando aspectos influentes para a construgao
da nova identidade (escolar e legal) de profissionais da educagéo, ao
lado dos professores e pedagogos (Monlevade, 2009).

Especificamente na secdo intitulada “O escravo auxiliar das aulas
régias e dos liceus”, Monlevade nos lembra que pouquissimo se tem
pesquisado acerca do pessoal que compunha o “corpo de educado-
res”. Narealidade, “a visdo reducionista dos estudiosos da educagao
escolar, que s6 conseguem perceber em cena, nas escolas, professo-
res e alunos, torna os demais “invisiveis”. A realidade, entretanto, é
que sempre estiveram presentes nas escolas outros trabalhadores”
(Monlevade, 2009, p. 341, grifo do autor).

Com essa nota epistemolédgica, buscamos realgar tanto o reconhe-
cimento da natureza progressista que o art. 61 se reveste, por meio da
alteracdo produzida pela Lei n® 12.014/2009 (Brasil, 2009a), quanto
a necessidade de que essa conquista formal respalde o processo de
mudanca no ambito dos sistemas de ensino, além da reflexdo a ser
desenvolvida pelos trabalhos académico-cientificos.

Tratamos as altera¢des nesses trés primeiros incisos do art. 61 de
forma a parte, ou seja, atribuindo um tratamento especifico aos dois
ultimos incisos desse mesmo artigo, que foram incluidos por forca
da Lei de Reforma do Ensino Médio, do Governo Michel Temer. De
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forma objetiva, a segunda parte das modificagdes no artigo em ques-
tao foi constituida pela inclusdo dos incisos mencionados a seguir,
que, além de professores habilitados em nivel médio ou superior;
dos trabalhadores em educagao portadores de diploma de Pedagogia,
de mestrado ou doutorado nas mesmas areas; e dos trabalhadores
em educacdo, portadores de diploma de curso técnico ou superior
em area pedagdgica ou afim, passa-se a considerar como profissio-
nais da educacdo escolar basica:

1V - profissionais com notério saber reconhecido pelos respectivos
sistemas de ensino, para ministrar contetidos de areas afins a sua for-
magdo ou experiéncia profissional, atestados por titulagdo especifica
ou pratica de ensino em unidades educacionais da rede publica ou
privada ou das corporagdes privadas em que tenham atuado, exclu-
sivamente para atender ao inciso v do caput do art. 36;

Vv - profissionais graduados que tenham feito complementagao pe-
dagoégica, conforme disposto pelo Conselho Nacional de Educacgao.

Conforme é explicitado no texto do inciso 1v supramenciona-
do, pelo menos para o momento, admite-se a figura do profissional
com notdrio saber apenas para fins de atuacdo no dmbito da forma-
¢do técnica e profissional. Sobre esse fato, consideramos apropriada
a consideracdo de que:

O reconhecimento do notoério saber, referente a permissdo de que
profissionais de outras profissdes possam ministrar contetdos de
areas afins a sua formagao, ou a sua experiéncia profissional, nos
cursos técnicos, conforme determinado na Lei n® 13.415/2017, é um
retrocesso ao século xx. Retrocesso no sentido de que ha um esfor-
¢o, sobretudo a partir de 2004, de valorizagdo das politicas de estado
para que a formacao de professores seja exercida por profissionais/
professores formados em cursos de licenciatura ou em programas
de complementacdo pedagdgica (Costa, 2018, p. 240).

Essa concepgdo que vincula a permissdo do suposto notério sa-
ber a precariza¢do da formacado docente para a educagdo profissional
tem sentido na medida em que esse dispositivo legal rompe com toda
uma trajetéria de estudos e sistematizagdes académico-cientificas,
mas também normativas, no intuito de conceber como indispen-
savel ao profissional da educacdo a devida formacdo em cursos de
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licenciatura ou em programas de complementac¢do pedagogica, in-
dependentemente do nivel e da modalidade de sua atuagao.

A exigéncia de formacao necessaria para o exercicio da profissdo
docente, anunciada como o segundo bloco das alteracdes em discus-
sdo nesta sec¢ao do texto, estd explicitada especialmente nos artigos
62 e 63 da LDBEN. Em rela¢do as modificacdes realizadas no art. 62,
faz-se pertinente registrar, mais uma vez, os efeitos produzidos com
sentidos, a nosso ver, diametralmente opostos, quando comparamos
o disposto na Lei n?12.796 /2013, de autoria do Poder Executivo exer-
cido pela presidenta Dilma Rousseff; e a Lei n? 13.415/2017, de autoria
também do Poder Executivo, exercido pelo presidente Michel Temer.

ALein?12.796/2013 estabeleceu que:

A formagao de docentes para atuar na educagdo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagao plena, em
universidades e institutos superiores de educagio, admitida, como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educacao infan-
til e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal.

A nova redag¢do dada pela Lei n? 13.415/2017 ao art. 62 suprime
exatamente o trecho que exigia que essa formagao deveria acontecer
“em universidades e institutos superiores de educagdo”. A flexibi-
lizacdo do lécus da formacgao docente abre espago para atuagio de
entidades que ndo precisam cumprir, especialmente, a exigéncia da
indissociabilidade (ensino, pesquisa e extensdo) como principio da
educacdo superior que se desenvolve na universidade.

As diferentes perspectivas de formacdo que se inferem das al-
teracdes realizadas no conjunto dos paragrafos incluidos no art. 62
permitem também constatarmos processos tanto de marcha como de
contramarcha no tocante ao processo de formacao inicial e continuada
dos docentes. Consideramos que os paragrafos 12 ao 62 desse artigo po-
dem ser concebidos como potenciais instrumentos favoraveis ao avango
na melhoria paulatina da qualidade da formacao docente, a saber:

§12 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime

de colaboragio, deverdo promover a formacao inicial, a continuada
e a capacitacdo dos profissionais de magistério.



§ 22 A formagdo continuada e a capacitagdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.

§ 32 A formagdo inicial de profissionais de magistério dara preferén-

cia ao ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos
e tecnologias de educacdo a distancia.

§ 42 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adota-
rdo mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos
de formagdo de docentes em nivel superior para atuar na educagao
basica publica.

§52 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentiva-
rdo a formacao de profissionais do magistério para atuar na educacao
basica ptiblica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo
a docéncia a estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de
graduacao plena, nas institui¢cdes de educagdo superior.

§ 62 O Ministério da Educacdo podera estabelecer nota minima em
exame nacional aplicado aos concluintes do ensino médio como pré-
-requisito para o ingresso em cursos de graduagdo para formacao de
docentes, ouvido o Conselho Nacional de Educagéo - CNE.

Os paragrafos 12, 22 e 32 foram incluidos por determinac¢do da
Lein?12.056/2009 (Brasil, 2009b), apresentada em 23/10/2006 pelo
Poder Executivo, exercido a época, tanto de sua autoria quanto de sua
promulgacao, pelo presidente Luiz Indcio Lula da Silva.

Os paragrafos 49, 52 e 62 foram incluidos em cumprimento da Lei
n?12.796/2013, que, como ja afirmamos ao longo do texto, foi apre-
sentada pelo Poder Executivo no segundo Governo do presidente
Lula e sancionada pela presidenta Dilma Rousseff.

Ja o pardgrafo 8¢ se insere no bojo das alteragdes promovidas
pela Lei n? 13.415/2017 (Brasil, 2017a), de autoria e promulgacdo
do Governo Michel Temer, e que tem sido reconhecida aqui como
Contrarreforma do Ensino Médio. No caso especifico, o texto incluido
dispde que “os curriculos dos cursos de formacao de docentes terdo
por referéncia a Base Nacional Comum Curricular” (art. 62, § 82).

Cabe ainda destacar que a inclusdo do art. 62-A foi também de-
corrente da Lei n® 12.796/2013. Esse novo artigo estabelece que a
formacao dos trabalhadores em educacao, portadores de diploma
de curso técnico ou superior em area pedagégica ou afim, confor-
me o disposto no inciso 111 do art. 61, se fard por meio de cursos de
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contetido técnico-pedagogico, em nivel médio ou superior, incluin-
do habilitacées tecnolégicas. O Pardgrafo Unico, também incluido
subsequente ao caput deste artigo, garante a formacao desses tra-
balhadores em educacdo “no local de trabalho ou em institui¢des
de educacdo basica e superior, incluindo cursos de educacao profis-
sional, cursos superiores de graduagao plena ou tecnolégicos e de
pos-graduacao”.

A inclusdo do art. 62-B se deu em cumprimento da Lei n?
13.478/2017 (Brasil, 2017b), apresentada em 27/11/2009 pelo sena-
dor Cristovam Buarque (PDT/DF). O caput do art. 62-B dispde que “o
acesso de professores das redes publicas de educacédo basica a cur-
sos superiores de Pedagogia e licenciatura serd efetivado por meio
de processo seletivo diferenciado”. Assim como o caput deste artigo,
os paragrafos transcritos na sequéncia foram incluidos por determi-
nacdo da referida lei, a saber:

§ 12 Terdo direito de pleitear o acesso previsto no caput deste arti-
go os professores das redes publicas municipais, estaduais e federal
que ingressaram por concurso publico, tenham pelo menos trés

anos de exercicio da profissdo e ndo sejam portadores de diploma
de graduagdo.

§ 22 As institui¢des de ensino responsaveis pela oferta de cursos de
Pedagogia e outras licenciaturas definirdo critérios adicionais de se-
lecdo sempre que acorrerem aos certames interessados em nimero
superior ao de vagas disponiveis para os respectivos cursos.

§ 32 Sem prejuizo dos concursos seletivos a serem definidos em
regulamento pelas universidades, terdo prioridade de ingresso os
professores que optarem por cursos de licenciatura em Matemadtica,
Fisica, Quimica, Biologia e Lingua Portuguesa.

O terceiro e ultimo bloco das alteragdes realizadas no 62 Titulo
da LDBEN diz respeito ao que consideramos como indicagdes legais
referentes a questdo da valorizacdo dos profissionais da educacéo.
Sobre esse eixo temadtico, conta-se apenas com um artigo, seis incisos
e trés paragrafos. Trata-se do art. 67, que, assim como os seus inci-
sos, continua inalterado, mantendo, portanto, a sua redagdo original,
estabelecendo que “os sistemas de ensino promoverao a valorizacgio
dos profissionais da educacio, assegurando-lhes, inclusive, nos ter-
mos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério publico”.



Dos trés paragrafos consignados ao art. 67, apenas um deles (§12)
ja pertencia a versdo original da lei, mantendo-se também inalterado
até o momento (2021). O §2° foi incluido em cumprimento da Lei n?
11.301/2006 (Brasil, 2006), que foi apresentada em 15/12/2004 pela
deputada federal Neyde Aparecida (PT/GO). Seu texto dispde que:

Para os efeitos do disposto no § 52 do art. 40 e no § 82 do art. 201da
Constituicdo Federal, sdo consideradas func¢des de magistério as exer-
cidas por professores e especialistas em educa¢do no desempenho
de atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de
educagdo basica em seus diversos niveis e modalidades, incluidas,
além do exercicio da docéncia, as de direcdo de unidade escolar e as
de coordenagdo e assessoramento pedagégico.

Faz-se pertinente considerar que a expressdo valorizacdo dos
profissionais da educacdo, além de constar entre os principios que
balizam o ensino no pais (Art.32, viI), é mencionada de forma expli-
cita apenas no Art. 67, tendo recebido diminuta complementacio no
texto da LDBEN/1996. Contudo, é também justo concebermos que as
indicacdes legais referentes a esse tema, especialmente nos incisos do
artigo em questdo, contemplam aspectos centrais que integram esse
pleito, como o ingresso e a formacdo, a remuneracdo, a carreira e as
condicdes de trabalho dos profissionais da educacdo (Andrade, 2018).

Ressalte-se que a atencdo a qualidade da formacao inicial, expli-
citada objetivamente no conjunto do art. 62 e suas ramificagdes (62-A
e 62-B), assim como o reconhecimento da imprescindibilidade da rea-
lizacdo de concurso publico como condigdo para ingresso na carreira
profissional na drea de educagdo, podem ser concebidas como meca-
nismos favoraveis ao enfrentamento da desigualdade educacional,
a qual também decorre das condi¢des desiguais de composicdo do
quadro de profissionais, no tocante a sua formacao e a natureza de
seu vinculo institucional.

Um dos destaques a esse respeito, quando nos referimos espe-
cificamente as alteracdes realizadas na LDBEN, é a inclusdo do §32
do art. 67, ao estabelecer que “a Unido prestara assisténcia técni-
ca aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na elaboragio
de concursos publicos para provimento de cargos dos profissio-
nais da educacdo”.



Essa alteracdo na lei da educagdo é particularmente importan-
te, uma vez que, conforme constatamos em outro estudo (Andrade,
2018), a investidura em cargo ou emprego publico, condicionada ne-
cessariamente a aprovacdo prévia em concurso publico de provas ou
de provas e titulos, ressalvadas determinadas concessdes previstas
em lei para cargo em comissdo (CF/1998, art. 37, inciso 11; LDB/1996,
art. 67), “continua a ser um forte gargalo no dmbito da administra-
cdo publica direta, indireta ou fundacional, sobretudo de parte dos
Municipios, onde o que se constata é a reincidéncia do descumpri-
mento da obrigatoriedade do concurso para o conjunto das areas,
inclusive para a Educagio” (Andrade, 2018, p. 438).

Por isso mesmo, no referido estudo, chamamos a aten¢do para o
disposto na Portaria Normativa n? 3/2011, do Ministério da Educacao,
que instituiu, no ambito do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, a Prova Nacional de Concurso
para o Ingresso na Carreira Docente, a fim de subsidiar a admissdo de
docentes para a educacdo basica no ambito dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios (Brasil, 2011).

Cabe considerar que a exigéncia formal do ingresso na carrei-
ra, prevista na Constitui¢do Federal de 1988 e incorporada a LDBEN,
precisa também ter lugar em politicas especificas de cada ente do po-
der federado, especialmente na elaboracdo dos planos educacionais
dos estados e dos municipios, considerando-se a defesa do concurso
publico e a repercussao que essa medida pode atingir, sobretudo nas
municipalidades onde, “em muitos casos, essa exigéncia legal cede
lugar a manutencéo forcosa das contrata¢des temporarias, colocando
em xeque o cumprimento dos principios de legalidade, impessoali-
dade, moralidade e publicidade no processo de ingresso na carreira
publica” (Andrade, 2018, p. 439).

Marcha e contramarcha das politicas educacionais
destinadas aos profissionais da educacao

A Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacédo Basica,
instituida por meio do Decreto n? 8.752/2016 (Brasil, 2016), ordena-
do pelo Poder Executivo exercido pela presidenta Dilma Rousseff,



constitui-se uma das politicas educacionais propostas a partir dos
dispositivos alterados na LDBEN/1996. Neste caso, trata-se da aplica-
cdo dosart. 6120 67 daleida educacdo, com a finalidade de fixar seus
principios e objetivos, além de organizar seus programas e a¢des, em
regime de colaboracio entre os sistemas de ensino e em consonan-
cia com o Plano Nacional de Educagdo - PNE, aprovado pela Lei n®
13.005, de 24 de junho de 2014, e com os planos decenais dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios.

De forma objetiva, a politica que ora nos referimos atualiza e ino-
va as diretrizes, bem como os principios e os objetivos para a formacao
docente no pais em consondncia com o conjunto das injunc¢des que
reformularam o Titulo vi da LDBEN - Dos Profissionais da Educacao,
abrangendo aspectos fundamentais desta se¢do da lei. Faz-se perti-
nente notar que essa politica incorpora, de inicio, os componentes
diversos que integram a categoria de trabalhadores da educagao ba-
sica definidos pela nova redacdo dada ao art. 61 da LDBEN, a saber:
professores, pedagogos e funciondrios da educagdo, atuantes nas
redes publicas e privadas da educacdo bésica ou a elas destinados.

Pode-se considerar que a Politica Nacional de Formacao dos
Profissionais da Educagdo Bésica (Brasil, 2016) guarda consideravel
coeréncia com as perspectivas de valoriza¢do dos profissionais da
educacao inscritas no Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), con-
forme ja abordamos em publicacdo sobre o tema (Andrade, 2018).

Essa pauta de reivindica¢do mantida historicamente foi levada
em conta na politica em aprecia¢do. Com efeito, nos termos do art.
22 do Decreto n° 8.752/2016 (Brasil, 2016), para atender as especifici-
dades do exercicio de suas atividades e aos objetivos das diferentes
etapas e modalidades da educacdo basica, a formacao dos profissio-
nais da educacdo terd como principios:

I - 0 compromisso com um projeto social, politico e ético que con-
tribua para a consolidagido de uma nagio soberana, democratica,
justa, inclusiva e que promova a emancipagao dos individuos e dos
grupos sociais;

1I - o compromisso dos profissionais e das institui¢des com o apren-
dizado dos estudantes na idade certa, como forma de reducdo das
desigualdades educacionais e sociais;



I1I - a colaboracgdo constante, articulada entre o Ministério da
Educagao, os sistemas e as redes de ensino, as institui¢des educati-
vas e as institui¢des formadoras;

IV - a garantia de padrdo de qualidade nos cursos de formagao ini-
cial e continuada;

V - a articulagdo entre teoria e pratica no processo de formacao,
fundada no dominio de conhecimentos cientificos, pedagdgicos e
técnicos especificos, segundo a natureza da funcdo;

VI - a articulacdo entre formagao inicial e formagado continuada, e
entre os niveis, as etapas e as modalidades de ensino;

viI - a formacdo inicial e continuada, entendidas como componen-
tes essenciais a profissionalizacdo, integrando-se ao cotidiano da
instituicdo educativa e considerando os diferentes saberes e a expe-
riéncia profissionais;

VIII - a compreensdo dos profissionais da educacido como agentes
fundamentais do processo educativo e, como tal, da necessidade de
seu acesso permanente a processos formativos, informagdes, vivén-
cia e atualizacdo profissional, visando a melhoria da qualidade da
educacdo basica e a qualificagdo do ambiente escolar;

IX - a valorizacdo dos profissionais da educacao, traduzida em po-
liticas permanentes de estimulo a profissionalizacdo, a progressio
na carreira, a melhoria das condi¢des de remuneracio e a garantia
de condigdes dignas de trabalho;

X - o reconhecimento das institui¢des educativas e demais institui-
¢oes de educagdo basica como espagos necessarios a formagdo inicial
e a formagdo continuada;

XI - 0 aproveitamento e o reconhecimento da formacao, do apren-
dizado anterior e da experiéncia laboral pertinente, em instituicdes
educativas e em outras atividades;

XII - 0s projetos pedagégicos das institui¢des formadoras que re-
flitam a especificidade da formacgao dos profissionais da educagao
basica, que assegurem a organicidade ao trabalho das diferentes
unidades que concorram para essa formacao e a sdlida base tedrica
e interdisciplinar e que efetivem a integracdo entre teoria e as pra-
ticas profissionais;

XIII - a compreensdo do espaco educativo na educagao basica como
espaco de aprendizagem, de convivio cooperativo, seguro, criativo
e adequadamente equipado para o pleno aproveitamento das po-
tencialidades de estudantes e profissionais da educacgao basica; e

XIV - a promogdo continuada da melhoria da gestdo educacional e
escolar e o fortalecimento do controle social.



Além de instigar o compromisso dos trabalhadores da educa-
cdo em favor de um projeto social, politico e ético que contribua para a
consolidagdo de uma nagédo soberana, democrdtica, justa e inclusiva, in-
cumbido da promoc¢do da melhoria da qualidade da educacéo e, por
conseguinte, do desenvolvimento da aprendizagem dos estudan-
tes, o idedrio de formacdo formalmente assumido pelo Decreto n®
8.752/2016 pode ser sintetizado pelo que dispde o inciso 1x do art.
29, que realca justamente a valorizagdo dos profissionais da educagdo,
considerando que esta deve ser traduzida em politicas permanentes
que potencializem o processo de profissionalizacdo articulado as
necessarias e indissociaveis melhorias das condic¢des de trabalho,
de carreira e de remuneracao.

No que concerne aos objetivos da politica assumidos no Decreto
n? 8.752/2016, destaca-se o de “apoiar a oferta e a expansdo de cur-
sos de formacdo inicial e continuada em exercicio para profissionais
da educagdo basica pelas instituicdes de ensino superior em dife-
rentes redes e sistemas de ensino, conforme estabelecido pela Meta
15 do PNE" (art. 39, inciso v). Ha de se reconhecer o sentido de mar-
cha que se faz notar no texto da Politica Nacional de Formacéo dos
Profissionais da Educagdo Basica, especialmente por vincula-la, ob-
jetivamente, ao que dispde o PNE (2014-2024), no que diz respeito a
formacgdo como uma das dimensdes constituintes da valoriza¢ao dos
profissionais da educacgao.

Nota-se que, tanto no PNE quanto no Decreto que institui a
Politica em apreciacdo, ha explicito reconhecimento de que a conse-
cucdo do regime de colaboragdo entre os trés entes de poder federado
constitui mecanismo imprescindivel aos objetivos assumidos for-
malmente no texto da Lei do PNE (Brasil, 2014) e do Decreto em
apreciacdo nesta secio do texto. E propriamente por meio desse me-
canismo que se vislumbra a viabilidade do conjunto das estratégias
estabelecidas nas Metas 15 e 16 do Plano e incorporadas apropriada-
mente a Politica Nacional de Formacdo. Conforme dispde o PNE, as
experiéncias de colabora¢do devem contemplar, inclusive, a aten¢do
aformacdo continuada em nivel superior de graduacdo e pés-gradua-
¢do gratuita por area de atuacdo dos profissionais (Andrade, 2018).
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Referindo-se especificamente a formacao inicial dos profissionais
da educagdo, a Meta 15 do PNE assegura que todos os professores e as
professoras em atuacdo na educacdo basica devem possuir formacao
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam. Para levar a efeito o ideal contido
nessa Meta, foram estabelecidas destacadamente as seguintes es-
tratégias no conjunto do Plano: a) ampliar o programa permanente
de iniciacdo a docéncia (15.3); b) implementar programas especifi-
cos para formacao de profissionais da educacdo para as escolas do
campo, de comunidades indigenas e quilombolas e para a educagao
especial (15.5); e c) implementar cursos e programas especiais para
assegurar formacdo especifica na educagao superior, nas respecti-
vas areas de atuacdo, aos docentes com formacao de nivel médio na
modalidade normal, ndo licenciados ou licenciados em 4area diver-
sa da de atuacdo docente, em efetivo exercicio (15.9).

Em estreita sintonia com essas estratégias estabelecidas na Meta
15 do PNE (2014-2024), identifica-se que o Planejamento Estratégico
da Politica Nacional de Formacdo fixa 26 iniciativas, podendo-se
destacar, entre elas: a iniciacdo a docéncia e ao apoio académico a
licenciandos e licenciados; o estimulo a revisdo da estrutura acadé-
mica e curricular dos cursos de licenciatura, em articulacdo com as
Diretrizes Curriculares Nacionais e com a Base Nacional Comum
Curricular da Educagdo Basica; o estimulo ao desenvolvimento de
projetos pedagogicos que visem promover desenhos curriculares pré-
prios a formacao de profissionais do magistério para atendimento da
Educacao Profissional e Tecnolédgica, Educagdo de Jovens e Adultos,
Educacdo Especial, Educacao do Campo, de povos indigenas e de co-
munidades remanescentes de quilombos; a residéncia docente, que
estimulem a integra¢do entre teoria e pratica em escolas de compro-
vada qualidade educativa; e a cooperacdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios nos processos de ingresso e fortalecimento
dos planos de carreira, melhoria da remuneracédo e das condi¢des de
trabalho, valorizacdo profissional e do espaco escolar.

E justamente em razdo desse conjunto de estratégias contidas no
PNE, bem como das correspondentes iniciativas assumidas na Politica
de Formagdo, ambos documentos fundamentais a politica educacional
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no pais, que o poder publico tem se incumbido da valorizacdo dos
profissionais da educagdo por meio do regime de colaboragdo entre
os entes da federacao.

As expectativas de prosseguimento da marcha em direcdo a
efetivacdo das metas e estratégias do PNE, conjugadas as iniciativas as-
sumidas no Decreto n? 8.752/2016 (Brasil, 2016) foram interrompidas
com o lancamento, no dia 18 de outubro de 2017, da Politica Nacional
de Formacdo de Professores, baixada pelo Ministro da Educac¢do do
Governo Michel Temer. Na realidade, o texto de apresentacdo da po-
litica em questdo, visivelmente panfletario, uma vez que ndo houve
uma textualizacdo em conformidade com o que se espera quando
da apresentac¢do de uma politica piiblica, revela que os representan-
tes do Governo Michel Temer buscaram essencialmente impor os
interesses que vinham se evidenciando por meio das investidas da-
quele grupo no poder, notadamente a intencao de instituir uma Base
Nacional de Formacao de Professores, inspirada na Base Nacional
Comum Curricular que se encontrava em processo de implantacdo
na educacdo basica naquele momento.

Em sua fala durante a apresentacdo da nova politica de forma-
¢do, a entdo secretaria-executiva do MEC, Maria Helena Guimaries de
Castro, ao se referir a importancia da qualidade do professor na melho-
ria do aprendizado, discorreu sobre esse tema nos seguintes termos:

Precisavamos de uma politica nacional de formagao de professores
que fosse capaz de olhar ndo sé para frente, mas também de melho-
rar os programas em andamento, buscando formas de integra-los,
tendo em vista as mudangcas na politica educacional desde o inicio
da atual gestdo do ministro Mendonga Filho”, analisou, concluindo:
“Pesquisas indicam que a qualidade do professor é o fator que mais
influencia a melhoria do aprendizado. Isso significa que, indepen-
dente das diferencas de renda, de classes sociais e das desigualdades
existentes, a qualidade do professor é o que mais pode nos ajudar a
melhorar a qualidade da educagao (Grifo do original).

Em que pese o reconhecimento formal da importancia da qua-
lidade da formacao e, por conseguinte, do trabalho do professor
para a melhoria dos resultados educacionais, o que se observou foi
a completa relegacdo dessa categoria no processo de proposi¢ao das
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diretrizes que passariam a nortear a politica de formacao de pro-
fessores. Na realidade, sem qualquer didlogo com as entidades de
representacdo dos docentes, nem com as entidades cientificas no
pais, esta politica também pode ser compreendida como uma ofensi-
va ao protagonismo dos profissionais da educacdo na construcdo das
politicas ptiblicas para esse setor, a exemplo do que se verificou em
todo o processo de elaboragdo do PNE e da propria Politica Nacional
de Formagao anterior.

Sem a presenca de outros interlocutores que pudessem diver-
gir do discurso oficial, prevaleceu na midia a narrativa de que a nova
Politica Nacional de Formacédo de Professores do Governo Michel
Temer consiste na maior colaboragao entre Unido, redes de ensino e
instituicdes formadoras; maior articulacdo entre teoria e pratica em
cursos de formacdo de professores e dominios da BNcc; além de uma
visdo sistémica e articulada entre institui¢cdes formadoras e escolas
de educacgdo basica (Brasil, 2018).

Em face dessa evidente distorcdo da realidade dos fatos, algu-
mas das principais entidades educacionais do pais, especificamente
a Associagdo Brasileira de Curriculo (ABdc); a Associagdo Brasileira
de Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias (ABRAPEC); a Associacgdo
Nacional pela Formacdo dos Profissionais da Educac¢do (ANFOPE);
a Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacao
(ANPAE); a Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd); o Centro de Estudos Educacio e Sociedade (CEDES);
a Associacdo Nacional de Pesquisa em Financiamento da Educagdo
(FINEDUCA); e 0 Forum Nacional de Diretores de Faculdades, Centros
de Educagdo e Equivalentes das Universidades Publicas Brasileiras
(FORUMDIR), se manifestaram conjuntamente, repudiando de forma
veemente o que, para esse conjunto de entidades, foi entendido como
imposi¢ao de uma Politica Nacional de Formacado de Professores. De
acordo com a nota:

A politica de formacao de professores definida de forma impositiva
pelo Ministério da Educacdo, sem didlogo com as IES, com as enti-
dades representativas dos diversos segmentos dos profissionais da
educagdo basica e com os professores/as, representa mais um grave
retrocesso para a efetivacdo de um Sistema Nacional de Educagdo e
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do Plano Nacional de Educagdo que leve em consideragio a neces-
saria articulacdo entre a formacdo inicial, formacdo continuada e
condicdes de trabalho, salario e carreira dos profissionais da edu-
cacdo. Tal politica tem como propdsito subjacente escamotear a
auséncia de agdes concretas do Executivo Federal para assegurar as
condi¢es materiais necessarias a formacao desses profissionais, so-
bretudo desviar a atencdo da sociedade sobre o contingenciamento
dos recursos publicos destinados a educagdo publica, o que prejudica
quaisquer politicas de formacao, favorecendo a agdo dos poderosos
grupos privatistas nacionais e internacionais que aumentam seus
lucros no mercado educacional.

Desta contundente manifestacdo das entidades que assinaram
a nota, infere-se que a forma aligeirada e unilateral que foi utiliza-
da pelo Governo Michel Temer passa a panfletar e impor seu ideario
de tratamento aos profissionais da educagdo, na verdade, deve ser
compreendida como uma iniciativa propositalmente concebida e le-
vada a efeito com a inten¢do de escamotear as conquistas referentes
aformacao docente preconizada especialmente no PNE (2014-2024),
conforme havia sido explicitada na versdo anterior da politica (Decreto
ne 8.752/2016). Desta feita, o que se fez notar foi menos uma proposi-
¢do de algo novo referente a formacao dos profissionais da educagio
e muito mais uma estratégia delineada e solenemente apresentada
de contramarcha ao processo de enfrentamento das condi¢ées ad-
versas a valorizacdo desses profissionais, razdo pela qual, na versao
da politica do governo Michel Temer, ndo ha qualquer consideragdo
a necessdria articulagéo entre formagdo inicial, formagdo continuada,
condigdes de trabalho, saldrio e carreira dos profissionais da educagdo.
Com efeito:

A politica apresentada pelo MEC ndo articula formagao, valorizagdo
e desenvolvimento profissional e ndo propde uma efetiva valoriza-
¢do do status profissional do docente da educagédo basica que permita
atrair os jovens estudantes do ensino médio para a docéncia, sendo,
portanto, incapaz de combater o baixo indice de procura dos cursos
delicenciatura e a ociosidade de vagas diagnosticada. Ao contrario,
a proposta contém um grave equivoco em relagdo a valorizagdo da
profissdo, que é apresentada como uma realidade instituida, descon-
siderando os graves problemas enfrentados cotidianamente pelos
professores no Brasil: precdria infraestrutura de trabalho nas esco-
las, dupla ou tripla jornada de trabalho com o exercicio da docéncia
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em duas ou trés escolas, violéncia nas escolas e permanente luta pelo
pagamento da meta Salarial Profissional Nacional, meta mais uma
vez esquecida de nosso PNE. Esquecimento ou omissdo que também
se estende a concepgdo de valorizacdo dos profissionais da educacao,
aprovada pela CONAE, que inclui a articulagdo entre formagao inicial
e continuada, carreira, saldrios e condi¢des de trabalho.

Essa desarticulagdo proposital entre a proposta de formacao de
professores e os demais pilares que constituem o conjunto indisso-
ciavel da valorizacdo dos profissionais da educacdo, de fato, atenta
contra os trabalhadores que ja exercem suas atividades profissionais
no setor, mas também repercute negativamente junto aos sujeitos
que podem optar pela carreira na area de educacao. Por isso mesmo,
é inconcebivel que uma nova versio da politica de formacéo de pro-
fessores tenha por base a omissdo das conquistas ja obtidas, tendo
sido inclusive inscritas em leis federais, como é o caso do PNE. Em
face do exposto, concordamos novamente com as entidades de edu-
cacido, quando consideram que:

Ao contrario da afirmacédo do Ministro da Educagdo, Mendonga Filho,
de que a proposta é “simples, pratica, porém revolucionaria”, constata-
mos que a Politica Nacional de Formacao de Professores apresentada
ndo contém elementos que nos permitam falar de avangos, muito
menos de revolucdo na formagao de professores. Ao contrario, re-
presenta um grave retrocesso frente aos importantes avangos - ainda
que timidos - alcangados com a institui¢do de formas de gestdo de-
mocratica da Politica Nacional de Formacdo dos Profissionais da
Educagéo, desde 2004.

Em que pesem os limites e condicionantes observados na efeti-
vacdo da politica anterior de formacdo dos profissionais da educacao,
cabe colocar em relevo, mais uma vez, que o que estd em causa no
momento atual é justamente retomar o curso da marcha necessaria
a suaadequada materializacdo, uma vez que a atual politica se cons-
titui evidente instrumento a ser utilizado pelo governante da vez em
desfavor do conjunto dos trabalhadores da educacdo no pais.

Consideracdes finais

Estd em curso no Brasil um movimento explicito e intencional de con-
tramarcha as politicas ptiblicas comprometidas com a expansdo de



direitos sociais, promovidas pelos governos de orientagdo progressis-
ta que exerceram o Poder Executivo Federal no periodo histérico de
2003 a 2016. Em que pesem os limites e condicionantes que devem
ser observados no desenvolvimento da acdo publica nesse perio-
do, o fato é que conquistas essenciais foram alcancadas para o setor
educacional. De forma emblematica, realgamos iniciativas do poder
publico que reconhecidamente corroboraram o processo de fortale-
cimento da Politica de Valorizacio dos Profissionais da Educacéo, a
exemplo de parte substancial das injun¢des a LDBEN/1996 do decur-
so de seus 25 anos de vigéncia.

Faz-se justo enaltecer, especialmente, a articulacdo entre a
Politica Nacional de Formacao dos Profissionais da Educacdo Basica
(Brasil, 2016), proposta e implementada pelo Governo Dilma Rousseff,
e as demais dimensdes que integram o ideario de valorizagdo dos
profissionais da educacdo. A sintonia com esse propdsito é também
encontrada nas metas (15, 16, 17, e 18) e estratégias do Plano Nacional
de Educacdo (2014-2024). Esse fato é particularmente relevante por-
que consolida o entendimento de que a promocao da formacao inicial
e continuada dos professores integra-se indissociavelmente as po-
liticas mediadoras do desenvolvimento na carreira, bem como das
condic¢des objetivas necessarias para o pleno cumprimento daque-
las incumbéncias previstas na LDBEN/1996 para esses profissionais.

Com o Golpe de 2016, que plantou Michel Temer no Poder, tem-
-se uma série de ataques a politica educacional progressista que se
consolidava no pais, marcando uma inflexdao de rumo politico que
evidencia o propdsito de destruir as a¢des concebidas e levadas a efei-
to em favor dos profissionais da educagdao. O método adotado para
acelerar o cumprimento desse ideal tem sido a ruptura com o pro-
cesso democratico de proposicdo de politicas educacionais. Desde
entdo, a ofensiva governamental tem buscado escamotear o prota-
gonismo dos sujeitos coletivos na construcdo da agenda do Estado.
Nessa fase mais recente de imposi¢do de politicas forjadas em gabi-
netes, entre as consequéncias que ja se tornam perceptiveis, pode-se
enfatizar a dissociacdo entre “formacdo” e as demais dimensdes que
constituem a valorizacdo dos profissionais da educacdo.



Na realidade, as iniciativas assumidas pelo grupo no poder expli-
citam que o propoésito subjacente é de desvalorizar a educacdo publica
e, por consequéncia, desqualificar os profissionais que atuam nes-
se setor. Esse é o cerne da inversido de rumo da politica educacional
preterida. Para fazer frente a esse movimento de retrocesso, faz-se
imprescindivel reafirmar a perspectiva democratico-progressista que
foi interpelada pelo Golpe.

Com efeito, nossas trajetérias sdo marcadas por perplexidades,
mas também por vitdérias. Precisamos reconhecer nossas proprias
conquistas para termos a coragem e a decéncia de defendé-las.
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5.

Estratégias didatico-pedagdgicas
e a identidade profissional docente

N

Maria da Conceicdo Carrilho de Aguiar

Introducao

Iniciamos este capitulo indagando: qual o sentido e o significado de
estratégias didatico-pedagdgicas nos processos de ensino e de apren-
dizagem no contexto da pandemia do covip-197 Em todo o mundo,
os estudos e as pesquisas se voltaram para combater o coronavirus,
que revolucionou o modo de viver de toda a populacio mundial.
A sociedade vivencia a pandemia desse virus que se alastrou rapi-
damente pelo mundo, levando milhares de pessoas a morte e a um
elevado niimero de infectados.

Estabelecer um olhar dialégico entre o movimento das estra-
tégias didatico-pedagoégicas e a identidade profissional docente é o
objetivo deste texto, compreendendo que a identidade precisa ser
considerada ndo como uma questdo apenas cientifica, nem somen-
te académica, mas, sobretudo, como uma questdo social e politica.
Falar de identidade implica levar em consideracdo a estrutura so-
cial e o momento histérico, pois o desenvolvimento da identidade do
individuo é determinado pelas condi¢des histéricas, sociais, mate-
riais, dadas e incluidas, também, as condi¢des do préprio individuo
(Aguiar, 2004).



Diante dessa conjuntura do COVID-19, encontraram como solu-
¢do o isolamento social (confinamento da vida humana, demarcac¢ao
sanitdria das relagdes interpessoais, suspensao das atividades econd-
micas e culturais e a trégua do lazer), a fim de conter a propagagédo do
virus. Nesse sentido, as institui¢cdes de ensino precisaram reinventar,
reorganizar e ressignificar seus projetos e planos, pois a educagao exi-
giu um novo olhar para os processos de ensino e de aprendizagem.

O ensino passou a ser remoto. Segundo Garcia et al. (2020), esse
ensino admite o uso de plataformas, ja disponiveis e abertas para ou-
tros fins, a inclusdo de ferramentas auxiliares e a admissao de praticas
inovadoras. Como ressalta Zabala (2004), praticas inovadoras desta-
cam o conhecimento a partir da localizagdo histérica de sua produgio
e 0 percebem como provisorio e relativo; incentivam a analise, a ca-
pacidade de compor e recompor dados, informagdes, argumentos e
ideias; estimulam a curiosidade, o questionamento exigente e aincer-
teza; entendem o conhecimento de forma interdisciplinar, propondo
pontes de relagdes entre eles e atribuindo significados préprios aos
contetdos, em funcdo dos objetivos sociais e académicos; percebem
apesquisa como um instrumento do ensino e a extensdo, como pon-
to de partida e de chegada da apreensao da realidade; apreciam as
habilidades sociointelectuais tanto quanto os conteddos.

A variedade de recursos e de estratégias didatico-pedagoégicas,
assim como das praticas, é determinada a partir da intimidade e da
destreza do docente em adotar tais recursos. Na situacdo da pandemia,
contudo, reconhece-se que o ensino remoto permite potencialidades
e desafios que envolvem pessoas, tecnologias, expertise e infraestrutu-
ra, o que demandou dos professores modos e fazeres outros. Assim,
seja no formato remoto ou presencial, as estratégias didatico-peda-
gbgicas consistem e consideram varios aspectos.

Um outro aspecto a ser pensado para responder a pergunta inicial
é aideia de curriculo como enunciac¢do cultural, um texto em movi-
mento que sugere pensa-lo como produgao de sentido. Deste modo,
busca-se significar curriculo para além do prescritivo em tempos de
pandemia. De acordo com Morgado (2020, p. 7):

[...] o curriculo ndo se deve enclausurar pelas limitagdes de qualquer
finalismo instrumental, devendo, pelo contrario, abrir-se a todas as
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esferas da experiéncia da vida humana, nas quais se incluem o pen-
samento sobre o fenémeno digital.

Feitas essas consideragdes, é preciso destacar essa nova realida-
de vivida pelos docentes: em confronto com o mundo virtual, a sua
formacao passa a ser fundamental e indispensavel na luta e afirma-
¢do como sujeitos dessa nova realidade.

O estado transitorio das identidades é um processo de desaco-
modacao, de busca, de discernimento, de op¢do, de apreciacio, de
andlise, de dor, de desequilibrio, de renovacao, de fragilidade, de des-
conforto, entre outros. E a relagio coerente entre o ser e o fazer num
determinado contexto de um movimento constante de transformacao.

Para Dubar (1997), a construcdo da identidade profissional do-
cente acontece na articulacdo entre os sistemas de a¢do que propdem
identidades virtuais e as “trajetérias vividas” no interior das quais se
forjam as identidades reais adquiridas pelos individuos.

As exigéncias educacionais diante das transformacdes pelas
quais a sociedade esta passando, e no nosso caso especifico as ins-
tituicdes educacionais, buscam um professor capaz de exercer sua
profissdo em sintonia com essa nova realidade. Nesse contexto, ha
uma mudanca no desempenho desses docentes, com novos modos
de pensar, agir e interagir. Assim, surgem novas praticas profissio-
nais, novas competéncias.

Essas considerac¢des iniciais expressam a relevancia e o papel
atribuidos ao pensamento, ao curriculo e as estratégias didatico-pe-
dagdgicas do real ao vivido.

Um olhar dialégico entre o movimento das estratégias
didatico-pedagégicas e a identidade profissional docente

Varios tedricos, especialistas em educacao, tém contribuido com seus
saberes/fazeres, abordando ensino, aprendizagem e estratégias di-
datico-pedagogicas no processo de construcdo do conhecimento.
Na atualidade, busca-se uma educacdo que contribua para toda a
vida, ou seja, educacdo para a tolerancia, que contribua para o reco-
nhecimento e o respeito a diferenca, a diversidade cultural, étnica,
politica e social.



A esse respeito, Libdneo (2013) defende que ensino e apren-
dizagem estdo articulados, porém é importante compreender as
especificidades de cada conceito separadamente. Por isso, para o au-
tor acima, o ensino é uma das formas pelas quais o conhecimento é
transmitido, “ele [...] corresponde a a¢des, meios e condi¢des para rea-
lizagdo” (Libaneo, 2013, p. 22). A aprendizagem diz respeito a “como
as pessoas aprendem, quais as condi¢bes internas e externas que in-
fluenciam” (Libaneo, 2013, p. 87).

Ensinar é, segundo Alves (2005), proporcionar ao estudante o
conhecimento da existéncia e do manuseio do maximo de ferramen-
tas possivel, levando a construir seu conhecimento. Para tal, o autor
acima defende que o professor ndo pode transferir seus conheci-
mentos, mas pode e deve ser o intercessor entre o conhecimento e o
estudante; carece despertar o interesse de quem aprende, necessita
saber que existe uma reagdo/equacio entre o que o professor profe-
re com o que o estudante ja traz de bagagem para dentro da sala de
aula; precisa levar em conta o que o estudante tem de vivéncia e de
histéria de vida. Portanto, se o que o professor disser nio fizer senti-
do para o estudante dentro de sua realidade e/ou perspectivas, este
nao podera transformar aquilo que ouve numa nova ideia, num efe-
tivo aprendizado.

Sendo funcao do professor ensinar, antes precisa refletir sobre
aquilo que ird ensinar e para quem, como e para que ird fazé-lo. Nao é s6
o contetido, mas o processo (Alves, 2005).

O ser humano em desenvolvimento estabelece, assim, uma re-
lacdo com seu ambiente natural e com uma ordem cultural que é
mediatizada pelo outro significativo. O outro é, de certo modo, um re-
presentante do ambiente social com suas caracteristicas histdricas,
sociais, politicas e econémicas. Assim, esse ambiente tem um siste-
ma de representacgdes e de valores que dao um significado a realidade
e, por conseguinte, ao que se passa no individuo. Este deve entdo nio
apenas compartilhar o significado dos acontecimentos, mas assumir
o mundo como se fosse seu.

Esse jogo comeca desde os primeiros anos de vida do individuo.
Ele deve aprender na familia (com os outros significativos) os valores
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e as referéncias que caracterizam seus membros, e que serdo cote-
jados com o que a sociedade exige, ou seja, as regras e normas de
civilidade que se articulam, ressignificam e confirmam os referentes
concernentes ao grupo ao qual pertence sua familia (Aguiar, 2004).
No entanto, apesar das pressdes sociais, o ser humano nio é um sim-
ples receptaculo de valores, normas e regras sociais instituidas. Ele,
ao contrario, tem um papel ativo, adquirindo esses valores, normas e
regras a partir de suas necessidades, histéria de vida e personalidade.

Para Veras (2011), ensinar deve ser parte de um processo criati-
vo. Professores e estudantes devem ser desafiados, a todo instante,
a sempre procurarem mais e, ap6s encontrarem o objeto procurado,
ter a inquieta¢do de procurar por outro, conscientes da importan-
cia de mentes avidas pela construgdo constante do conhecimento.

Assim, as a¢Ges que muitos docentes desenvolvem em sala de
aula estdo expressas pelo verbo ensinar ou por correlatos como:
instruir, orientar, apontar, guiar, dirigir, treinar, formar, amoldar,
preparar, doutrinar e instrumentar. Por um lado, na maioria das ve-
zes, essas atividades que os docentes reproduzem tém a ver com o0s
processos formativos pelos quais eles passaram, centralizando-se
em sua propria pessoa, e se concretizam em tarefas ou provas indi-
viduais (Gil, 2007).

Por outro lado, outros docentes veem a sala de aula como espa-
co de construgdo coletiva; e os estudantes, como principais agentes
do processo educativo. Suas atividades estdo centradas na figura do
estudante, em suas aptiddes, capacidades, expectativas, interesses,
possibilidades, oportunidades e condi¢des para aprender. Atuam
como facilitadores da aprendizagem (Gil, 2007).

A medida que a énfase é colocada na aprendizagem, o papel
dominante do professor deixa de ser o de ensinar e passa a ser o de
ajudar o estudante a aprender. Neste contexto, educar deixa de ser a
“arte de introduzir ideias na cabeca das pessoas, mas de fazer brotar
ideias” (Werner; Bower, 1984, p. 1). Zabala (1998) distingue, na apren-
dizagem, quatro tipos de contetidos, os quais sdo:

« Conteudos factuais: estdo relacionados aos conhecimentos
de fatos, acontecimentos, situac¢oes, fen6menos concretos
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e singulares, as vezes desprezados, porém imprescindiveis,
e cuja aprendizagem é constatada pela reproducdo literal;

» Contetidos procedimentais: a¢des ordenadas e com uma fi-
nalidade, abrangem regras, técnicas, métodos, destrezas e
habilidades, estratégias e procedimentos constatados pela
realizacdo das a¢bes dominadas pela pratica multipla e tor-
nadas conscientes pela reflexdo sobre a atividade;

« Contetdos atitudinais: compreendem valores, atitudes e nor-
mas, constatados por sua interioriza¢do e concordancia, o
que sugere conhecimento, avaliacio, analise e elaboracio;

« Aprendizagem de conceitos: relacionam-se a conjuntos de fa-
tos, objetos ou simbolos e principios - leis e regras que brotam
de um fato, objeto ou situac¢do, permitindo a preparacdo e
construcdo pessoal nas interpretagdes e transferéncias para
novas situacoes.

Cada uma dessas aprendizagens demanda uma metodologia
que se operacionaliza nas estratégias didatico-pedagogicas apro-
priadas aos objetivos, aos contetidos e aos estudantes. Para auxiliar
os estudantes a desenvolver seu pensamento critico, precisamos
problematizar situa¢des no sentido de criar estratégias com base
na realidade vivida em contextos de multiplicidade e diversidade.
Segundo Freire (2005, p.117):

Nao posso investigar o pensar dos outros, referido ao mundo, se ndo
penso. Mas ndo penso autenticamente se os outros também nao
pensam. Simplesmente, ndo posso pensar pelos outros nem para os
outros, nem sem os outros. A investiga¢do do pensar do povo nio
pode ser feita sem o povo, mas com ele, como sujeito de seu pensar.
E se seu pensar é magico ou ingénuo, serda pensando o seu pensar,
naacdo, que ele mesmo se superara. E a superagdo nio se faz no ato
de consumir ideias, mas no de produzi-las e de transforma-las na
acdo e na comunicagao.

De acordo com Gil (2007), a aprendizagem dos estudantes é in-
fluenciada pela atitude do professor de buscar adaptar as estratégias
de ensino as necessidades e as expectativas dos estudantes. Estratégias
sdo acdes pensadas para atingir um objetivo, no caso, a aprendizagem
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do estudante. No processo de ensino voltado a aprendizagem, o do-
cente usa estratégias durante sua pratica docente e nio pode dizer
que determinada estratégia é adequada ou ndo sem considerar a si-
tuacdo na qual ela estd sendo utilizada. A estratégia mais adequada
é aquela que possibilita o aprendizado mais compreensivel e outras
situagdes de aprendizagem. As estratégias de ensino que favorecem
a aprendizagem sdo utilizadas para superar dificuldades e ajudar os
estudantes a aprenderem e a resolverem problemas.

Diversificar as estratégias e ferramentas tecnoldgicas é uma es-
colha metodolégica imperativa para auxiliar no desenvolvimento
das atividades e no aproveitamento da aprendizagem. As estratégias
precisam se preocupar com a reflexdo na agdo e aimportancia do es-
tudante. A caracteristica da aprendizagem ndo depende apenas das
estratégias que delineamos como docentes. O sucesso de qualquer
aprendizagem depende, em grande parte, das estratégias que os estu-
dantes programam. Os individuos ndo apenas aprendem. Eles sempre
escrevem sua aprendizagem em um processo racional e recorrem ao
seu metaconhecimento, ou seja, ao conhecimento que tém em jogo
em seu préprio funcionamento mental (Merri; Pichat, 2007, p. 92).

Para Oxford e Crookall (1989), a nocdo de estratégias de aprendi-
zagem ndo necessita ser confundida com a de estilos de aprendizagem,
conceitos que remetem a realidades muito distintas. As estratégias
correspondem aos comportamentos adotados para aprender, e os
estilos de aprendizagem ndo se relacionam com as técnicas desen-
volvidas com o objetivo de um aprendizado mais eficiente, mas com
as formas como os estudantes preferem aprender.

Na utilizacdo das estratégias, sugere-se atender o principio dialé-
tico da caminhada com o estudante, da sincrese para a sintese. Esse
processo se da pela andlise que ocorre no exercicio das operagdes
mentais sistematizadas nas estratégias. Ou seja, ao eleger e concreti-
zar uma estratégia, o docente recomenda aos estudantes a efetivacdo
de diversas opera¢des mentais num processo de crescente comple-
xidade do pensamento.

O alvo de partida é a pratica social do estudante, a qual, uma vez
considerada, torna-se componente de mobilizac¢do para a construgio
do conhecimento. O estudante, como principiante de seu processo de
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aprendiz, atuara ativamente levando em conta os objetivos, as nor-
mas, as formas de agdo, os papéis, as responsabilidades e, por fim, o
processo e o produto almejados, que devem estar explicitos e com-
pactuados. E importante eleger um material que seja acessivel ao
estudante e ao mesmo tempo o desafie, assim como o acompanha-
mento do processo pelo docente é condigdo de sucesso na estratégia
(Anastasiou; Alves, 2004, p. 79-80).

No entanto, a medida que se apropriam desses conhecimentos, de
acordo com Freire (2005), o conhecimento ndo pode ocorrer como um
ato de “doacdo” que o professor faz ao estudante, mas sim como um
processo que se realiza no contato do homem com o mundo vivencia-
do, o qual ndo é estatico, mas dindmico e em transformacao continua.

Ainda segundo Freire (2005), com base em outra concep¢do de
homem e de mundo, supera-se a relagio vertical, estabelecendo-se
arelagdo dialdgica. O didlogo supde troca: os homens se educam em
comunhdo, mediatizados pelo mundo. Desse processo, deriva um co-
nhecimento que é critico, porque foi aprendido de forma reflexiva, e
implica ato constante de desvelar a realidade, nesta se posicionando.

Nesse sentido, é preciso entender, como Freire (2005), que educar
é construir, libertar o homem do determinismo, passando a reconhe-
cer o papel da histéria e em que a questdo da identidade cultural,
tanto em sua dimensao individual como em relagéo a classe dos pro-
fessores, é essencial a pratica pedagogica proposta.

Sem considerar essa identidade, sem autonomia, sem levar em
conta as experiéncias vividas pelos professores antes de chegarem a ins-
titui¢do educacional, o processo sera ineficaz, somente meras palavras
despidas de significado real. A educacdo é ideolégica, mas dialogante,
pois s6 assim pode-se estabelecer a verdadeira comunicacdo da apren-
dizagem entre seres constituidos de almas, desejos e sentimentos.

Diante dos estudos de Tardif (2002), Charlot (2000) e Gauthier
(1998), percebemos, entretanto, que os professores, em sua trajetoria
profissional, constroem e reconstroem seus saberes/fazeres a partir
danecessidade que a pratica demanda. Nestes termos, hd uma neces-
sidade de desconstruir essa ideia de que o conhecimento disciplinar
é absoluto e bastante para ensinar. Conforme Freire (1997 p. 25), “[...]
ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
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para a sua produgdo ou a sua construcao [...]". Diante disso, o pro-
fessor carece olhar para si e a si proprio educar. Ndo deve cobrar do
estudante aquilo que ndo é capaz de realizar na primeira pessoa. Por
conseguinte, os professores siao eternos aprendizes e nio podem li-
mitar sua atuacdo a rotina de preparar e lecionar aulas (Dias, 2010).
Sobre a fungdo do ensinar, Rolddo (2007) nos diz que:

[...] ensinar configura-se essencialmente como a especialidade de fa-
zer aprender alguma coisa (a que chamamos curriculo, seja de que
natureza for aquilo que se quer ver apreendido) a alguém (o ato de
ensinar s se atualiza nesta segunda transitividade corporizada do
destinatdrio da agdo, sob pena de ser inexistente ou gratuita a ale-
gada acdo de ensinar (p. 95).

Ensinar, hoje, é caracterizado pela figura da dupla transitividade
e pelo lugar da media¢do. As mudancas enfrentadas pelos professo-
res manifestam-se numa complexidade dificil de administrar devido
a pandemia do covID-19, porque ndo depende s6 dos professores,
mas também das relacdes deles principalmente com os estudantes
e todo o contexto politico, econdmico e social.

Nao basta saber das dificuldades dos processos de ensino e de
aprendizagem, nem das estratégias didatico-pedagdgicas. E preciso
refletir sobre elas e buscar soluc¢oes, de preferéncia, mediante acées
coletivas. No contexto atual, o professor precisa se envolver com toda
a estrutura organizacional da instituicdo educacional, ajudando seus
pares a tomar consciéncia das novas e dificeis condi¢des de exercicio da
profissdo, compreendendo-as e elaborando maneiras de enfrenta-las.

Para tal, é preciso compreender a nocdo de identidade profis-
sional docente. A noc¢do de identidade proposta por Dubar (1997)
situa-se na perspectiva de compreendé-la como uma articulacao
entre duas transa¢des: uma “interna” ao individuo e uma “externa”,
estabelecida entre o individuo e as institui¢des com as quais intera-
ge. De acordo com Dubar (1997, p. 103), aidentidade é um processo de
continuas socializa¢des. Por conseguinte, sua constru¢ao equivale ao
processo de comunicacdo ou de socializa¢do que a produz, enquanto:

[...] resultado simultaneamente estavel e provisério, individual e
coletivo, subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos
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processos de socializa¢do que, em conjunto, constroem os indivi-
duos e definem as institui¢des (Dubar, 1997, p. 105).

Ao relatar sobre a identidade docente, N6voa (1992, p. 15) alerta
que a identidade ndo é um dado, ndo é uma propriedade, ndo é um
produto, mas um lugar de lutas e conflitos, um espaco de constru-
¢do de maneiras de ser e estar na profissio. Brzezinski (2002, p. 9),
por sua vez, ressalta que a identidade do professor é fruto de intera-
¢Oes sociais complexas nas sociedades contemporaneas e expressoes
sociopsicolégicas que interagem nas aprendizagens, nas formas cog-
nitivas, nas a¢des dos seres humanos. A identidade docente decide
um modo de ser no mundo, num dado momento, numa dada cultu-
ra, numa historia.

Para Aguiar (2004, p. 25), aidentidade profissional do professor
“estd ligada as representacgdes sociais sobre ele, ou seja, as ideias, as
crencas que a comunidade e os professores tém sobre os trabalhos
que desenvolvem”. Dessa forma, a consciéncia de ser professor e pro-
fissional da educagdo é histérica, situando-se numa época e num
local determinado.

Complementando essa ideia, Pimenta (2002) acrescenta que
o processo de construcdo da identidade tem um carater eminente-
mente histérico, ou seja, o sujeito localizado no tempo e no espaco,
por meio da sua agdo, constroi, cria o conhecimento e o seu fazer
profissional, dentro das possibilidades de seu determinante espa-
¢o histérico-cultural.

Nessa perspectiva, de acordo com as circunstincias e exigéncias
postas pela sociedade em uma determinada época, o fazer profissional
tem, historicamente, maneiras diferentes de atua¢io. Nesse sentido,
Névoa (1992) ressalta que a identidade ndo é um construto historico
desde a Antiguidade, o que significa que, ao longo do tempo, veio re-
cebendo influéncias da época vigente e passando por mudangas. Essas
mudancas, experiéncias e ensinamentos foram transmitidos pelas
geracdes adultas de professores para os mais jovens, possibilitando-
-lhes a insercdo no processo de aprendizagem didatico-pedagdgica.
Sendo o homem um ser relacional, quando em contato com os seus
semelhantes, comunica as transformacdes por ele imprimidas na na-
tureza, entendidas como cultura produzida (Rocha, 2014).
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Para compreender a construcao da identidade profissional do-
cente como um processo de constru¢do permanente, Pimenta (1997,
p- 42) apresenta a base em que essa construcdo acontece:

[...] uma identidade profissional constréi-se com base na significa-
¢do social da profissdo; na revisdo constante dos significados sociais
da profissdo; na revisdo das tradi¢gdes. Mas também na reafirmacdo
de préticas consagradas culturalmente e que permanecem signifi-
cativas. Praticas que resistem a inovagdes porque sdo prenhes de
saberes validos as necessidades da realidade, do confronto entre
as teorias e as praticas, da analise sistematica das praticas a luz das
teorias existentes, da construcdo de novas teorias. Constrdi-se tam-
bém, pelo significado que cada professor, como ator e autor, confere
a atividade docente no seu cotidiano com base em seus valores, seu
modo de situar-se no mundo, suas histérias de vida, suas represen-
tagdes, seus saberes, suas angustias e seus anseios, professores, nas
escolas, nos sindicatos e em outros segmentos.

Contribuindo para ampliar a identidade profissional, Lessard
(1986, p.136) defende que:

[...] aidentidade profissional se da na relag¢do que o professor estabe-
lece com a profissao e o seu grupo de pares, e implica um processo de
construc¢do simbdlica, pessoal e interpessoal, que se consubstancia
nas representacdes sobre os seguintes aspectos da atividade docente:
capital de saberes, saber-fazer e saber-ser que fundamentam a pra-
tica do professor, condi¢ées do exercicio, em termos de autonomia,
controle e circunstdncias do contexto; pertinéncia cultural e social;
questdes relativas ao estatuto profissional e social da funcdo docente.

Consoante o que pensam os autores citados, a identidade profis-
sional docente é constituida num conjunto de rela¢des imbricadas
no eu pessoal e profissional, mas que se consubstancia no significa-
do que tem para cada um “ser e estar professor” e no dominio entre
o “saber fazer e saber ser”, que fundamenta suas a¢ées em termos de
autonomia, contextos e pertinéncia cultural e social (Rocha, 2014).
Ao analisar as formas de “se sentir e ser professor”, Névoa (1992, p.15)
explica que a construcdo da identidade profissional do professor per-
passa uma tripla trajetéria de:

Adesdo: a um conjunto de principios e valores, adotando projetos

comuns a outros professores e realizando investimentos positivos
nas potencialidades das criancas e dos jovens;
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Acdo: ao selecionar formas proéprias de agir, o professor joga deci-
sdes de foro pessoal e profissional;

Autoconsciéncia: a reflexdo sobre a propria agdo como sendo a base
de todas as decisdes.

A trajetéria pensada por Névoa admite compreender adesdo
como indispensavel ao desenvolvimento do trabalho em equipe,
que reforca o desenvolvimento da relagdo entre os pares; a tomada
de decisdo sobre a acdo docente, especificamente, provoca conflitos
entre as convicgdes pessoais e profissionais, evidenciando assim a
ligacdo entre a pessoa e o profissional; a autoconsciéncia impele a
refletir sobre a acdo realizada, possibilitando a sua ressignificagao.

Diante do exposto, compreendemos identidade como um fené-
meno complexo que perpassa o olhar de diferentes te6ricos em busca
do entendimento do que é e do que a constitui. Pensamos identida-
de como pensamos ser professor, um eterno aprendiz. Nesse sentido,
concordamos com Candau (1998, p. 57) ao dizer que o professor, no
exercicio docente, aprende, desaprende, reestrutura o aprendizado,
faz descobertas e, portanto, é nesse fazer e refazer que vai aprimo-
rando sua formacao.

Assim, ocorre também com a construcdo da identidade, pois
estamos vivenciando momentos de transformac¢des do homem,
da sociedade e da educacgdo, o que nos faz pensar que tudo esta a
se construir, reconstruir, ressignificar, e, enquanto processo, essas
construcdes e reconstrucdes ndo mais podem ser isoladas, mas sim,
imbricadas, articuladas com o contexto, com o aqui e o agora, com as
imprecisdes e as possibilidades com as quais podemos nos constituir
e ser sujeitos autbnomos, porém abertos permanentemente a novas
construcdes e aprendizagens com o outro, conosco, com o mundo e
com as identidades que vamos construindo, reconstruindo e incor-
porando ao longo de toda a nossa vida (Rocha, 2014).

Na conjuntura atual pela qual passamos com a pandemia do
COVID-19, imprevisibilidade, mudangas e incertezas permanecem
na sala de aula. Como atuar na formacao dos estudantes que chegam
com experiéncias e historias de vida diferenciadas nessa circunstan-
cia tdo especial? Diante desse contexto, o professor precisa trabalhar
as relagdes, os nexos, a teoria, o curriculo e assim construir caminhos
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frente as necessidades e aos desafios de organiza-los e operaciona-
liza-los. Assim, propdem-se as estratégias didatico-pedagogicas, no
sentido de sugerir ferramentas facilitadoras para que os estudantes
se apoderem do conhecimento.

A seguir, apresentaremos algumas estratégias de “ensinagem”
sugeridas por Anastasiou e Alves (2004, p. 79-99).

Estratégias de ensinagem

Tempestade cerebral: pode ser utilizada para mobiliza¢do no inicio de
uma unidade. Pode também servir como diagndstico no transcorrer
daunidade ou ainda como encerramento de uma aula ou unidade.

Estudo de Texto, Aula Expositiva Dialogada, Mapa Conceitual, Linha
do Tempo, Estudo Dirigido, Solugdo de Problemas: podem ser realizados
de forma individual diante de um coletivo, como também em dupla
ou em outra forma de organizacio.

Com relagdo as estratégias grupais, os trabalhos precisam con-
siderar: organizacdo cuidadosa, planejamento compartilhado e
comprometimento com o estudante, que, como sujeito de seu pro-
cesso de aprendiz, atuard ativamente levando em consideracdo os
objetivos, as normas, as formas de a¢do, os papéis, as responsabilidades.
Por fim, o processo e o produto almejados carecem estar explicitos
e compactuados.

E importante escolher um material que seja acessivel ao estu-
dante e, ao mesmo tempo o desafie, assim como o acompanhamento
do processo pelo docente é condicdo de sucesso na estratégia.

Phillips 66: pode ser utilizada com classes numerosas; os estudan-
tes sdo agrupados em niimero de 6 e, durante 6 minutos, trabalham e
tém mais 6 minutos para socializacdo. A objetividade é bem estimula-
da por causa da forma da organizacdo, que toma por base o niumero 6.

Grupo de Verbalizagdo e de Observagdo (Gv/Go): exige dos par-
ticipantes inimeras operac¢des do pensamento, tais como andlise,
interpretacdo, critica obtencao e organiza¢do de dados, compara-
¢do, resumo, observacio, etc.

Dramatizagdo: possibilita o desenvolvimento da empatia. Traz a
sala de aula um pedaco da realidade social, de forma viva e espontanea,
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para ser observada e analisada pelos estudantes. Desenvolve a cria-
tividade, a desinibicdo, a inventividade e a liberdade de expressao.

Semindrio: os estudantes precisam ter clareza prévia dos diver-
sos papéis que desenvolverdo durante toda a dindmica dos trabalhos.
O docente precisa, além de fazer o fechamento, apds cada apresen-
tacdo do grupo, realizar sintese integradora ao final de todas as
apresentacdes, a fim de garantir o alcance de todos os objetivos para
o seminario.

Estudo de Caso: o caso deve estar incluido no contexto de vivéncia
do estudante. Quanto mais desafiador for o assunto, maior a possi-
bilidade de manter os estudantes envolvidos.

Jari Simulado: essa estratégia envolve todos os momentos da
construcdo do conhecimento, da mobilizacdo a sintese. Pode levar
o grupo a analise e a avaliacdo de um fato escolhido com objetivida-
de e realismo, a critica construtiva de uma situacdo e a dinamizac¢do
do grupo para estudar profundamente um tema real.

Simpésio: possibilita o desenvolvimento de habilidades sociais e
de investigacdo, amplia experiéncias sobre um conteddo especifico,
desenvolve a habilidade de estabelecer rela¢des. Os espectadores do
simpdsio podem ser estudantes de outras fases e de outros cursos.

Painel: pode ser usado em muitas situa¢des. Na metodologia
dialética, pode ser aproveitado tanto como mobiliza¢do para o conhe-
cimento como para a constru¢iao ou mesmo elaboracdo de sintese.

Férum: espago do tipo “reunido” no qual todos os membros do
grupo tém a oportunidade de participar do debate sobre um tema ou
problema determinado. O espaco entre a preparacao do férum e sua
efetivagdo ndo pode ser muito longo, correndo-se o risco de enfra-
quecer a dindmica e empobrecer o alcance dos objetivos.

Oficina (Laboratdrio ou Workshop): reunido de um pequeno nui-
mero de pessoas com interesses comuns, a fim de estudar e trabalhar
para o conhecimento ou aprofundamento de um tema, sob a orien-
tacdo de um especialista. O grupo nio deve ultrapassar a quantidade
de 15/20 componentes. Pode ser desenvolvida por meio das mais va-
riadas atividades.

Estudo do Meio: estudo direto do contexto natural e social no
qual o estudante se insere visando a uma determinada problematica
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de forma interdisciplinar. Cria condi¢Ges para o debate da realida-
de, propicia a aquisi¢cdo de conhecimento de forma direta por meio
da experiéncia vivida.

Todas essas estratégias podem ser vivenciadas tanto no ensino
presencial quanto no ensino remoto. O ensino remoto desperta o
uso de novas tecnologias, midias e ferramentas digitais adequadas
a variabilidade dos recursos e das estratégias, bem como das prati-
cas. A escolha necessita ser definida a partir da familiaridade e da
habilidade do docente em adotar tais recursos (Garcia et al., 2020).

Consideracgdes finais

Para finalizar, retomamos a pergunta inicial: qual o sentido e o signi-
ficado de estratégias didatico-pedagdgicas nos processos de ensino e
de aprendizagem no contexto da pandemia do coviD-19? Estabelecer
um olhar dialégico entre o movimento das estratégias didatico-peda-
gbgicas e aidentidade profissional docente foi o objetivo deste texto,
atrelado a preocupacdes tedricas e metodolégicas iniciais que expres-
sam a relevancia e o papel atribuidos ao pensamento, ao curriculo e
as estratégias didatico-pedagdgicas do real ao vivido.

Aolongo deste texto, procuramos desenvolver uma reflexdo so-
bre o sentido e o significado das estratégias didatico-pedagdgicas,
sem perder de vista o processo de construcdo da identidade profis-
sional do professor e o contexto da COVID-19.

Buscamos, com a reflexdo aqui desenvolvida, trazer a tona ele-
mentos fundamentais para a compreensio do desafio de trabalhar as
estratégias didatico-pedagdgicas no processo de constru¢do do conhe-
cimento na sala de aula e do processo identitario do docente. Nesse
sentido, a sala de aula passa a ser o lugar do sentido e significado do
desenvolvimento, do respeito ao outro, do processo de construgdo
das identidades e dos saberes e fazeres de professores e estudantes.

As estratégias didatico-pedagdgicas e a identidade profissional
docente constituem-se como elementos fundantes dos processos de
ensino e de aprendizagem no espago da sala de aula e precisam ser
refletidas para que possam desvelar as rela¢des implicitas nela conti-
das. Existem intencionalidades, papéis definidos, espacos de praticas
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sociais que, muitas vezes, anunciam conflitos e contradi¢des que se
relacionam com o espaco histérico e social.

Esse contexto de reflexdes que estruturam as relacdes sociais é
mantido pela atividade dos individuos de tal forma que é licito dizer
que o ser humano reflete a estrutura social, a0 mesmo tempo em que
reage sobre ela, conservando-a ou transformando-a. Destacamos o
ensino remoto no contexto da pandemia do coronavirus como uma
alternativa viavel na crise epidémica e sanitaria que acometeu nos-
so pais. No momento histérico no qual o coronavirus nido permitiu a
educacdo presencial, o ensino remoto, na visdo de Oliveira, Lisboa e
Santiago (2020), ndo apresentou o mesmo nivel de qualidade do en-
sino presencial. As condi¢des econdmicas precarias dos estudantes,
muitos ndo possuiam computadores com internet, apenas celulares,
interferiram de forma desfavoravel nos seus processos de aprendi-
zagem, embora, naquele momento, o ensino remoto se configurasse
como a melhor op¢do na conjuntura. A educacdo remota emergencial,
conforme explicitam Hodges e outros (2020), citados por Oliveira,
Lisboa e Santiago (2020), se refere a uma mudanca temporaria dos
contetidos a serem conduzidos com o feitio de oferta alternativa, de-
vido a uma situacao de crise como a causada pela coviDp-19.
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6.

Dizeres outros do curriculo
na formacgao continuada dos professores
Nno NUFOPE

N

Lucinalva Andrade Ataide de Almeida

Introducao

O presente capitulo se inscreve no ambito das discussdes sobre o cur-
riculo e neste, as praticas curriculares e de formacdo que tomam como
base os cursos de formacao desenvolvidos no ambito do Niicleo de
Formacdo Continuada Didético- Pedagégica dos Professores da UFPE
(NUFOPE), bem como da pesquisa, em desenvolvimento, “As praticas
curriculares de professores-estudantes: uma andlise do movimento
entre os conteidos da formacao e a pratica docente”. Assim, objeti-
vamos refletir acerca do debate sobre formacao, curriculo, politicas
e praticas curriculares no ensino superior.

Em formagdes no NUFOPE, identificamos, no curriculo vivido,
dificuldades em implementar a perspectiva curricular do curriculo
pensado e formulado a partir das politicas curriculares dos cursos
da instituicdo. Diante desse cenario, desenvolvemos os cursos de for-
macao continuada didatico-pedagégicos, ofertados a todos/as os/as
professores/as da instituicdo, os quais tomaram como base as discus-
sOes acerca de formagao, curriculo, politicas-praticas-curriculares.

Partimos do entendimento de curriculo como sendo movimen-
to desenvolvido no A&mbito da sala de aula, ndo neutro, ancorado em
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varios discursos locais, nacionais e internacionais, sujeito a receber
diversas influéncias do contexto em que funcione, sofrendo reformu-
lagdes e interpretacdes dos diferentes atores do cenario educativo.
A partir dessa compreensio, observamos que é na sala de aula que
esse curriculo inicialmente pensado para uma determinada realidade
serd legitimado, considerando-se que os professores “apropriam-se
dos discursos difundidos pelos documentos oficiais, dando-lhes no-
vos significados” (Busnardo; Lopes, 2010, p. 99) e contribuindo para
arenovacdo desses textos e contextos.

Ressaltamos que nossa compreensao é a de que as politicas-
-praticas curriculares ndo podem ser interpretadas como praticas
docentes prontas e inquestionaveis, que sdo apenas executadas pe-
los professores que atuam no campo da pratica.

As politicas de curriculo sdo producdes descentralizadas, fru-
to das decisdes advindas de influéncias de diferentes discursos em
diversos contextos. Assim, as producdes curriculares resultam em po-
liticas ndo fixas. Desse modo, as questdes curriculares estdo sujeitas a
interpretagdes diferentes, e novos significados sdo atribuidos de acor-
do com o contexto histdrico e sociocultural em que sdo vivenciados.

As praticas curriculares para formacgao de professores

As praticas curriculares expressam a legitimacdo de perspectivas teo-
ricas, politicas, ideoldgicas e culturais dos sujeitos que participam
de sua construcio, sejam no ambito do poder legal, sejam na esfe-
ra em que suas propostas prescritas sdo recontextualizadas. Nesse
sentido, o espaco universitario nio é considerado como mero recep-
tor e executor das propostas curriculares, pois os atores sociais que
agem sobre elas, isto é, que as materializam no chéo da institui¢do
educativa, sdo construtores politicos das praticas de curriculo, mes-
mo que ndo sejam reconhecidos como sujeitos que interferem nessa
tomada de decisdo (Melo; Almeida; Leite, 2015).

Nessa 6tica, o curriculo legitima o conhecimento, indicando o que
é validado e como é visto na sociedade, portanto cada grupo disputa
seu lugar no curriculo e a forma como esse conhecimento é referen-
ciado. E nas politicas curriculares que se apresenta o arcabouco no

13



qual as decisdes sdo tomadas, sendo assim se tornam um espago de
disputa e embates de interesses em diversos contextos, havendo uma
tensdo complexa, dindmica, conflituosa e hibrida.

Historicamente, foi constituida a crenca de que a teoria que é
produzida na academia ndo entra em didlogo com a pratica que é de-
senvolvida pelos professores, criando-se uma dicotomia entre teoria
e pratica e uma relacdo de subalternidade dos professores em relacdo
ao espaco académico, que seriam sujeitados a “transferir” conheci-
mentos produzidos por outros. Dessa forma, Tardif (2000, p. 120)
defende a superagao dessa perspectiva, na medida em que “[...] essa
ilusdo tradicional de uma teoria sem pratica e de um saber sem sub-
jetividade gera a ilusdo inversa que vem justifica-la: a de uma pratica
sem teoria e de um sujeito sem saberes”.

No ambito da formacdo de professores, tenta-se romper esse pa-
radigma quando os cursos passam a ofertar, ao longo da graduagao,
componentes curriculares que objetivam aproximar os conhecimen-
tos teorizados na academia a realidade do campo de atuacao.

Assim, o curriculo pode contribuir para a producido de uma
sociedade que se contraponha aos interesses de uma perspectiva
estritamente técnica e configure uma dimensdo politica e cultural
que se direciona para a constru¢do de um fazer pedagégico contin-
gencial e provisério.

Desenhos curriculares, modifica¢des epistemoloégicas da for-
macao de professores intensificam-se, assim como a perspectiva de
profissionalizacdo e a necessidade de um aprofundamento dos mo-
delos e das politicas curriculares para formacao de professores. Para
tanto, vislumbramos a necessidade de um maior envolvimento em
torno do estudo acerca do desenvolvimento do curriculo, nomeada-
mente, por parte dos professores.

O curriculo enquanto forma de trabalho e cooperacdo consiste
numa construcao social e politica, pois “é um artefato que resulta de
um complexo conjunto de praticas que sdo configuradas por politi-
cas educativas e consequentemente politicas curriculares” (Morgado,
2000, p. 23).

Podemos entender que um dos mecanismos dessa articula-
¢do teoria-pratica é a descentralizacdo que se propde como um
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instrumento que possibilita praticas curriculares, enquanto elemen-
to de socializagdo democratica, em que, fundamentalmente, podera
avancar com o conceito de formacao de professores, pois a pratica se
apresenta como ponto que se encontrara sempre em:

[...] zonas de equilibrio dificeis e instaveis entre a atividade criati-
va, que ndo se ensina, mas se aprende e, por isso mesmo, se revela
numa competéncia extremamente complexa mas viabilizadora de
um professor corresponsabilizador na constru¢ido de um processo
de desenvolvimento curricular democraticamente descentralizado
(Morgado, 2000, p. 23).

No entanto, apesar de questionadas ou até superadas, algumas
praticas e abordagens de ensino, muitas vezes, reaparecem com no-
vas roupagens, a exemplo de “quando o Estado admitiu e assimilou
formalmente a profissionalizacdo docente, as no¢des de vocagdo e de
sacerddcio nio foram rejeitadas” (Cardoso apud Paiva, 2003, p. 27).
Portanto, a dinamicidade das reformas curriculares e suas implica¢des
para a formacdao de professores, em meio as reformas educacionais
que vém acontecendo no Brasil e em outros paises, provocam ten-
sdes no que se refere tanto ao processo de reformulacdo quanto ao
movimento de implementacio.

As atuais tendéncias advindas de uma sociedade globalizada e
com configura¢des pds-modernas levaram a mudancas e reconfigu-
racdes das politicas educacionais e, consequentemente, do curriculo,
pois “essa nova atitude de percepc¢do do mundo repercutiu, significati-
vamente, no campo do curriculo tanto pelo hibridismo epistemolégico
como pela mutabilidade” (Pereira, 2004, p. 49).

Diante desse novo cendrio de tendéncias, “desestabilizaram as
certezas e provocaram uma revolucdo paradigmatica significativa nos
modos de pensar, agir e ser das sociedades atuais” (Pereira, 2004, p.
49). Assim, ganham espaco as perspectivas da racionalidade técnica
e adimensao de conhecimento, cujo valor se apresenta em segundo
plano, pois importa seu uso pratico e aplicavel.

Dessa forma, o curriculo passa a ser o reflexo das atividades
praticas, sendo o resultado de procedimentos que vém reduzir o
conhecimento pratico a um conhecimento técnico, voltado ao estabe-
lecimento de rela¢des instrumentais, em que a atuagao do professor
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se limita a fatores e questdes unilaterais da sala de aula, desconside-
rando os aspectos culturais e sociais.

O curriculo é um processo de criagdo e recriagdo e de tomada de
decisdo de praticas que envolvem a dindmica de um conhecimento
num movimento de discursividades que emergem das praticas-expe-
riéncias vividas nas salas de aula e que precisam ser difundidas nos
espacos de formacao e socializacdo do conhecimento, pois nos distan-
ciamos de sentidos de curriculo estabilizado, pronto, acabado, cheio de
certezas, e nos vinculamos a dimenséo de curriculo inacabado, incerto.

Assim, o curriculo é uma solugdo provisdria passivel de nego-
ciacdo, parte de um processo de relacdo entre a intencionalidade e a
realidade cotidiana. Como afirma Goodson (1994, p. 111), o curriculo
é constituido, negociado e renegociado numa pluralidade de niveis
e numa variedade de arenas.

O curriculo constitui-se a partir de um projeto social, e, sendo
um instrumento da formacao de professores, esta relacionado com a
profissionalizacdo docente, refletindo o tipo de formacgéo e de sujei-
tos que queremos formar, pois o curriculo é um campo de concepcao,
um pensar educacional e de formacdo. Desse modo, representa uma
praxis de significa¢des, em que se faz necessario compreender os sig-
nificantes do curriculo e sua vinculacdo com as politicas de educacdo
e os mecanismos de poder instituidos.

Nesse sentido, a necessidade de pensar com que finalidade refor-
mulamos e para quem é o curriculo faz emergir questdes que apontam
para aimportancia do movimento de reformulacédo, que ultrapassa o ato
de ajuste sistematico uniforme, pois a reforma curricular, por vezes, li-
mita-se apenas ao ajustamento de pecas divergentes e de justaposigao.

Sendo assim, o curriculo é “o resultado da incorporagio das inte-
ra¢bes da vida dos sujeitos que se manifestam dentro e fora do espaco
escolar” (Pereira, 2004, p. 53), isto é, a organizacdo do conhecimento
disciplinar, que precisa superar uma estrutura vertical e hierarqui-
zada e como prescricdo curricular para constituir-se.

As diferentes fases do desenvolvimento do curriculo, conside-
rando os atuais problemas sociais de organizacio e gestio dele nos
contextos de escolarizacao, “sdo fronteiras demarcatorias entre o cog-
nitivo, fisico, afetivo, social e histérico” (Pereira, 2004, p. 53). Nessa
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direcdo, o curriculo tem como um de seus eixos a atividade de estudo
e pesquisa, garantindo a intervencdo na realidade, além de aumen-
tar a imbricacdo entre investigac¢ao, diretrizes politicas e praticas
curriculares. Podemos dizer que um curriculo de formacéao de pro-
fessores tem uma determinada base de orientacdo e concepgao que
fundamenta o seu contetido e sua elaboracao, deixando claro qual o
papel do professor e da instituicdo de ensino.

No curriculo, o papel do professor consiste em reinterpreta-lo
através de uma maior participacdo no processo de construcao, pois
estard sempre em constante repensar e reconstruir, como um pro-
cesso de investigacdo que atende as particularidades dos processos
de formacao.

Dessa forma, o curriculo materializa-se a partir de uma varieda-
de delocais e niveis, ndo se vinculando a uma dimensao académica,
pronta, fixa. Isso porque, sendo um espaco vivo, que se constitui do
resultado do pensamento, da experiéncia e de suas imbricagdes en-
tre as questdes de natureza historica, social, “o curriculo voltado
paraavida se traduz num espaco de producdo de conhecimento que
se caracteriza ndo pela forma ordenadora com que se potencializa,
mas por uma dindmica caética que hd muito vem sendo evidencia-
da” (Pereira, 2004, p. 53).

As tentativas que se pretendem realizar em torno da flexibi-
lizacdo e integracado curricular tém relagdo com a contribuicdo de
uma perspectiva de educac¢do enquanto um bem publico, em que a
universidade e os espacos de escolarizacdo se organizam a partir da
responsabilidade pessoal e coletiva.

O curriculo ndo é uma questdo neutra, uma vez que nenhuma
selecdo do saber a ser construido, que é considerado importante,
também nao o é, ou seja, a forma como o conhecimento é distribui-
do, nos processos de ensinar e fazer aprender, é antes resultado de
escolhas carregadas de sentido, contudo, provisorias.

Assim, a instituicdo de ensino superior, enquanto espaco de
formacao, traca as diretrizes e perspectivas tedricas do curriculo,
pensa o curriculo a partir de algumas indaga¢des que mostram os
elementos estruturadores e constituidores do curriculo, a exemplo
de questdes como: que conhecimentos foram selecionados? Que
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perspectiva tedrica foi priorizada? Que argumentos sdo considera-
dos no momento da selecdo? Que conhecimentos foram excluidos
da organizagdo da formacgdo? Qual arelacdo entre curriculo pensado
e vivido para a formacao de professores? Quais praticas curriculares
tém se materializado no cotidiano da sala de aula? Essas indagac¢des
possibilitam visualizar em que territério curricular estamos imer-
sos, de modo que possamos saber como as praticas curriculares se
apresentam no processo de formacao e que proposi¢des dele emer-
giram. Dessa forma, ndo podemos esquecer que todo curriculo busca
apresentar modificac¢des, o que ndo quer dizer transformacao, porém
apresenta sempre uma concep¢do de mundo e sociedade.

Podemos afirmar que o curriculo de formacao de professores
tem uma identidade histérica que esta localizada no tempo e espa-
¢o, que apresenta um conhecer, um interpretar, um repensar, que
produz, cria e recria, como diz Paulo Freire (1999), mas que se da em
situagdes de conflitos e provisoriedades.

As politicas-praticas curriculares no ambito da formacao

Diante disso, esta producdo aspira compreender a relacdo entre for-
macao, politicas-praticas-curriculares, a partir da reflexdo sobre as
tramas que acontecem nas atividades curriculares-formacgao no co-
tidiano dos cursos da IES.

O curriculo a partir da compreensdo discursiva, enquanto um
espaco em disputa pela significacdo, destaca a instabilidade das signi-
fica¢des, sendo, portanto, impossivel estabelecer uma certeza ultima
e ilnica sobre a sua compreensdo. Assim, pensar o curriculo, a partir
da teoria do discurso de Laclau e Mouffe, nos permite dessedimen-
tar discursos construidos enquanto absolutos e nos aprofundar nas
lutas de poder que existem em torno das significa¢des curriculares.

Destacamos que, nos documentos curriculares, hd iniimeras
defini¢des para o que vem a ser o curriculo, tomando como base de
definicdo o documento que norteia os curriculos escolares, a Base
Nacional Comum Curricular (BNcc). Assim o curriculo represen-
ta uma “cadeia articulada de projetos submetidos a uma légica de
entendimento de qualidade mensuravel, balizada por indices de
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desempenho e controle, além do adensamento do carater instrumen-
tal das politicas curriculares contemporaneas” (Frangella, 2020, p.
3). Nesta linha, a base para a producdo curricular segue um ideal de
controle da educacao, desconsiderando os contextos,e reduzindo a
docéncia, e a propria educacdo, a execugdo de um curriculo dado,
pronto e acabado.

Entendemos, a partir de estudos e pesquisas, que o campo do
curriculo é compreendido enquanto “uma producao politico-discur-
siva nunca passivel de totalizagdo” (Frangella; Dias, 2018, p. 9). Nessa
perspectiva discursiva, o curriculo ndo possui uma tinica significacao,
sendo falho todo texto, e proposta curricular, que pretende atender ao
contexto formativo como o Gnico possivel, pois ndo é possivel exis-
tir uma base curricular inica que contemple demandas universais.
Haja vista que, segundo Lopes:

Aspoliticas de curriculo sdo concebidas nesse registro como as lutas
para produzir o texto curricular, para controlar sua traducéo e sua
leitura, mas igualmente como as disputas envolvidas no processo de
traduzir e assim contestar as leituras e interpreta¢des hegemonizadas.
As politicas de curriculo sdo também conflitos entre representagdes
sobre o que vem a ser curriculo, bem como entre as identidades e sub-
jetividades projetadas por essas representagdes (Lopes, 2018, p. 149).

Logo, desenvolver uma politica curricular é lutar por uma fixacao,
ou uma dada representacdo de curriculo, assim o campo curricular
também envolve um campo de disputas e conflitos entre as repre-
sentagdes do curriculo.

Destacamos que, ao mesmo tempo em que as politicas curricu-
lares tentam fixar permanentemente uma significacdo de curriculo,
existem outras coexistindo e assim também produzindo outras sub-
jetividades dentro dessa compreensao. Isso fica evidenciado nos
diversos cursos da IES.

Assim, as politica-praticas curriculares ocorrem, segundo
Oliveira (2021), como produgdes de diferentes significacdes em
diferentes contextos, ou seja, as producdes locais escolares se desen-
volvem a partir da politica curricular de referéncia (como exemplo,
apolitica curricular nacional, a BNCC), mas se desenvolvem de acor-
do com as a¢des e articulacdes realizadas de acordo com o contexto.

| 19 |



Dessa forma, as politicas curriculares nacionais vao se “desfazendo
nos contextos” (Pimentel Junior, 2021), e cada producdo curricular
tem diferente significacdo a partir do seu contexto.

Assim, a politica curricular prescrita enquanto lei de base para
os curriculos do Brasil, a exemplo da BNcc, é ressignificada dentro
dos contextos pelos sujeitos, que percebem outras demandas sendo
colocadas em pauta e, apesar das formas de regulacdo colocadas na
tentativa de controle a educacdo, os professores agem sobre o tex-
to curricular, ja que o texto é uma forma de traducéo (Lopes, 2018).

Buscando compreender a imbricac¢do entre o curriculo e a for-
macao, partimos do pressuposto de que o campo de significacdo de
formacdo de professores estd em constante relacdo com o de cur-
riculo, seja pela constante relacdo entre a atuacio profissional e o
curriculo pensado, prescrito, como também porque o curriculo de-
manda da formac&o. Segundo Oliveira (2021), a formacdo docente e
o curriculo se configuram enquanto:

Espagos de disputas e negociagdes, articuladas na ideia do regime de
colaboracgdo entre estado e municipios envolvidos nessa produgao
politica, parte da agenda atualmente priorizada. Entendemos a po-
litica curricular como um fluxo de influéncias de sujeitos e grupos
sociais, considerando processos de mediagao, tradugdo ou recontex-
tualizagdo aos quais as politicas estdo submetidas (p. 5-6).

Desse modo, a formacao compreendida enquanto espago de dis-
puta nos leva a considerar que cada uma de suas significagoes sofre
influéncia dos grupos sociais que se envolvem nessa produgao. A BNC-
Formacao, o principal documento base para a formagao de professores
no Brasil, expressa a vinculagdo direta entre curriculo e formacao, ja
que essa producao politica indica uma formacao alinhada a respon-
sabilidade de cumprir as exigéncias de desenvolvimento da BNCC.
Nessa significacdo de formagdo, temos o professor como “portador
daboa-nova que é a BNcc” (Frangella, 2018), sendo esse documento
de base endossado de uma significacdo instrumental e homogenei-
zadora para a formagdo. Segundo o préprio documento do CNE 2019:

[...] chama a atengdo o fato de o cuidado com a aprendizagem dos
estudantes ser a principal incumbéncia do professor, ou seja, a cen-
tralidade do tradicional processo de ensino e de aprendizagem nao
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estd mais na atividade meio, ou no simples repasse de informacoes,
mas na atividade fim, que compreende o zelo pela aprendizagem dos
alunos, uma vez que a finalidade primordial das atividades de ensi-
no esté nos resultados de aprendizagem (CNE, 2019, p. 7).

Assim, a pratica docente é estritamente associada ao desenvol-
vimento do aluno, sendo desconsiderados os fatores contextuais de
cada situacao de escolarizacdo na tentativa de controle e fixacao.

O documento da BNCC traz a organizagao curricular prescrita,
de forma que o professor se torna mero executor, assim “estabele-
ce fronteiras precisas entre esferas decisorias e esferas de execugdo”
(Frangella, 2018, p. 7). Aos professores, cabe a execucdo, e assim a
docéncia é reduzida a pratica, a instrumentalizacdo da formacao.

A configuracdo da formacdo docente vem carregada da defe-
sa da qualidade, um significante recorrente nas produgdes politicas
curriculares e de formacdo. Mas a que significa¢cdo de qualidade es-
tamos nos referindo? E como se nido fosse o bastante uma proposta
curricular que engessa o trabalho docente, ainda existem formas de
regulacdo da prépria pratica docente, que, segundo Oliveira (2021),
sdo tentativas de regulacido e de:

[...] estabelecer metas de avaliagdo, por meio de programas de in-
tervengdo pedagdgica com vistas a garantir o sucesso da educagdo
e sua tdo pretendida qualidade, a agdo reguladora e centralizada do
Estado, parece pretender tornar universal, de “aplicabilidade” paraa
educagio, politicas curriculares com caracteristicas particulares. Em
sua grande maioria, politicas curriculares como essas “capacitam”
professores, gestores e demais funciondrios das secretarias de edu-
cagdo e das escolas para monitorar, acompanhar e fazer avalia¢ées
externas, em especial nas escolas, na perspectiva de aferi¢do do de-
sempenho discente rumo a qualidade pretendida (p. 15).

Observamos entdo, que a tentativa de controle da formacéo
docente mascara uma logica de lutas de interesse e controle pela
educacdo, esta vista como espaco de embate e disputa.

Professores produtores de politicas-praticas curriculares

Compreendemos que os professores no ensino superior sdo produ-
tores curriculares na medida em que sua profissionalidade cotidiana
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estd carregada de negociac¢des que caracterizam dizeres e fazeres
curriculares, sempre contingentes e vinculados aos contextos em
processo de inacabamento.

O curriculo produzido no ensino superior ndo é igual em qual-
quer instituicdo, pois sdo espacos de tensdes no movimento de
intercruzamentos em variados contextos no cotidiano da sala de
aula, o que significa dizer que os contextos sdo produtores de pos-
sibilidades provisérias. Nessa 6tica, a no¢ao de conhecimento nos
curriculos dos cursos da IES ndo se restringe a um objeto pronto,
dado a ser transmitido.

Dai a importdncia da socializagdo, do conhecimento das nossas
produgdes curriculares, pois mobilizamos, acessamos diferentes cami-
nhos que estdo sendo circulados nos diferentes cursos da universidade,
o que significa investir no movimento curricular heterogéneo e plural.

A partir das discursividades dos professores apresentadas nos
cursos de formagoes - NUFOPE, ficaram evidenciadas as varias for-
mas de significar os cursos, as praticas dos docentes, os processos de
dizeres e fazeres dos componentes curriculares, os processos pedagoé-
gicos comuns e as diversidades de sentidos, o que significa dizer que:

A formacdo discursiva é composta por uma heterogeneidade de dis-
cursos formados por uma gama de sentidos; sdo formados por uma
relacdo de sobredetermina¢do em que ndo hd apenas uma forma de
constituicdo e de sua explicacdo, mas envolve uma multiplicidade
de sentidos que lhe confere uma diversidade de abordagens. E este
o entendimento de praticas discursivas e de formacédo de sentidos
(Freitas, 2021, p. 84) .

Assim nos vinculamos ao sentido de curriculo enquanto pratica
contextual e como producdo discursiva no movimento de imbrica-
mento do planejamento, da organizacdo, do contetido curricular
avaliativo, das estratégias didatico-pedagogicas. Logo, os professores
nos diversos cursos desenvolvem possibilidades outras de praticas
curriculares, a partir de demandas que visualizam no cotidiano da
sala de aula, o que significa dizer que as negociagdes em suas praticas
curriculares acontecem vinculadas as diferentes relagdes contextuais.

Nessa linha, Lopes e Macedo (2021) reiteram a existéncia de fun-
damentos e discursos que sustentam a noc¢ao de curriculo e politica
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curricular, na medida em que instituicoes e atores sociais mobilizam,
de forma enérgica, estratégias para a disseminacao de tais significa-
dos. Assim, perspectivas de curriculo se hegemonizam e solidificam
nesse ambito. Nesse sentindo, o modo de governanca influencia di-
retamente a producao de significados, como afirmam Aratjo e Lopes
(2021) no trecho:

Nas mais recentes discussdes sobre politicas educacionais, vém
sendo discutidas as mudancas no modo de governanga, com desdo-
bramentos na producdo curricular, gerados pelas politicas em rede.
A desejada autonomia das escolas na elaboragéo de seus curriculos
estd sendo substituida por planos de aula e guias disponibilizados
pelas instituigdes privadas e fundagdes filantrépicas, fora de agdes
usualmente entendidas como instituidas pelo poder publico (p. 4-5).

A produgdo de significados para o curriculo, atualmente, tem
como premissa o “fracasso” escolar publico. Esse fracasso é validado
pela apresentacdo de indices educacionais resultantes da realizacao
de exames especificos por parte dos estudantes. E valido salientar que
esses indices se estruturam em uma perspectiva estritamente quanti-
tativa e, consequentemente, sdo desconsideradas subjetividades que
interferem de forma significativa na aprendizagem dos estudantes.

Desse modo, as instituicdes e os atores sociais que influenciam
diretamente a producdo de novos significados, resultantes do novo
modo de governanca, apresentam uma perspectiva de curriculo ho-
mogénea, tendo como objetivo a sua aplicabilidade nos espagos de
formacdo. Nesse sentido:

O aumento da cultura da mensuragio na educagio tem exercido um
impacto profundo sobre a pratica educacional, desde os mais altos
escaldes das politicas educacionais em nivel nacional e supranacio-
nal até as praticas locais de escolas e professores. [...] o problema é
que a abundancia de informagdes sobre resultados educacionais tem
dado a impressédo de que as decisdes acerca dos rumos da politica
educacional e os modelos e a forma das praticas educacionais podem
ser baseados apenas em informacdes factuais (Biesta, 2012, p. 812).

As criticas em torno, por exemplo, do modelo de avaliacdo da
qualidade educacional mensuravel sdo voltadas a desconsidera¢do
de inimeros aspectos que permeiam os contextos escolares e que
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possuem uma relevancia direta no processo de aprendizagem dos es-
tudantes. Esses aspectos, diferentemente dos resultados de indices
de aprendizagens, ndo sao passiveis de mensuracao e quantificacao,
revelando a profundidade das complexidades que permeiam a uni-
versidade e as questdes especificas dos individuos que a compdem
e a frequentam.

Ha4, portanto, uma profusdo de narrativas curriculares académicas
contemporaneas implicadas na problematizagdo de diversos aspec-
tos em torno da ideia de uma Base Comum Curricular, mostrando a
contingéncia e os jogos de poder que configuram a emergéncia des-
ta racionalidade curricular no Brasil, questionando, sobretudo, sua
suposta essencialidade para alcancar uma educac¢do de qualidade
(Pimentel Junior, 2021, p. 5).

Dessa forma, a solugdo para a crise educacional é materializada
em politicas educacionais que indicam orientacdes curriculares a se-
rem hegemonizadas em todo o dmbito escolar, a fim de padronizar a
educacdo em todos os niveis. Atualmente, a Base Nacional Comum
Curricular (BNcc) se mostra como o principal documento desse pro-
cesso e, como citado anteriormente, apesar de se apresentar como
uma orientacao, se torna, na pratica, um curriculo a ser aplicado.

Os novos significados de curriculo e politicas curriculares co-
locam a agdo docente em uma posicdo também central para a sua
hegemonizacgdo, visto que é imprescindivel estabelecer uma relacdo
direta entre as orientag¢des curriculares propostas na BNCC e a for-
macao de professores. Nessa perspectiva, a BNC-Formagao se torna
um apéndice da BNCC.

A BNC-Formacao visa proporcionar as habilidades que devem
ser desenvolvidas pelo docente para mobilizacdo da politica em to-
das as escolas. Em outras palavras, visa capacitar o docente para as
salas de aula, utilizando o critério de incapacidade do docente em fo-
mentar uma educacio de qualidade no cotidiano das salas de aula
de forma auténoma.

A acdo docente se concentra na melhoria das notas de avalia¢des
externas, que irdo resultar em indicadores de qualidade educacional
da rede publica no Brasil. Entretanto, essa “ma formacao” ressalta-
da pelo autor acima desencadeia um processo de precarizacido da
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formacao inicial voltada para a educagdo, em que os conhecimen-
tos construidos em todo o percurso formativo ainda sdo encarados
como insuficientes na realidade educacional.

Nesse sentido, Frangella (2020) afirma que se estabelece uma
relacdo direta entre o desempenho dos estudantes e a acdo docente
- podendo ser observada nas significa¢gdes que sdo dadas a docén-
cia e ao trabalho docente no préprio documento - desconectando
fatores que ndo podem ser mensurados e, consequentemente, con-
trolaveis. Como consequéncia, hd a responsabilizaciao do professor
por documentos como a BNC-Formacao, que sdo gerados a fim de
orientar uma agdo docente de forma “competente”, ou seja, restrin-
gindo a agdo docente a mobilizacdo de habilidades que o documento
orienta. Assim, a BNCC é tomada como o ponto central da melhoria
da qualidade escolar, enquanto a BNC-Formacdo é encarada como
uma ferramenta de auxilio para a sua hegemonizacao.

Problematizamos o cotidiano da sala de aula, enquanto espago de
multiplicidade de praticas e embates, negociac¢bes, tensionamentos
e espacgo incansavel de busca de uma hegemonizacdo ultima. Nessa
linha, entendemos o carater multiplo das politicas-praticas-curricu-
lares, o que implica dizer que o professor ndo é um mero cumpridor
das formulag¢des das constitui¢cdes de politicas curriculares. Dessa
forma, o professor do ensino superior enquanto decisor curricular
estd ancorado numa realidade discursiva que se distancia da énfase
na aplicabilidade do conhecimento e de um ideal identitario docen-
te fixo, materializado no curriculo homogeneizador.

Assim, podemos afirmar que ndo hé a politica melhor, o que sig-
nifica dizer que “as decisdes politicas sdo aquelas tomadas em terreno
indecidivel, sem uma determinacao racional que as sustente ou jus-
tifique” (Lopes, 2018, p.142).

Nessalinha, nos encontros de formac¢do do NUFOPE, a formacéo
é um vir a ser, que se constituiu nos debates acerca do curriculo, que
apontavam experiéncias de encontros e desencontros, de exercicio de
decisdes que vao além do curriculo planejado, pensado, pois todo sig-
nificante dos cursos de graduacdes de qualquer area do conhecimento
envolve realidades contextuais heterogéneas. Dai a importancia do
deixar-se guiar pelo acontecimento, dando vazio aos deslocamentos.
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As formacoes dos professores apontaram a relevancia das dis-
cussoes curriculares como possibilidade em torno dos artefatos
tecnolégicos que operam mudangas e desafios ao professor como
decisor e produtor de curriculo. Além disso, romperam com a ideia
continuista de linearidade curricular. Frente a essas consideragoes,
destacamos que a formacado é um processo politico, social e indivi-
dual imbricado.

Desse modo, durante as formagdes, os professores inserem-se
em um processo de luta pela profissionalizacdo em uma esfera co-
letiva. Nesse sentido, a formacado possibilita o movimento entre as
dimensdes individuais e coletivas, ao mesmo tempo em que investe
no movimento politico, social e individual.

Assim, objetiva-se desenvolver um curriculo pensado no cole-
tivo, que, por sua vez, é fruto de uma politica de formacado pensada,
negociada e incorporada pelo contexto das praticas curriculares, isso
porque um contexto “é sempre produtor da verdade possivel a ele.
Essa verdade serd sempre “mentira” noutros contextos, porque (j)
exposta como retomada, como menc¢io, como objeto a ser calculado,
repensado; ndo mais sera lida como acontecimento” (Cunha; Costa;
Borges, 2018, p. 196).

Partimos, assim, da compreensio de que, nos contextos dos cur-
sos de graduacdo do ensino superior, os professores, em meio a tantas
perspectivas e sentidos de curriculo, docéncia e de praticas cotidia-
nas, sdo produtores curriculares.

Apesar dos desafios e das problematicas expostas pelos professo-
res dos diversos cursos de formacao, no que se refere ao descompasso
entre as formacoes tedricas ofertadas e o desenvolvimento das prati-
cas-curriculares e avaliativas, bem como a incipiente formagao para
um aprofundamento maior das questdes pedagdgicas, essencialmente
nos cursos da area e da satde; e a incipiente integracdo universida-
de, comunidades e escolas basicas, enfatizamos que as formacdes
e os estudos sobre curriculo possibilitam adentrar as diversas con-
cepcdes de educagdo, bem como o papel da formacédo continuada.

E relevante destacar que, ao focalizar o contexto especifico do
NUFOPE, a formacao continuada dos professores nio tem a pretensao
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de qualquer generalizacdo, mas sim, deseja partir do que seja possi-
vel ao debate e a contigencialidade.

Além disso, ao tomarmos como lente tedrica a teoria do discurso,
significou que ndo possui um compromisso em estabelecer verdades
ou certezas Uinicas e permanentes, mas sim em desestabilizar essas
certezas, demonstrando que, em toda significacdo (definicdo), existe
um campo de disputa, de outras significac¢des, tentando estabilizar
um determinado significante, as quais sdo chamadas de disputas dis-
cursivas. As definicdes que conhecemos enquanto “universais” sdo
resultados dessas disputas discursivas, que, por meio dessas, hege-
monizaram uma significagdo (Burity, 2008, p. 71).

Assim, todo discurso estabelecido “enquanto hegemdnico pos-
sui uma significacdo, um sentido provisério, precdrio e contingente,
existe uma impossibilidade de um fechamento final de um discurso,
[pois] ndo é possivel estabelecer uma verdade fundamental” (Lopes,
2018, p. 138). Entender a formacdo discursiva possibilitou compreen-
der os processos hegemonicos, como sido formadas as compreensdes
sobre educacdo, curriculo e avaliacdo.

Dessa forma, o estudo aqui realizado compreende o discurso
enquanto fala e pratica dos professores que fizeram e participaram
dos cursos de formacdo. Por fim, compreendemos o conhecimento,
a partir da potencialidade e do entrecruzamento de sentidos, fazen-
do com que a educacdo e os estudos sobre curriculo se insiram no
campo incerto, mas potente, da possibilidade.

Um caminhar inconcluso

N&o temos a pretensdo de fazer fechamentos, contudo faremos re-
flexGes a respeito das politicas-praticas curriculares constituidas
ao longo deste texto, que, diga-se de passagem, foi se construindo e
constituindo na contingéncia.

O trabalho realizado neste estudo possibilitou compreender o
curriculo enquanto espago de luta por significa¢do, espaco pelo qual
as politicas curriculares de base prescritiva tentam controlar, a fim
de determinar um sentido dltimo em torno da definicdo de curricu-
lo, assim como foi possivel perceber o movimento que os professores
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realizam em torno de suas praticas curriculares, socializadas na for-
macdo continuada, reinventando seu sentido e produzindo politica.

Dessa forma, a sala de aula no ensino superior, antes vista como
espaco de auséncia e de mera aplicacdo curricular, se utiliza da poten-
cialidade dos sujeitos e das possibilidades que o contexto oferece para
se revelar enquanto espaco de producdo de politica-pratica curricular.

Visualizamos a dimensao da amplitude do debate sobre as ques-
toes curriculares no ensino superior, bem como as disputas por uma
discursividade fixa e controlada, que aqui buscamos contribuir para
o debate do curriculo na formacgdo continuada, desenvolvida pelo
NUFOPE. Contudo, vislumbramos que esse movimento ndo acon-
tece de forma linear, como se os professores “aplicassem” em seu
fazer docente os contetidos vividos nas formacgdes. Ha reconfigura-
¢coes das formacdes continuadas que sdo reverberadas na produgdo
do curriculo tecida pelos professores em sala de aula, estando, as-
sim, ao servi¢o da organizacdo curricular, da organizacdo do tempo
curricular e dos saberes e recursos didaticos mobilizados e produzi-
dos pelos professores no cotidiano educacional.

As marcas discursivas dos professores participantes das for-
macdes no NUFOPE releram a centralidade da questdo da relacdo
teoria-prdtica, trazendo a tona a imbricacdo desse debate com ques-
toes politicas e epistemoldgico-curriculares e os modos de interpretar
traduzidos nas demandas de suas praticas curriculares.

Assim, ao entendermos que “é na vida cotidiana e a partir dela
que se cumprem as cria¢des, aquelas que produzem os homens no
curso de sua humanizagio: as obras” (Penin, 1989, p. 17), e ainda que
“cada escola é obra Ginica e se situa além das representac¢des” (Penin,
1989, p. 28), evidenciamos a natureza criativa/inventiva das praticas
curriculares construidas pelos professores, visto que frente ao cur-
riculo vivido na formacdo continuada e ao prescrito no ambito da
universidade, as praticas cotidianas dos professores se situavam no
entremeio das politicas-praticas-curriculares.
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7.

Acessibilidade em ambientes virtuais:
os desafios da inclusao das pessoas com deficiéncia

o

Andréa Poletto Sonza
Gisele Fraga do Nascimento
Bruno Kenji Nishitani Egami

Introducao

Potencializar espagos virtuais inclusivos é premissa basica para uma
instituicdo que preza pela inclusdo, permanéncia e éxito de seus es-
tudantes. Assim como os espagos fisicos precisam estar de acordo
com as normativas de acessibilidade, as portas do mundo virtual de-
vem estar sempre abertas a todos os perfis de usuarios.

A pandemia da coviD-19 nos fez repensar tempos, espagos,
metodologias, estratégias de ensino e de aprendizagem. De forma
repentina, diversos profissionais da educagio precisaram aprender,
e de forma rapida, como transformar seu material didatico-pedagoé-
gico, sua metodologia, como se portar perante as cimeras... diante da
nova realidade que passou a se apresentar. De uma hora para outra,
diversos profissionais da educa¢do passaram a trabalhar o dia inteiro
em frente ao computador, por via remota, e todas as atividades edu-
cacionais, antes presenciais (exceto para aqueles que ja atuavam no
contexto do ensino a distancia), precisaram ser remodeladas.

Como dar conta disso tudo e ainda ndo deixar de lado a acessibi-
lidade virtual? Para contribuir de forma assertiva com essa discussao,
trazemos, nas linhas que seguem, algumas reflexdes e acdes que
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podem ser implementadas com o intuito de prover o que é de di-
reito de todos os estudantes: a acessibilidade aos espacos virtuais.

Acesso diferenciado ao ambiente virtual

Antes de abordar a tematica “acessibilidade digital”, é preciso discorrer
a respeito da promocao da acessibilidade do usuario ao dispositivo
computacional. Ha pessoas que, pelo fato de apresentarem alguma
deficiéncia ou outra necessidade especifica, necessitardo interagir
com os recursos tecnolégicos por meio da chamada ajuda técnica
ou tecnologia assistiva (TA).

Segundo Sonza, Nascimento e Egami (2021), pessoas com limi-
tacdes fisico-motoras, por exemplo, podem fazer uso de dispositivos
de entrada adaptados, como mouses e/ou teclados especificos, a
colmeia (ou “isola teclas”, uma capa que é sobreposta ao teclado con-
vencional, com orificios para cada tecla, para evitar que o usuario
pressione acidentalmente outras teclas durante a digitagdo), mou-
se controlado por acionadores, simuladores de mouses ou teclados,
entre outros. De acordo com Sonza (2021), o ordenamento juridi-
co brasileiro traz, por meio dos Decretos n? 3.298 (Brasil, 1999) e
n? 5.296 (Brasil, 2004) e da Lei n? 10.098 (Brasil, 2000), o conceito de
ajudas técnicas como sendo o sinénimo de produtos, instrumentos,
equipamentos e tecnologias adaptados ou projetados especialmen-
te, objetivando compensar ou melhorar a funcionalidade das pessoas
com deficiéncia ou mobilidade reduzida, superando barreiras e fa-
vorecendo assim sua autonomia, total ou assistida, possibilitando
inclusdo social.

Ainda segundo a autora, em 2006, a entdo Secretaria de Direitos
Humanos criou o Comité de Ajudas Técnicas (CAT), formado por es-
pecialistas na drea da TA e instituido pela Portaria n® 142, de 16 de
novembro de 2006, que propds o seguinte conceito de TA:

Tecnologia assistiva é uma area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estra-
tégias, praticas e servigos que objetivam promover a funcionalidade,
relacionada a atividade e participagdo de pessoas com deficiéncia,
incapacidade ou mobilidade reduzida, visando a sua autonomia,
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independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (Sartoretto; Bersch,
2020, p. 1; Galvéo Filho, 2009, p. 115; Manzini, 2012, p. 100).

Esse conceito muito se assemelha ao apresentado na Lei Brasileira
da Inclusao, qual seja:
Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dis-
positivos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigos
que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade
e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade redu-

zida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (Brasil, 2015, p. 1-2).

Percebe-se, pelos excertos supramencionados, que o conceito de
TA vem se modificando ao longo do tempo, o que reflete um amadu-
recimento ndo sé do ordenamento juridico, como também do préprio
entendimento acerca das potencialidades que a tecnologia assistiva
atualmente nos oferece. Passa a contemplar nio s6 equipamentos,
produtos, dispositivos e recursos, mas também metodologias, prati-
cas e servicos, ampliando assim as possibilidades de acesso por todos.
O chamado servigo de tecnologia assistiva, tdo importante quanto os
produtos, passa a ser a “ponte” entre o usuario final e a TA, por ser
aquele que auxilia diretamente uma pessoa com deficiéncia a “sele-
cionar, obter ou usar um instrumento de TA” (Sartoretto; Bersch, 2020,
p-1). As autoras ainda referem que os servicos de TA sdo geralmen-
te transdisciplinares, prestados por profissionais de diversas areas.
Citam como exemplos “avaliac¢des, experimentacao e treinamento de
novos equipamentos” (Sartoretto; Bersch, 2020, p. 1). Assim, quan-
do um profissional estuda acerca de uma TA ou um cenario de TA e
a(o) sugere como possibilidade(s) para um usudario com deficiéncia,
ele pode estar prestando um servico de TA.

A indicacdo de softwares/ferramentas/aplicativos apropriados
para diversas situagdes também pode se configurar como um servi-
co de TA. H4 atualmente diversos softwares gratuitos de tecnologia
assistiva, como leitores e ampliadores de tela, sistemas de comunica-
cao alternativa, teclados e mouses virtuais, conversores de fala para
texto, conversores de texto para dudio, ferramentas que buscam tra-
duzir texto para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), ferramentas
que facilitam a leitura, entre outros. A Fig. 1 apresenta duas imagens,
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FIGURA 1 | Exemplos de uso de leitor de tela e recursos de ampliagdo e contraste

Fonte: CTA, 2020; Sonza, Nascimento e Egami, 2021.

uma delas de uma pessoa cega utilizando leitor de tela e outra de uma
pessoa com baixa visdo utilizando recursos de ampliacio e contras-
te embutidos no préprio sistema operacional (s0).

Além do exposto e imprimindo um importante espaco para a
chamada tecnologia assistiva de baixo custo, seu desenvolvimento
passa a trazer novas oportunidades a todos aqueles que nio dis-
pdem de recursos para adquirir uma TA comercializada. O Instituto
Federal do Rio Grande do Sul (1FRS), por meio do Centro Tecnoldgico
de Acessibilidade (cTA), vem desenvolvendo recursos de tecnologia
assistiva de baixo custo, utilizando técnicas de prototipagem e fabri-
cacdo digital com maquinas como impressoras 3D, cortadoras a laser,
entre outras. Materiais didatico-pedagdgicos acessiveis em relevo,
os denominados materiais grafo-tateis, também vém sendo confec-
cionados no CTA/IFRS, utilizando esse mesmo maquinario, além
de equipamentos como a termoformadora e a fusora. Além disso, é
possivel imprimir o braile nesses materiais através de impressoras
braile, mdquinas de escrever em braile, reglete e puncao, rotulado-
ra braile; ou produzir essa codificagdo diretamente na impressora
3D ou de corte a laser.
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FIGURA 2 | Impressoras 3D e modelo de camadas
da terra impressas nesse equipamento

Fonte: CTA, 2020; Sonza, Salton e Poletto, 2020.

Para além da acessibilidade aos contetidos digitais, melhor discri-
minada mais adiante, os materiais grafo-tateis mostram-se excelentes
ferramentas complementares de compreensao de elementos graficos,
volumeétricos, de figuras, diagramas e afins, possibilitando ao aluno a
construcdo da proépria interpretacdo daquele conceito a partir de um
modelo fisico que pode ser confeccionado de diversas formas. Os ma-
teriais desenvolvidos pelo cTA, utilizando-se do processo de termo
conformacdo de laminas de PET (Fig. 3), apresentaram vantagens in-
teressantes se comparados aos materiais tradicionais confeccionados
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FIGURA 3 | Material grafo-tatil representando uma linha do tempo em braile/
relevo sobreposto a representagdo em tinta, reproduzido no processo de
termoformagem e sua respectiva matriz confeccionada em MDF

Fonte: CTA, 2020.

em papel, haja vista permitirem fécil higienizacdo, terem alta du-
rabilidade e ndo necessitarem de maiores cuidados no manuseio e
armazenamento.

Para o estudo de alguns conceitos, contudo, faz-se necessaria a
percepgdo espacial das partes e/ou conjuntos dos modelos analisados.
Nestes casos, como o exemplo da Fig. 4, arepresentacdo planificada
ndo consegue exprimir informagdes suficientes para a sua completa
compreensdo, sendo necessario o desenvolvimento de novos modelos.
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FIGURA 4 | Representacado das ligagdes quimicas entre diferentes moléculas

Fonte: CTA, 2020.

Essa metodologia de desenvolvimento e reproducido de produ-
tos de TA e materiais pedagbgicos acessiveis também permite, pela
sua natureza digital, que os arquivos-fonte e a documentagdo de
instrucdes para reproducdo estejam disponiveis a qualquer pessoa
interessada, possibilitando-lhe o acesso ao produto fisico sem a ne-
cessidade de que o proprio cTA reproduza e faca o envio do material.
De posse dos arquivos correspondentes ao recurso escolhido, o inte-
ressado pode, caso possua condic¢des para tal, reproduzir por conta
propria ou dirigir-se a um FabLab ptblico, cada vez mais comum nos
grandes centros urbanos; ou ainda, contar com voluntarios da comu-
nidade Maker para a reproducdo do recurso a baixissimo custo ou,
em alguns casos, de forma completamente gratuita.

Ambientes digitais/virtuais acessiveis

Primeiramente é preciso trazer para a pauta das discussdes do presente
artigo o conceito de digital e virtual. De acordo com Lévy (1999, p. 47):

E virtual toda entidade desterritorializada, capaz de gerar diversas
manifesta¢des concretas em diferentes momentos e locais determi-
nados, sem, contudo, estar ela mesma presa a um lugar ou tempo
em particular (grifo nosso).

| 137 |



Para o autor, o virtual é algo que existe sem estar presente. E a
virtualidade informatica, em sua acep¢do mais ampla, é aquela ori-
ginada dadigitalizagdo (traduzir em niimeros - zeros e uns) de textos,
imagens e sons para serem compreensiveis pelas maquinas. Encontra-
se em hipertextos, hiperdocumentos, simulacdes, programas, banco
de dados e seus contetidos, entre outros (Sonza, 2008).

De acordo com Almeida (2003), os ambientes digitais sdo sis-
temas computacionais que estdo disponiveis na internet e servem
de apoio as atividades que se utilizam de tecnologia da informagao
e comunicacdo para serem veiculadas. Esses ambientes “permitem
integrar multiplas midias, linguagens e recursos, apresentar infor-
mag¢odes de maneira organizada, desenvolver interacdes entre pessoas
e objetos de conhecimento, elaborar e socializar producdes tendo em
vista atingir determinados objetivos” (Almeida, 2003, p. 331).

Isso posto e pensando nos diversos perfis de usuarios e formas de
interacdo com o computador e demais dispositivos de acesso a web,
é preciso abrir as portas do mundo virtual e democratizar o acesso a
todos os usuarios, para que todos possam interagir em uma paisagem
mével de significacdes (Lévy, 1998). E preciso oportunizar a partici-
pacdo nas chamadas “dgoras virtuais” a todos os atores sociais, sendo
essa uma “premissa basica para uma sociedade que preconize a par-
ticipacdo ampla de todos os seus cidaddos, o respeito as diferencas e
aigualdade de oportunidades” (Sonza, 2008, p. 20).

No que tange as ferramentas de aprendizagem de forma virtual,
Pereira, Schmitt e Dias (2017, p. 5) definem o chamado Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AvA) como “uma opgdo de midia que estd
sendo utilizada para mediar o processo ensino-aprendizagem a dis-
tancia”. Esses ambientes, através da rede mundial de computadores,
propiciam acesso a informacao virtual por meio de materiais didati-
cos, disponibilizados em diferentes formatos, comunicacdo sincrona
e assincrona, além da possibilidade de gerenciamento de processos
administrativos e pedagogicos, e de elaboracdo de atividades indi-
viduais ou em grupo (Pereira; Schmitt; Dias, 2017; Vianna, 2019).

Ambientes virtuais bem projetados, que levam em considerac¢ao
os padrdes de desenvolvimento web e as diretrizes/recomendagdes de
acessibilidade, sdo sindnimo de possibilidade de acesso de todos os
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cidaddos, ou seja, acessibilidade virtual. De acordo com Sonza (2008),
além da concepcado de ambientes bem projetados, a qualidade de uso
dos ambientes/sistemas considera os preceitos do Desenho Universal,
o qual se refere a “concepcdo de produtos, ambientes, programas e
servicos a serem usados por todas as pessoas, sem necessidade de
adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de tecno-
logia assistiva” (Brasil, 2015, p. 1).

De acordo com Sonza, Nascimento e Egami (2021) e Sonza (2008),
quando o assunto é acessibilidade digital ou virtual, significa que to-
dos devem poder acessar, compreender e interagir com o computador
e seus recursos, independentemente do uso ou ndo de recursos de
tecnologia assistiva e da condicdo das pessoas, tenham elas uma defi-
ciéncia ou ndo. Dessa forma, a acessibilidade pode ser compreendida
como algo mais amplo, que agrega os conceitos de usabilidade e de
comunicabilidade. A acessibilidade em si significa que qualquer pes-
soa, em qualquer espacgo virtual, seja um site, um portal, um sistema
web, um objeto de aprendizagem, um texto, uma apresentacio de
slides, elementos multimidia, entre outros, independentemente de
uso e tipo de TA que estd sendo utilizada, seja em computadores ou
dispositivos mdveis, consegue interagir em igualdade de condigdes.

Ja a usabilidade refere-se a facilidade de navegac¢ao nesses es-
pacos, inclusive em conjunto com os chamados agentes de usuario,
como os recursos de tecnologia assistiva. E a comunicabilidade sig-
nifica que o espago em voga precisa ter a prerrogativa de “comunicar”
a todos, oferecendo uma linguagem simples, clara, direta, de facil
compreensao, evitando o uso de linguagem excessivamente rebusca-
da, metaforas, palavras incomuns ou de dificil compreensdo (Sonza;
Nascimento; Egami, 2021).

Quando tratamos de acessibilidade, e consequentemen-
te de usabilidade e comunicabilidade, dos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem, ndo apenas a ferramenta em si deve estar acessivel,
mas todo o contetido que é postado nesse espaco virtual. Colacique
(2013) endossa a assertiva ao referir que a hospedagem dos videos,
por exemplo, deve considerar os usuarios surdos, sendo necessaria a
janela em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), bem como os usuérios
com deficiéncia visual que interagem com o computador por meio
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de softwares leitores de tela. Nessa linha, Santos (2003) e Colacique
(2013) também defendem a premissa de que, para além do acesso e da
recepcdo de contetido, é preciso considerar o processo de interacao,
producao e livre expressido dos educandos, no sentido de potencia-
lizar “praticas comunicacionais interativas e hipertextuais” (Santos,
2003 p. 5), as quais, segundo os autores, se contrapdem aos modelos
classicos de educacio a distancia. E preciso lembrar que se constitui
um direito de todas as pessoas, inclusive, daquelas com deficiéncia
ou outras necessidades especificas, interagirem nos espagos virtuais.
No caso especifico dos usuarios surdos, Colacique (2013, p. 47) refor-
¢a que “é contraproducente - do ponto de vista pedagdgico - esperar
que ocorra aprendizado sem possibilitar interacdo”.

Para que seja possivel a interacdo supramencionada, é preci-
so também que haja uma profunda reflexio sobre como apresentar,
de forma virtual, as nuances dos contetidos e a intencionalidade
por tras de cada eixo da proposta pedagdgica para cada estudante.
Tal reflexdo impacta a forma como sdo conduzidas as disciplinas,
os profissionais e a escola sob a perspectiva inclusiva. Altera, tam-
bém, questdes vinculadas ao registro, a expressao e a avaliacdo dos
estudantes surdos. Para este publico, a interacdo frequente com os
intérpretes de Libras e os professores é tdo importante quanto a or-
ganizacdo dos videos em Libras no AvA.

Do ponto de vista do intérprete, no que tange as etapas para a tra-
ducdo de videoaulas para a educacdo a distancia, podemos dizer que
se trata de um processo que demanda mais esforco, tempo e estudo
para obter um resultado adequado. Precisamos partir do pressuposto
de que o estudante ndo terd imediatamente a resolucdo de uma da-
vida, caso a tenha. Sendo assim, o processo de traducdo é também
um processo de “domesticalizacdo” do contetido, para que este che-
gue ao estudante da forma mais clara possivel.

Uma falha recorrente no ambito da educacgdo inclusiva é resumir
a acessibilidade para pessoas surdas ao atendimento especializado
dos intérpretes de Libras. A comunica¢do na Lingua Brasileira de
Sinais é um principio fundante da educagdo de surdos, muito antes
da suaregulamentacédo, dada pela Lei n®10.436 (Brasil, 2002). E, para
que os estudantes sinalizantes tenham maior identificacdo com um
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curso, torna-se de profunda relevancia pensar em didaticas e meto-
dologias de ensino que se relacionem com suas experiéncias visuais.

Conforme revelam Flor e Vanzin (2019), a grande maioria dos
Ambientes Virtuais de Ensino e Aprendizagem (AVEAs) que possuem
acessibilidade em Libras restringe essa funcionalidade ao contetido
principal da pagina, prejudicando a navegagao dos usuarios surdos.
Tal prejuizo ocorre, principalmente, porque os elementos de navega-
¢do sdo apresentados em texto e exigem dos usudrios surdos ampla
compreensao para que tenham uma experiéncia mais proveitosa.
Um imenso ganho para as pessoas surdas que estdo inseridas em am-
bientes virtuais de aprendizagem é a insercdo de pequenos videos,
que podem ser em formato “GIF” (Graphics Interchange Format), para
corresponder aos textos dos hiperlinks presentes, por exemplo, em
menus. Ainda nos cabe ressaltar a importancia da tradu¢do de ma-
teriais disponibilizados em arquivos de texto, independentemente
do seu formato. E possivel observar que ha uma priorizacio da tra-
ducdo em Libras de contetidos com formato de origem em video, o
que precisa continuar, mas sem, entretanto, ignorar todos os outros
tipos de materiais digitais.

Estes sdo desafios que precisam ser superados, seja na usabili-
dade dos ambientes virtuais seja na forma como se apresentam os
conteudos para estudantes surdos. Quando um docente dispde lei-
turas complementares e estas leituras ndo sdo traduzidas na integra
ou por meio de uma versdo em Libras, podemos dizer que nio esta-
mos efetivando a inclusio e, sim, fazendo escolhas inclusivas que
acabam evidenciando desigualdades de oportunidades. Ambientes
bilingues com contetdos bilingues deveriam estar entre as metas
de toda instituicdo que possui estudante(s) surdo(s) matriculado(s).

Acessibilidade em Ambiente Virtual de Aprendizagem

A premissa de uma sociedade do conhecimento que da vez e voz
a todos os atores sociais perpassa a utilizacdo de espacos virtuais
que efetivamente considerem as especificidades e formas de intera-
¢do de todos os envolvidos nos processos de ensinar e de aprender.
Diante disso, trazemos, nos tépicos que seguem, orienta¢des quanto a
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acessibilidade no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AvA) Moodle,
uma plataforma de educacdo a distdncia amplamente utilizada no
mundo todo. CTA (2020), IFRS (2020), IFES (2020) e Salton, Dall
Agnol e Turcatti (2017) trazem orientag¢des acerca da acessibilida-
de nesse AVA.

Layout e planejamento

+ O layout geral dos cursos/salas do Moodle deve ser “limpo”,
levando em consideracdo os estudantes que o acessam em
conjunto com recursos de tecnologia assistiva, como leitores
de tela, recursos de ampliacdo e contraste, mouses e teclados
adaptados, acionadores, linhas braile, entre outros;

» Ao disponibilizar as aulas e os contetidos no AvA, é preciso
construir layouts simples e consistentes, que estabelecam e
mantenham um padrdo de organiza¢do da informacdo. Por
exemplo, mesma divisdo de tempo para contetido e ativi-
dades, mesma sequéncia de disponibilizacdo de recursos,
atividades e tarefas;

» Planejar a sala virtual o mais objetiva e limpa possivel, evi-
tando elementos distratores, como imagens puramente
decorativas, elementos piscantes e cores chamativas, que
acabam criando destaques desnecessarios;

+ Incluir uma parte introdutéria, apresentando a dindmica da
sala virtual, a completude das tematicas, além das metas de
aprendizagem do curso/componente curricular. Essa estru-
tura, semelhante a um sumario comentado, possibilita uma
ideia do todo, além de facilitar os saltos para locais especifi-
cos do contetido.

Disponibilizag¢do do material

« Utilizar rétulos para organizar e identificar as unidades ou
partes do curso/componente curricular, primando por nomes
claros e objetivos para cada rétulo, que resumam o contetido
da unidade/parte do curso/componente curricular em ques-
tdo. A Fig. 5 exemplifica o exposto:
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FIGURA 5 | Exemplo de uso de rétulos no Moodle

Médulo 1. A Tecnologia Assistiva (TA)
Conceito de Tecnologia Assistiva
= Recursos e Servigos de Tecnologia Assistiva

" Video Exemplos de Tecnologia Assistiva

v Audio: Acessibilidade e Tecnologia Assistiva

Fonte: CTA, 2020.

« Dar nomes apropriados e objetivos para cada material dispo-
nibilizado, por exemplo: “1.1 Conceituagao de Acessibilidade”.
Quando se tratar de materiais em audio ou video, incluir esta
informacdo ao lado da identificacdo do material, por exem-
plo: “1.2 Video Acessibilidade Fisica”, “1.3 Audio Acessibilidade
Atitudinal”;

Utilizar, nos textos disponibilizados, seja no corpo, nos titu-
los, nos rétulos, nos links ou em qualquer outro local, fontes
(tipo de letra) sem serifa, ou seja, fontes mais limpas, sem pro-
longamentos nos caracteres. Exemplos de fontes sem serifa
sdo: Arial, Calibri, Verdana, Tahoma, Helvetica, Trebuchet;

Utilizar, ao inserir textos, os niveis/estilos de titulo (cabe-
calhos) do préprio editor de textos do Moodle, assim essa
informacdo sera sonorizada pelos leitores de tela;

FIGURA 6 | Uso de estilos de titulo no Moodle

1Ay B|I ||E=E E| %S @B ¢ &

Cabegalho (grande)
Rec Cabegalho (médio)
Os rec Cabecalho (pequeno) jalquer item, equipamento ou parte dele, produto ou sistema fabricado em
série ¢ Pré formatado ra aumentar, manter ou melhorar as capacidades funcionais das pessoas
comd  Paragrafo disabilities Act, 1994). Trata-se de um objeto, um programa de computador ou
de Celuran, i avoosury vu uni Jispositivo que as pessoas com deficiéncia precisam utilizar para conseguir
realizar com autonomia suas atividades de interesse, tais como ir  escola, trabalhar, passear, fazer compras
vestir-se, cozinhar, usar o computador, dentre outras possibilidades. A importancia desses recursos para as
pessoas com deficiéncia, mobilidade reduzida ou idosos é téo grande que podemos considera-los como uma
“extenséo’ da propria pessoa

Categorizacéo dos recursos de TA

Anorma internacional ISO 9999/2016 apresenta a seguinte categorizagao dos recursos de TA

Fonte: CTA, 2020.
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« Utilizar, como ponto de partida, imagens ou textos informacio-
nais cuja linguagem esteja proxima a realidade dos estudantes;

« Usar dicas visuais e também em formato de texto para des-
tacar pontos importantes do contetdo ou da atividade, mas
evitar elementos imagéticos puramente decorativos, pois es-
tes servirdo como distratores apenas;

» Fornecer uma descri¢do as imagens ao disponibiliza-las, con-
forme apresentado na Fig. 7.

FIGURA 7 | Captura de tela do Moodle (Propriedades da Imagem)

Propriedades da imagem

https://pixabay.com/pt/photos/livros-ad Mavegar nos repositorios...

Descreva esta imagem para alguém que nao consegue vé-la
‘ Imagem de diversos livros fechados empilhados
O Descrigao ndo necessaria
Tam
5 x 5 O Tamanho automatico
Alinhamer Fundo

Salvar imagem

Fonte: elaboragéo propria.

« Disponibilizar o mesmo material em diversos formatos: em
texto, dudio e video, por exemplo;

« Verificar se o material disponibilizado esta acessivel por meio
da ferramenta “Verificador de Acessibilidade”, encontrada
nas versdes mais recentes do Moodle, conforme apresenta-
do na Fig. 8.
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FIGURA 8 | Captura de tela do Moodle (Ferramenta Verificador de Acessibilidade)

1.1 Socializando praticas: a proposta do livro Afimar
3 A B I = IE | % N M = ¢ wmF l
U & x| x E: S B3 B @8 [+

Fonte: elaboragéo prépria.

Apresentagdo do contetido e atividades

« Apresentar os conceitos de maneira gradativa, auxiliando o
estudante na representacdo mental dos conceitos;
« Disponibilizar midias com narracio, janela em Libras, como

apresentado na Fig. 9, legenda e audiodescric¢do (ou transcri-
¢do textual de imagens que ndo sdo narradas);

FIGURA 9 | Captura de tela do Moodle (Disciplina Projeto e Desenvolvimento
de Software - Curso Superior de Tecnologia em ADS - IFRS Campus Restinga)

Fonte: elaboragéo prépria.
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« Permitir o envio de links com video ou audio como alternati-
va a textos escritos na participacdo ou resposta de atividades;

« Usarlembretes simples para acesso a materiais, por exemplo,
por meio da ferramenta “Avisos” do Moodle (Fig. 10), prazos
de entrega das atividades, informacdes gerais do curso. Esse
procedimento auxiliara estudantes com déficits de memoria,
de atencdo, limitacdes cognitivas, entre outros;

« Prover tempo extra para a realizacdo das atividades.

FIGURA 10 | Captura de tela do Moodle - Ferramenta (Férum) Avisos

Fonte: elaboragéo prépria.

Acessibilidade em plataformas de webconferéncia

Independentemente da ferramenta de webconferéncia a ser utili-
zada, é muito importante levar em consideracio os diversos perfis de
usudrio, pensando ndo apenas na acessibilidade da prépria platafor-
ma, mas também nas praticas de seu uso, além da disponibilizacio e
apresentacdo dos conteudos, seja uma live, reunido, roda de conver-
sa, palestra ou qualquer outra forma de “evento virtual”. IFRS (2020),
CTA (2020) e IFES (2020) trazem alguns cuidados na hora da realiza-
¢do desses certames:

« Webconferéncias devem incluir o planejamento prévio da
dindmica, considerando, por exemplo, o tamanho apropria-
do da janela do intérprete de Libras (no minimo, 1/8 da tela,
conforme apresentado na Fig. 11) e do professor/palestrante
(o estudante pode necessitar fazer leitura labial), além do en-
vio do contetido de forma antecipada aos intérpretes;



FIGURA 11 | Tamanho minimo da janela do/a intérprete de Libras

> 4) 137/218

Fonte: CTA, 2020.

« Antesdeiniciar uma transmissdo, os mediadores, palestran-
tes e demais integrantes devem se apresentar. Sugere-se que
cada apresentador ou mediador faca uma breve descricao
de si mesmo e do ambiente de onde esta falando, por exem-
plo, meu nome é XX, apareco na tela da altura do ombro para
cima; tenho pele clara, cabelos ondulados, escuros e na altura
do ombro, olhos verdes, uso 6culos de grau, visto uma cami-
sa azul; estou na sala de minha casa e, atras de mim, tem uma
parede bege. Dessa forma, participantes cegos, com baixa vi-
sdo ou com alguma dificuldade para enxergar também terdo
acesso a essa informacao eminentemente visual;

» Aluminosidade nos recursos audiovisuais deve ser adequada.
A insuficiéncia de luminosidade podera ser inacessivel para
estudantes com cegueira noturna, baixa visdo ou outras con-
di¢des visuais afetadas por mudancas na iluminacdo. Além
disso, usudrios de Libras também terdo dificuldades para com-
preensao do que esta sendo sinalizado. Neste caso, deve-se ter
cuidado com a iluminacdo e o posicionamento dos intérpre-
tes em frente a cimera, conforme mostrado na Fig. 12.
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FIGURA 12 | Gravagdo de Libras para produto audiovisual

Fonte: imagem cedida por Freitas, 2019.

« Aspessoas que ndo estiverem com a palavra devem deixar o
microfone desligado. Esse procedimento evita microfonia e
ruidos desnecessarios;

« Sugere-se que fiquem visiveis na tela as pessoas que estive-
rem com a palavra e o/a intérprete de Libras. Diversas cimeras
“abertas”, além de causarem um cansago maior, por exigirem
mais de nosso cérebro, também podem servir como elementos
distratores a usuarios com déficit de atencdo, autismo, defi-
ciéncia intelectual, limitag¢do cognitiva, entre outros;

« Devem ser evitadas falas simultaneas. As pessoas que dese-
jam falar devem se inscrever;

« Aoiniciar afala, é importante que cada participante diga seu
nome e seu sinal, caso tenha, para que os participantes sur-
dos saibam quem estd com a palavra;



« Contetidos transmitidos apenas de forma visual devem ser
descritos. Isso orientara os estudantes com deficiéncia visual;

« A maioria das plataformas de webconferéncia ndo disponibili-
zalegendas em portugués em tempo real. Sugere-se levar isso
em consideragdo na hora de escolher as melhores op¢oes para
as transmissdes em tempo real. Se as ferramentas utilizadas
ndo tiverem suporte para as legendas automadticas, sugere-
-se disponibilizar posteriormente a gravacdo da web com as
legendas geradas pelo YouTube e corrigidas, pois, nem todas
as falas ficam precisas;

« Sugere-se que algum integrante da equipe responsavel pela
webconferéncia, ou um participante dela, transcreva as falas
do chat para que todos tenham acesso;

+ Aulas, palestras, reunides ou outras transmissdes que apre-
sentarem a face do palestrante /professor devem cuidar para
que a boca de quem esta falando esteja visivel (sem objetos
na sua frente), possibilitando assim a leitura labial (recurso
utilizado por pessoas com deficiéncia auditiva, por exemplo);

- Disponibilizar interpretacio simultanea da Libras nos encon-
tros virtuais. Para isso, é necessario que seja planejado com
antecedéncia o posicionamento do intérprete no uso de apli-
cativos ou software de webconferéncia;

« Evitar, na medida do possivel, que a janela do intérprete de
Libras mude de posicdo durante o video. Isso torna a localiza-
¢do do intérprete, por parte do estudante surdo, dificultada,
fazendo com que este perca parte do contetido apresentado.

Conclusao

Tomando como base o arcabouco teérico e as presentes considera¢des
e exemplos explanados neste artigo, o intuito dos autores centra-se
na possibilidade de disseminar uma proposta de acessibilidade nos
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ambientes virtuais - tematica pouco debatida e menos ainda imple-
mentada nos espagos académicos.

Apesar de regulamentada na legislacdo nacional a obrigatoriedade
da acessibilidade comunicacional, informacional e tecnolégica, tipos
de acessibilidade foco desta discussio, ainda sdo timidas as iniciati-
vas que consideram “abrir” esses espacos a todos os perfis de usuarios.

Nesse cenario, esperamos que este material seja uma ferramen-
ta que possa, de alguma forma, motivar e orientar as instituicdes de
ensino no sentido de prover uma potente possibilidade de inclusdo
aos estudantes com deficiéncia e outras especificidades.
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8.

Acessibilidade em ensino remoto:

desafios para a inclusao de pessoas com deficiéncia
na Universidade Federal de Pernambuco

no contexto da pandemia da covip-19

-

Ana Karina Morais de Lira
Amanda Tamiris da Silva Morais
Rodrigo de Moura Cardoso

Introducao

Este capitulo versa sobre acessibilidade em ensino remoto e traz re-
flexdes sobre desafios que tém se colocado para a inclusdo de pessoas
com deficiéncia e/ou outras necessidades educacionais especificas
(NEE) na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) no contexto da
pandemia da coviD-19. Para a abordagem deste tema, focalizaremos
os seguintes topicos centrais: acessibilidade, pessoas com deficiéncia,
politicas de acessibilidade na UFPE, ensino remoto, uso de tecnolo-
gias da informacéo e comunicacdo (TIC) por pessoas com deficiéncia.

O texto foi produzido de forma a manter o registro do tema como
abordado em mesa-redonda realizada em agosto de 2020, como parte
do Ciclo de Debates intitulado Profissionalidade docente no con-
texto de trabalho remoto emergencial, promovido pelo Nucleo de
Formacdao Continuada Didatico-Pedagégica dos Professores da UFPE
- NUFOPE, em parceria com a Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD)
e a Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas e Qualidade de Vida (PROGEPE).
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Introduzindo o debate:
acbes com pessoas com deficiéncia e acessibilidade

No trabalho com acessibilidade, um primeiro desafio diz respeito
as ideias, as concepcoes e aos (pre)conceitos acerca da deficiéncia,
razdo por que vamos introduzir nosso debate com pessoas com defi-
ciéncia, analisando o contexto dessa mesa-redonda em associa¢do
ao tema da acessibilidade na UFPE. Para tanto, pedimos que cada um
comece se perguntando: como eu percebo o estudante cego, o estudante
surdo ou o estudante com dislexia para quem eu dou aula? O que sei sobre
como esse estudante vive, como estuda ou como aprende? Voltaremos a
essas perguntas mais adiante, de forma a refletir como nés, enquan-
to docentes, discentes e técnicos em assuntos educacionais (TAE),
podemos contribuir para a promocao da acessibilidade e criacdo de
uma cultura inclusiva na UFPE, buscando e compartilhando infor-
macdes e revendo nossas atitudes com relacdo aos nossos colegas
docentes, discentes e técnicos com deficiéncia e /ou NEE e a esse gru-
po de pessoas, em geral.

Observe-se que esta mesa-redonda contou com a presenca de duas
docentes e de duas pessoas com deficiéncia visual, as quais também
participam deste capitulo, como coautores e facilitadores da inclus3o.
Trata-se de Amanda Morais e Rodrigo Cardoso, uma estudante e um
ex-estudante do curso de Musica da UFPE, os quais tém tido uma atua-
¢do relevante junto a comunidade académica e, especialmente, junto a
outros discentes com deficiéncia visual, quanto ao uso de tecnologias
da informagdo e comunicacdo (Tic) como ferramentas pedagogicas.
Isso esta diretamente ligado ao nosso tema central - da acessibilida-
de em ensino remoto, conforme veremos adiante. Ressaltamos que a
participacdo deles tanto na mesa quanto neste capitulo apoia-se no
pressuposto de que agdes sobre pessoas com deficiéncia ndo podem
prescindir da participacdo delas, devendo caracterizar-se como ac¢des
com pessoas com deficiéncia e ndo para pessoas com deficiéncia.

Essa perspectiva é consonante com o lema nada sobre nés sem
néds, adotado pelo movimento social das pessoas com deficiéncia, e
se baseia em uma concep¢ao da pessoa com deficiéncia como sujei-
to ativo, cuja vivéncia e visdo de mundo devem assumir um papel de

| 154 |



destaque para a estruturacdo de um ambiente fisico e socialmente
acessivel, ou seja, que permita a sua insercéo social (Lira; Lira, 2015).
Trata-se, portanto, de uma estratégia de acdo através da qual Amanda
e Rodrigo exercem o papel de facilitadores da inclusdo, preparados
que estdo para falar sobre deficiéncia, acessibilidade e inclusdo no
contexto do ensino remoto, partindo da sua prépria vivéncia e expe-
riéncia pessoal. Vamos a eles, entdo.

Encontro com Amanda e suas vivéncias
no modelo remoto de ensino

Eu sempre tive uma “facilidade” com tecnologias e, falando um pou-
co sobre as minhas experiéncias como usudria desses meios, antes
mesmo do ensino superior, eu ja havia tido contato com ambientes
virtuais, com o Moodle, especificamente, devido a um curso técnico
EaD que eu fazia na época. Esse contato prévio me ajudou, de certa for-
ma, na usabilidade dessas plataformas digitais, além do fato de que eu
japossuia dominio no manuseio das ferramentas de acessibilidade.

Trazendo o meu ponto de vista para dentro da universidade como
discente com deficiéncia visual, o que eu percebo e ouco de outros
colegas é que esses ambientes virtuais sdo acessiveis quando ja se
tem o dominio de algumas ferramentas de acessibilidade. E quando
nao se tem, muitas vezes, o estudante com deficiéncia acaba ficando
para “tras”. E isso foi ficando muito mais evidente para mim, a par-
tir do momento em que comecei a produzir uma série de lives sobre
inclusdo e acessibilidade para um projeto de extensdo do qual faco
parte, ligado ao Departamento de Musica da UFPE.

Inicialmente, eu testei varias plataformas nas quais essas lives
poderiam ser exibidas com acessibilidade, porque eu sabia que as pes-
soas que tinham interesse em acompanhar essas lives eram pessoas
com algum tipo de deficiéncia. Em um primeiro momento, utilizei
a plataforma Zoom Cloud Meetings, mas comecei a perceber que,
apesar de ser uma plataforma bastante completa, para usudrios ini-
ciantes de leitor de tela o excesso de informacdes mais dificultava
do que facilitava. Depois disso, passamos a utilizar o Cisco Webex,
que, de inicio, nos pareceu uma boa op¢do, mas, com o passar das
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semanas, foram surgindo outras demandas de acessibilidade, a que
a plataforma também nao atendia. Por fim, acabamos transferindo
as lives para o Instagram. Apesar de ndo ser uma plataforma das mais
acessiveis e percebermos muitas dificuldades por parte dos usuarios
com deficiéncia que nos acompanhavam, tendo que, em um dado
momento, deixar de ser apenas a mediadora e dar um suporte para
essas pessoas durante a semana, foi a op¢ao mais “préxima” da aces-
sibilidade que encontramos naquele momento.

Gostaria de ressaltar que, apesar de utilizar as tecnologias de
maneira assidua, também sou usuaria do braile, porém ter acesso a
material de estudo em braile no Brasil ainda é, infelizmente, algo bem
dificil, sendo mais viavel a utilizacdo de textos no formato digital.

Como sou estudante de Mtsica, preciso de partituras como parte
dos meus estudos. Esse é um dos poucos contetidos que fago questdo de
sempre ter em braile, juntamente com alguns textos muito especificos.

Acredito que, atualmente, dentro de todo esse contexto de pan-
demia que estamos enfrentando, maior do que o desafio de termos
ambientes de ensino acessiveis quando falamos em ensino superior,
é o desafio da comunicacio entre professor e aluno. E a meu ver, essa
comunicacdo é algo que, infelizmente, ainda falta muito dentro das
institui¢cdes. Nao podemos, simplesmente, definir uma tinica me-
dida para todos os alunos com deficiéncia de uma instituicdo, pois
cada um tem uma necessidade diferente ou um conjunto dessas, cada
aluno tem suas especificidades. Por essa razdo, a comunicacdo entre
professor e aluno, a meu ver, se faz tdo necessaria.

Posso dizer como aluna com deficiéncia no ensino superior que,
muitas vezes, essa comunica¢do ndo acontece, por sentirmos um
certo receio de como pode ser a reacdo do professor — se ele vai nos
ouvir ou se vai nos repreender. Infelizmente, este ndo é um pensa-
mento apenas meu; ja ouvi muitos outros colegas com deficiéncia
que sentem esse mesmo receio. E o que acontece é que a falta de co-
municacdo acaba dificultando o que ja estd muito dificil.

Antes de qualquer desafio ou questdo de acessibilidade nos ambien-
tes virtuais, tem que se pensar um pouco também nessa comunicagio
entre professores e coordenagdo também, mas eu acredito que, de forma
mais direta, primeiramente pensar nesse didlogo em sala de aula, com
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o aluno e o professor, para que ambos entendam o que esta acontecen-
do. Ninguém sabe tudo; nenhum aluno é obrigado a saber tudo - “Ah,
porque eu tenho uma deficiéncia visual sou obrigado a conhecer todas
as tecnologias que tenho ao meu dispor”. E nenhum professor também
é obrigado a saber de tudo. Mas eu acredito que, quando os dois estdo
conversando, facilita muito o acesso nesses ambientes.

Encontro com Rodrigo - Vivéncias na UFPE
e orientagdes em uso de leitores de tela e plataformas virtuais

Em momentos de pandemia, como é o caso dos nossos dias, quando
tudo esta ocorrendo pela internet, torna-se muito importante a bus-
ca pelo conhecimento sobre as tecnologias na educacao.

Eu vivi dois momentos na Universidade Federal de Pernambuco:
o primeiro na condicdo de pessoas sem deficiéncia visual, isso ocorreu
antes de 2010 e era um periodo que ndo se falava muito em inclu-
sdo. As aulas a distancia eram algo relativamente novo. Entao eram
duas questdes muito distantes da sala de aula. Ouviamos falar des-
sas questdes de maneira muito pontual em algumas disciplinas de
Pedagogia e das licenciaturas.

O segundo momento ocorreu no decorrer do curso, quando fui
acometido de uma doenca naretina, o que ocasionou a minha perda
visual. E como eu ndo conhecia nada acerca de inclusao e acessibi-
lidade, aquilo funcionou como o fim do curso de licenciatura em
Mdsica pra mim, “eu ndo consigo mais”, porque o desconhecimen-
to, o medo e o luto levam a gente a pensar dessa forma.

A debilidade psicolégica e fisica fizeram com que eu ficasse afas-
tado do curso por trés anos e, nesta época, ndo existiam as politicas de
inclusdo na universidade, como o NACE e outros projetos que hoje estdo
atrelados a uma politica institucional da UFPE. Até entdo sé existiam
projetos isolados por parte de alguns professores e como foi bem cita-
do pela professora Karina, o curso de Pedagogia sempre saiu a frente
nessas questdes e acaba sendo um referencial dentro da universidade.

O grande diferencial pra mim, neste periodo (2013), ja estava vigente
anorma do jubilamento para alunos que estavam excedendo o prazo para
a conclusdo dos seus cursos e tive que retornar de forma compulséria.
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Nessa perspectiva, a atuacdo de dois professores fez grande di-
ferenca para a minha reinsercdo na universidade. Uma professora
que me falou: “Olha, eu ndo conheco nada de tecnologias, mas vamos
aprender juntos”; e um professor cego, ambos do Centro de Educagio.
Quando eu entrei na sala desse professor e observei ele trabalhan-
do, com computador, smartphone, eu me perguntei como é possivel
uma pessoa fazer tudo isso sem enxergar? Aquilo era algo muito dis-
tante para mim. Foi a partir desse momento que comecei a perceber
que eu poderia retomar o curso, me formar e exercer a profissdo de
professor. Comecei a me apropriar do conhecimento em Braille, lei-
tores de telas e, nesse mesmo periodo, comecei a fazer orientagdo e
mobilidade. O contato com esse professor fez uma diferenca tremen-
da pra mim, tanto no estimulo quanto no aprendizado.

Com tudo isso, eu destaco alguns pontos: primeiro, que é neces-
sario haver uma comunica¢do pedagégica entre professores e alunos,
mesmo sabendo que o professor nio vai se apropriar de todos os re-
cursos tecnolégicos. Mas muita coisa foi ocorrendo pra mim dessa
forma, eundo sabia o que fazer, o professor ndo sabia o que fazer, mas
buscamos o conhecimento pretendido. E necessario haver empatia!

Em seguida, importam os servigos e as condi¢des que a universi-
dade oferece. Naquele periodo, os recursos ndo eram tdo acessiveis,
para que eu pudesse ler um texto em formato de dudio, por exemplo,
era necessario que os colegas gravassem em seus celulares e me envias-
sem, porque o material ndo estava disponivel no formato digitalizado.

Hoje as atividades remotas, em EaD, estdo em todos os espagos,
escolas, universidades, e é importante que todos os envolvidos nes-
se processo se apropriem desses conhecimentos. A empatia é a base
para enfrentarmos as barreiras tecnolégicas, comunicacionais, mas
acredito que devemos iniciar pela quebra das barreiras atitudinais.

Facilitadores da inclusdo, concepcao de deficiéncia
e acessibilidade

Com as apresenta¢des de Amanda e Rodrigo, pretendemos criar aqui
uma oportunidade para que cada um dos docentes e técnicos em as-
suntos educacionais (TAE) que constituem o publico-alvo do Ciclo de
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Debates/NUFOPE possa nao sé interagir com estudantes com deficién-
cia, mas encontra-los, de fato, antes de tudo como pessoas, plenas e
capazes, empoderadas. Um convite para lembrar de Caetano Veloso
quando canta “[...] cada um sabe a dor e a delicia de sero que é [...]"
e exercitar a escuta e a reflexdo sobre a fala desses estudantes, sobre
o0 que dizem quanto as suas vivéncias na universidade, sobre como
estudam, como aprendem e como interagem com professores e co-
legas em ambientes de ensino-aprendizagem... nas nossas salas de
aula, sejam fisicas ou virtuais.

Os encontros acima sdo esclarecedores! Por um lado, Amanda
nos fala da sua facilidade com tecnologias e ambiente virtual, como
0 Moodle, e do desafio da escolha de uma plataforma virtual que pu-
desse se apresentar com acessibilidade para o publico das lives que
realizou, pessoas com algum tipo de deficiéncia em sua maioria.
Relata os testes que realizou com trés plataformas, cada uma apre-
sentando dificuldades especificas quanto a participa¢do do publico
com deficiéncia nas lives. A primeira, cujo “excesso de informacgdes
mais dificultava do que facilitava” a participagdo de “usudrios ini-
ciantes em leitor de tela” (sic); a segunda que também ndo atendia a
“outras demandas de acessibilidade” (sic); e a terceira, que lhe pare-
ceu “a opgdo mais ‘proxima’ da acessibilidade (...) naquele momento”
(sic). De fato, a usabilidade de ambientes e plataformas virtuais tem
sido uma preocupacao crescente desde os anos 2000.

Por outro lado, Rodrigo, que perdeu a visdao no decorrer da gra-
duacdo na UFPE, nos conta dos sentimentos e das dificuldades que
experimentou com essa perda e da posterior adaptagdo, com a apren-
dizagem do Braille, leitores de tela e outras tecnologias assistivas.

Observe-se que, entre os temas que abordam nas suas narrati-
vas, tanto Amanda quanto Rodrigo falam da importancia do didlogo
entre professor e aluno com deficiéncia na sala de aula e em outros
espacos relativos aos processos de ensino e aprendizagem, inclusi-
ve no ambito da coordenacdo de curso. A partir do encontro com os
dois, também percebemos o quanto sdo diferentes e singulares, pon-
to que abordaremos em alguns paragrafos a seguir.

Propondo mais uma reflexdo pessoal, pedimos que cada um se
pergunte: como eu me senti ao vivenciar essa experiéncia de encontro
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com Amanda e Rodrigo? O que pude aprender com eles e sobre eles?
Como agora percebo o estudante com deficiéncia (visual) para quem
eu dou aula?

Veja que Amanda e Rodrigo atuam aqui como facilitadores da in-
clusdo, um papel que envolve pressupostos e concep¢oes de deficiéncia
particulares, os quais servem de base a essa estratégia de sensibilizacao.

Entre os estudos acerca das concepgdes sobre deficiéncia, des-
taca-se o livro intitulado O que € deficiéncia?, no qual a professora
Débora Diniz discute o surgimento do modelo social de deficiéncia,
em contraposi¢do ao modelo médico e como resultado da participa-
c¢do ativa de socidlogos e outros profissionais com deficiéncia (Diniz,
2007). No modelo social, a deficiéncia é compreendida como um con-
ceito complexo, que envolve um corpo com lesdo, mas também uma
estrutura social que oprime a pessoa deficiente. Com uma critica a
essa ideologia de opressdo, que humilha e segrega o corpo deficien-
te, o modelo social surge como um desafio a hegemonia biomédica
do campo, propondo uma descri¢cdo da deficiéncia em termos poli-

ticos e ndo estritamente diagndsticos.
Mudancas no conceito de deficiéncia também sio observa-

das na legislacdo, como na Lei Brasileira de Incluséo - LBI (Brasil,
2015), que se apoia na Classificacdo Internacional de Funcionalidade,
Incapacidade e Satde - c1F da oms de 2001, e na Convengdo sobre
os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, aprovada pela Assembleia
Geral das Nagdes Unidas (ONU) em 2006, que é orientada pelas dire-
trizes do modelo social da deficiéncia. Segundo ressalta Santos (2016),
“amudanca de compreensdo sobre a deficiéncia de uma perspectiva
meramente biomédica, para uma compreensao como desigualdade
social, reforca a ideia da deficiéncia ndo como atributo individual,
mas como resultado de uma sociedade despreparada para a diversi-
dade humana” (p. 3007). Conforme o artigo 20 da LBI, “considera-se
pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual em intera-
¢do com uma ou mais barreiras pode obstruir sua participacio plena
e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pes-
soas”. E no mesmo artigo, em seu paragrafo 19:
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A avaliacdo da deficiéncia, quando necessaria, sera biopsicossocial,
realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar e consi-
derara: I - os impedimentos nas fung¢des e nas estruturas do corpo;

11 - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;
I1I - a limitagdo no desempenho de atividades; e

IV - arestricdo de participagdo (Brasil, 2015, art. 20).

Essa é a concep¢do de deficiéncia que fundamenta o conceito
de facilitador da inclusdo, uma concepgio baseada no modelo social
de deficiéncia, que entende deficiéncia também como um produto
de barreiras e de uma estrutura social opressora; que entende que
as pessoas com deficiéncia devem ter uma participag¢ao ativa e poli-
tica para a quebra dessas barreiras e a promocao da acessibilidade.

No nosso pais, o fendmeno da acessibilidade ganhou evidéncia,
a partir dos anos 2000, destaque devendo ser dado para o Decreto n?
5.296, de dezembro de 2004, que também é conhecido como a Lei
da Acessibilidade. Além de trazer a definicdo legal de acessibilidade,
esse decreto versa também sobre acessibilidade no ensino superior
e acessibilidade em ambientes virtuais, sendo, portanto, legislagao
basica para a nossa discussio e que merece ser conhecida e tomada
como referéncia. De fato, a acessibilidade é uma questdo de direito
e é importante que nés tenhamos conhecimento da legislacao, ten-
do em vista as muitas dificuldades que as pessoas com deficiéncia
ainda enfrentam no dia a dia.

Com base nas lutas e conquistas das pessoas com deficiéncia ao
longo dos anos, hoje compreendemos que a acessibilidade é neces-
saria a todas as atividades realizadas pelo ser humano, ou seja, que o
ambiente em que vivemos - seja fisico, digital, social, cultural, psico-
légico, etc. - deve ser organizado de forma tal que sejam eliminadas
ou minimizadas todas as barreiras que impedem que pessoas com
deficiéncia realizem toda e qualquer atividade. Essa concepgao as-
socia-se a ideia de que, assim como qualquer ser humano, a pessoa
com deficiéncia é um cidaddo de direito, desejo, necessidade, vonta-
de... devendo, portanto, ter oportunidade de participar da vida social
em todas as suas nuances (Lira; Lira, 2015).

Dessa forma, é interessante observar que acessibilidade é um
tema que se aplica a todo e qualquer curso ofertado na UFPE, e como
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docentes, discentes e técnicos nos cabe, pois, identificar os caminhos
através dos quais possamos criar as condic¢des de acessibilidade nas
areas de conhecimento e no mercado de trabalho nos quais atua-
mos. Isso se aplica ndo somente a educacdo e a profissionalizacdo
de estudantes com deficiéncia, mas também a preparacdo dos es-
tudantes da UFPE para um mercado de trabalho que inclua pessoas
com deficiéncia: acesso a toda informacéao e conhecimento por par-
te dos primeiros e formacdo para a acessibilidade para os segundos.

Para os prop6sitos do nosso debate, é importante destacar que
a acessibilidade envolve varias dimensdes, tais como a pedagégica,
a atitudinal, a arquitetOnica, a comunicacional e a tecnolégica, as
quais estdo inter-relacionadas e, portanto, se influenciam mutuamen-
te. Sendo, pois, multidimensional, a acessibilidade é um fen6meno
complexo, cuja ocorréncia implica a quebra de barreiras de varias
ordens, simultinea e sincronicamente. Barreiras atitudinais me-
recem atencdo especial porque interferem significativamente nas
demais esferas, vinculadas que estdo a preconceitos, estigmas, este-
reétipos e discriminagdes. A superacdo desses obstaculos, por sua
vez, requer uma mudanca de atitudes, processo que é gradual, e ndo
instantaneo, mas que se apoia em informacdes e interagdes com pes-
soas com deficiéncia.

A acessibilidade atitudinal esta associada as ideias, crencas e opi-
nides positivas acerca da pessoa com deficiéncia; diz respeito as nossas
concepgdes e percepgdes sobre essa pessoa, considerando-a como um
sujeito ativo, com limites, mas também com potencialidades, e cor-
responde a auséncia de preconceitos, estigmas e esteredtipos (Lira;
Frota, 2014). A acessibilidade atitudinal é a mais central entre todas
as dimensdes desse fendmeno, estando na base de todas as demais.

Para a compreensdo da acessibilidade atitudinal, lancamos
mao do conceito de atitude social, conforme abordado no campo
da Psicologia Social. Com base em estudos classicos dessa area,
“uma atitude pode ser definida como uma organizacdo duradoura
de processos perceptuais, motivacionais, emocionais e de adapta-
¢do, que se centralizam em algum objeto do mundo pessoal” (Krech,
Crutchfield; Ballachey, 1969, p. 368). Ainda de acordo com Rodrigues

3

(1981, p. 397), atitude social é “[...] uma organizacdo duradoura de
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crencas e cognicdes em geral, dotada de carga afetiva pré ou contra
um objeto social definido, que predispde a uma agio coerente com as
cognicdes e afetos relativos a este objeto”. O autor destaca ainda as
atitudes sociais como sendo variaveis intervenientes, ou seja, ndo sdo
observaveis, mas diretamente inferiveis de observaveis e integradas
de trés componentes: cognitivo, afetivo e comportamental (ver discus-
sdo em Maciel, 2014; Maciel; Lira, 2016). Estudos sobre atitudes sociais
emrelacdo ainclusdo de alunos com deficiéncia e sobre mudangas de
atitudes sdo importantes para a discussdo acerca da relacdo professor
e aluno, conforme bem demonstrado por Omote et al. (2005).

Pessoas com deficiéncia na UFPE

Prosseguindo com o foco no encontro com pessoas com deficiéncia,
vejamos a realidade da UFPE, comec¢ando por saber quem constitui
o publico-alvo do atendimento em acessibilidade e inclusdo edu-
cacional e passando, em seguida, ao quantitativo de pessoas com
deficiéncia na instituicao, por categoria e tipo de deficiéncia, pessoas
com as quais poderemos encontrar nos campi, corredores e salas de
aula da UFPE. Quanto ao publico-alvo, o artigo 10 da Resoluc¢do no
11/2019, aprovada pelo Conselho Universitario (CONSUNI/UFPE), diz:

Art. 1° Para os efeitos desta Resolucdo entende-se como publico-al-
vo para o atendimento em acessibilidade e inclusdo educacional os
docentes, técnico-administrativos e discentes da UFPE nas seguin-
tes condigdes:

I -pessoa com deficiéncia nas areas auditiva, visual, fisica, intelec-
tual ou multipla;

11 - pessoa com transtorno do espectro autista (TEA);
111 - pessoa com altas habilidades / superdotacdo;

IV - pessoa com transtorno especifico da aprendizagem: dislexia, dis-
calculia, disortografia, disgrafia e transtorno do déficit de atencdo e
hiperatividade (TDAH);

V - pessoa com mobilidade reduzida.

No tocante a categoria e ao tipo de deficiéncia, o publico-alvo
do atendimento em acessibilidade e inclusdo educacional da UFPE
é constituido por docentes, técnico-administrativos e discentes com
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deficiéncia, transtorno do espectro autista, altas habilidades, transtorno
especifico da aprendizagem e/ou mobilidade reduzida, o qual repre-
senta um grupo bastante amplo e heterogéneo, considerando-se as
diferencas individuais, ou seja, que cada ser humano é inico e que essa
singularidade se expressa, inclusive, na forma como vivencia a condi-
cdo de deficiéncia, transtorno, superdotacdo ou mobilidade reduzida.

Para compreender a importancia da considera¢do dessas dife-
rencas, sugerimos a leitura do artigo intitulado “Nem toda pessoa
cegalé em Braille, nem toda pessoa surda se comunica em lingua de
sinais”, no qual Torres, Mazzoni e Mello (2007) explicitam diferen-
cas existentes quanto ao acesso a informacao e a comunicacido entre
pessoas que, embora possuam deficiéncias semelhantes, vivenciam
discapacidades diferentes. Numa discussdo em que abordam a di-
versidade existente na deficiéncia visual, na deficiéncia auditiva e as
implica¢des educacionais dessas diversidades, os autores enfatizam
a existéncia da diversidade dentro da diversidade. Nessa perspecti-
va, uma deficiéncia sensorial especifica - tal como a cegueira ou a
surdez - seria inadequada para caracterizar coletivos humanos, ao
ndo considerar a diversidade existente dentro desse grupo de pes-
soas. Nas palavras dos autores:

Embora seja verdadeiro que as pessoas cegas ndo percebem as infor-
macdes visuais, isso é insuficiente para determinar se uma dessas
pessoas, como individuo particular, sabe ou ndo: escrever, ler, dese-
nhar, usar o computador, comunicar-se em idiomas estrangeiros,
escrever ou ler em Braille etc. De forma semelhante, sabe-se que as
pessoas surdas ndo compreendem as informacdes sonoras, porém
ndo se pode inferir, a partir disso, que entre essas uma pessoa espe-
cifica saiba ou ndo: falar, escrever no idioma patrio, compreender
0 que conversam diretamente com ela, expressar-se em idioma es-
trangeiro, expressar e compreender linguas de sinais etc. (p. 383).

Outra importante observa¢do dos autores diz respeito a conhe-
cer as tecnologias que as pessoas com deficiéncia acessam e preferem
usar, a saber:

Sempre que se procura conhecer qual é a reivindica¢do que uma pessoa
com deficiéncia sensorial apresenta para o seu acesso a informacao e
a comunicacdo, é fundamental lembrar que as suas preferéncias estdo
associadas com aquilo que ela ja conhece e sabe usar (p. 384).
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No tocante a quantidade de pessoas com deficiéncia na insti-
tuicdo, vejamos dados de levantamento realizado, em 2018, pela
Superintendéncia de Tecnologia da Informacao da UFPE, por cate-
goria e tipo de deficiéncia. Com base nesses dados, havia 315 pessoas
com deficiéncias na UFPE naquele ano, sendo 253 estudantes, 19 do-
centes e 43 técnicos-administrativos. Os dados dos estudantes sdo
detalhados em tabela apresentada, a seguir. Quanto aos docentes,
o registro indica a presenca de 7 professores com deficiéncia audi-
tiva/surdez, 3 surdos, 4 com baixa visdo, 2 cegos e 3 com deficiéncia
fisica. Ja entre os técnicos, constavam 20 servidores com deficiéncia
fisica, 13 com baixa visdo, 3 cegos, 3 com deficiéncia auditiva/surdez,
3 com altas habilidades e 1 com autismo infantil.

TABELA 1 | Quantidade de estudantes com deficiéncia matriculados na UFPE,
por tipo de deficiéncia - Anos 2018 a 2020

Tipo de Deficiéncia / Ano 2018 2019 2020
Altas habilidades 5 4 2
Autismo infantil 4 2 2
Baixa visdo 50 27 22
Cegueira 19 17 12
Deficiéncia auditiva 40 21 10
Deficiéncia fisica 104 62 55
Deficiéncia intelectual 15 2 2
Deficiéncia multipla 4 2

Sindrome de Asperger 6 4 4
Surdez 6 5 2
Total 253 146 111

Fonte: Superintendéncia de Tecnologia da Informagéao da UFPE.

Os dados na Tabela 1 demonstram que, no grupo de estudantes
com deficiéncia matriculados na UFPE, encontramos, por ordem de
ocorréncia/quantidade, alunos com deficiéncia fisica, baixa visdo, de-
ficiéncia auditiva/surdez, cegueira, deficiéncia intelectual, sindrome
de Asperger, altas habilidades, deficiéncia multipla e autismo infantil.
Esses sdo, pois, os estudantes com deficiéncia e outras NEE que estdo nas
salas de aula da UFPE, cuja formacdo depende das politicas e praticas
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pedagdgicas de acessibilidade e inclusdo educacional nessa institui-
¢do de ensino superior (1ES), a serem discutidas em tépico adiante.

Esses estudantes constituem nove grupos distintos, cada grupo
sendo formado por sujeitos singulares, considerando-se a diversi-
dade dentro da diversidade, como bem enfatizam Torres, Mazzoni
e Mello (2007), citados previamente. Um verdadeiro desafio em ter-
mos do planejamento e execucdo das disciplinas e outras atividades
académicas, que precisam, pois, considerar as necessidades especifi-
cas das situagdes de ensino e aprendizagem que envolvem cada um
desses estudantes. A despeito da riqueza desta discussio e das in-
formacdes apresentadas na Tabela 1, nosso debate aqui sera conciso,
tendo em vista o espaco e os objetivos deste capitulo.

Outro ponto a ser destacado na tabela diz respeito ao decréscimo
significativo na quantidade de estudantes com deficiéncia da UFPE no
tocante as matriculas referentes a 2019 e 2020, quando comparadas
ao ano de 2018. Veja que essa diminuicdo, em torno de 50% (cin-
quenta por cento), ndo esta diretamente associada a pandemia, desde
que ocorre de 2018 para 2019, sendo bem menor de 2019 para 2020.

Acessibilidade e inclusdo educacional no ensino superior

Tratamos sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de aula
de cursos superiores, tema que vem se tornando mais e mais rele-
vante. Com efeito, a entrada desses alunos nos mais diversos cursos
universitarios representa um desafio para as instituicdes de ensi-
no superior (IES), tendo em vista que gera demandas para a criacdo
de condi¢des que viabilizem a formacao dessas pessoas. Nesse sen-
tido, nticleos de acessibilidade, professores, coordenagdes de curso
e bibliotecas tém sido mobilizados a atuar em conjunto, de forma a
garantir que esses alunos possam realizar as atividades académicas
necessarias a sua formacao, com acesso ao conhecimento. Na UFPE,
esse assunto é tratado pela Resolugdo n® 11/2019, que institui as po-
liticas e praticas pedagégicas de atendimento em acessibilidade e
inclusdo educacional nessa instituicdo (UFPE, 2019).

No macroespaco da instituicdo, destaque-se a atividade de acom-
panhamento pedagdgico de estudantes com deficiéncia, a qual tem
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sido realizada pelo Ntcleo de Acessibilidade (NACE/UFPE) em par-
ceria com coordenacdes de curso e professores. Nessa atividade, que
busca promover a acessibilidade pedagdgica na IES, os estudantes
sdo recebidos pelo NACE a fim de que sejam verificadas as condi¢des
de deficiéncia que apresentam, assim como outras informagdes rele-
vantes, incluindo suas histérias escolares. Com base nessa primeira
etapa, sdo definidos os recursos, as metodologias e as estratégias di-
datico-pedagdgicas a serem utilizados nas situac¢des de ensino junto
a esses estudantes, isso sendo informado as coordenacdes e aos pro-
fessores através de memorandos, com recomendacoes.

Para além desses memorandos, o acompanhamento pedagé-
gico envolve reunides com coordenacdes e professores e, sempre
que necessario, novos encontros com professores para discutir con-
tetdos programaticos de dificil acesso e identificar metodologias e
adaptacdes para o ensino. Em sintese, através da atividade de acom-
panhamento pedagdgico, o Ntcleo de Acessibilidade exerce um
papel importante para a promocao da acessibilidade pedagégica em
IES, atuando junto aos estudantes com deficiéncia, ao mesmo tempo
em que fornece suporte e orientag¢des a professores, coordenacdes
de curso, bibliotecas e outros setores envolvidos com a formacao
desses estudantes. Por sua vez, estudantes surdos/as sio atendidos
ainda pelo Setor de Intérpretes, o qual é responsavel pela traducdo e
interpretacdo Portugués-Libras. Ha, no entanto, estudantes surdos
que ndo sdo fluentes em Libras, o que demanda outras estratégias
de acompanhamento.

No microespago da sala de aula, o professor tem sido chamado a
interagir com estudantes com deficiéncia e a organizar as suas ativi-
dades de forma a permitir que eles possam participar e aprender em
condicoes de equidade com os demais alunos. Isso demanda o conhe-
cimento sobre a pessoa com deficiéncia a partir de uma perspectiva
pedagdgica, que considera as condi¢des que essas pessoas apresen-
tam, as necessidades educacionais especificas que se colocam em
situagdes de ensino e aprendizagem, os recursos ou as tecnologias
que usam para ter acesso ao conhecimento e aos servigos que per-
mitem esse acesso. Ocorre que, via de regra, professores tém pouco
conhecimento e familiaridade com pessoas com deficiéncia, o que
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pode representar um obstaculo para esses alunos, principalmente,
se o contetido abordado nas disciplinas for de dificil acesso para elas.

Sobre contetidos de dificil acesso, Ana Kristia fala com pro-
priedade do lugar de aluna com deficiéncia visual do 2° periodo de
Psicologia na Universidade Federal do Ceara (UFc):

O acesso ao conhecimento é mais dificil em algumas disciplinas,
cujas aulas eu chamo de aulas visuais. Como exemplo, cito as au-
las de Estatistica, nas quais ha muitos calculos que sdo copiados no
quadro; Anatomia, na qual o professor utiliza-se muito de ilustra-
¢bes para apresentar as estruturas humanas para a classe; e mesmo
aulas praticas de Biologia, que sdo no laboratério e exigem o manu-
seio do microscépio (Martins, 2014, p. 149).

O uso da expressdo aulas visuais, conforme proposto por Ana
Kristia, é bem apropriado pois contetidos como calculos e /ou estru-
turas anatomicas ou biolégicas sdo usualmente abordados através
de procedimentos que exigem o uso da visdo. Uma vez que tais abor-
dagens impedem que o aluno com deficiéncia visual tenha acesso ao
conhecimento, alternativas devem ser apresentadas pelo professor
de forma a permitir que esse aluno possa participar das suas aulas.
E novamente a fala da estudante é esclarecedora, quando pontua:

Existem algumas disciplinas que exigem uma maior aten¢ao que
outras, mas afinal, em sala de aula, a questdo principal é o acesso
ao contetdo, que deve ser garantido ao aluno com deficiéncia as-
sim como o é para os outros estudantes, porque no final todos serdo
avaliados da mesma forma. Minhas provas podem ser feitas de um
jeito diferente, mas assim como no vestibular elas sdo iguais as dos
outros em relagdo ao contetdo (Martins, 2014, p. 149).

Para que possa sugerir caminhos alternativos, o professor pre-
cisa saber como as pessoas com deficiéncia visual usualmente tém
acesso ao conhecimento, considerando o estilo de vida e a forma de
estudar e de aprender dessas pessoas.

Pandemia da covip-19 e acessibilidade em ensino remoto

O debate sobre acessibilidade em ensino remoto ganhou relevancia
desde mar¢o de 2020 quando, em funcdo da pandemia da covip-19,
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escolas e universidades tiveram que fechar as portas e adotar essa
forma de ensino, em substituicdo ao ensino presencial. De fato, uma
vez que a ameaca representada pelo novo coronavirus impos o iso-
lamento social, gerou-se, portanto, a impossibilidade do encontro
fisico entre estudantes e professores. Dessa forma, para a realizacio
de aulas e outras atividades letivas, restou como alternativa o uso
da internet e de equipamentos como computadores de mesa, note-
books, tablets e celulares. Nesse contexto, ambientes virtuais como
Google Meet, Google Classroom, WhatsApp e outros passaram a se
colocar como espagos centrais para os processos de ensino e apren-
dizagem, realizados através de atividades sincronas e assincronas.

Decretado o estado de calamidade publica devido a pandemia
da coviD-19 no pais, a UFPE suspendeu suas atividades presenciais
em 16 de marco de 2020, interrompendo o semestre letivo 2020.1
com menos de um més desde o inicio das aulas, em marco do mes-
mo ano. Com o prolongamento da pandemia, professores atuantes
nos mais diversos niveis de ensino foram, aos poucos, tendo que se
acostumar com atividades remotas, realizadas com o uso de tecno-
logias da informacao e comunicacdo (Tic), através da internet. Dessa
forma, foi surgindo essa nova forma de ensino, que passou a ser de-
nominada de ensino remoto.

Apoiando-se na adog¢do desse modelo de ensino, a UFPE definiu
0 semestre 2020.3 em carater emergencial, retornando as ativida-
des letivas em agosto de 2020. Nesse contexto, os docentes da UFPE
passaram a enfrentar o desafio para a realizacdo de atividades de en-
sino e aprendizagem junto a comunidade académica em geral, sendo
levados a buscar novas formas para a inclusio das pessoas com defi-
ciéncia no modelo remoto.

O debate sobre acessibilidade em ambiente virtual ndo é re-
cente, tendo sido bastante intenso nos anos 2000, quando muitos
ambientes virtuais de aprendizagem (AvA) foram criados para a rea-
lizacdo de atividades de ensino e aprendizagem na modalidade da
educacdo a distancia (EaD). A pesquisa da literatura sobre o tema
acessibilidade em AvVA reporta muitos estudos realizados nesse pe-
riodo (e.g. Gabardo et al., 2010; Sonza, 2008). Entre estes, alguns se
referem a avalia¢des desses ambientes quanto a acessibilidade para
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pessoas com deficiéncia visual, fisica, intelectual, auditiva/surdez
e/ou multipla. Também ha referéncia a consoércios, como o w3c, e/
ou ao governo eletrdnico, que discutem boas praticas de acessibili-
dade na web aplicadas a portais, AVA e outros ambientes e sistemas.

Ainda que o ensino remoto e a educacdo a distancia sejam di-
ferentes, hd muitos conhecimentos que se aplicam as duas formas
de ensino. Um estudo da maior importancia e que merece ser toma-
do como referéncia para dar inicio a todo e qualquer debate sobre a
acessibilidade em ambiente virtual é aquele realizado pelo consér-
cio w3c sobre como as pessoas com deficiéncia acessam a internet
e os ambientes virtuais de aprendizagem (Lira; Silva; Barros, 2019).
Na realidade, o conhecimento disponibilizado por esse estudo hoje
é apresentado na Cartilha de Acessibilidade na Web do w3c Brasil
- Fasciculo 111 - Conhecendo o ptiblico-alvo da acessibilidade na Web,
a qual foi produzida pelo w3c escritério Brasil em parceria com o
Ministério Publico do Estado de Sdo Paulo.

Para saber como as pessoas com deficiéncia acessam a web, é pre-
ciso saber quais sdo os produtos e servigos de tecnologias assistivas
que utilizam para uso do computador, celular ou quaisquer outros
equipamentos / tecnologias de informac¢do e comunicacdo (TIC)
envolvidos no ensino remoto. Considerando os estudantes com de-
ficiéncia matriculados na UFPE, podemos pensar, por exemplo, em
adaptagdes em mouse ou teclados expandidos; ponteira de cabega ou
de boca que possibilitam o acesso e a entrada de dados; teclado vir-
tual acessado pelo monitor com uso de mouse, joystick, entre outros
dispositivos de acesso; comandos por voz; e /ou rastreamento ocular
ou facial para pessoas com deficiéncia fisica; programas e recursos
de ampliacdo de tela para pessoas com baixa visdo; ferramentas de
transcricdo e legendagem e/ou software de tradu¢do automatica da
lingua portuguesa para Libras para pessoas surdas; leitores de tela,
linha Braille e impressoras Braille para pessoas cegas e surdocegas,
e assim por diante (w3c, 2018).

Para dar suporte as demandas do ensino remoto, o Nucleo de
Acessibilidade da UFPE elaborou o Guia de Acessibilidade, que traz in-
formacdes sobre o trabalho do Nucleo, nas suas equipes técnicas de
acessibilidade e inclusdo educacional, de intérpretes e coordenacao,
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liderada por Ant6nio Cardoso, que é professor de Libras e é surdo. O
trabalho do Laboratério de Acessibilidade também é referido, com
servicos de digitalizacdo de textos e outros. Além disso, o Guia traz
informacdes sobre varios produtos e servi¢cos que permitem a promo-
¢do da acessibilidade, como a audiodescricdo e a legendagem. Com
essa publicacdo, professores e toda a comunidade académica certa-
mente sdo bem orientados quanto aos caminhos através dos quais
podem obter suporte as suas aulas e outras atividades envolvendo
estudantes com deficiéncia no ensino remoto.

Importante também buscar conhecer os trabalhos que sao reali-
zados na UFPE envolvendo pessoas com deficiéncia, que sdo muitos
e podem oferecer conhecimento e suporte as atividades académicas.
Um exemplo é o Projeto Rompendo Barreiras: a audiodescri¢io aliada
ainclusdo, do Centro de Educacdo (CE), que oferece servicos de sen-
sibilizacdo e audiodescri¢do de material académico a professores e
equipes, atuando com estudantes com deficiéncia visual. Isso permi-
te a promocao da acessibilidade e inclusdo no uso de imagens, videos
e outros itens utilizados com frequéncia no ensino remoto e que, a
principio, ndo sdo acessiveis a estudantes com deficiéncia visual.

Atuando com professores e estudantes surdos, o curso de licen-
ciatura em Letras - Libras, do Centro de Artes e Comunicacéo (CAc),
se coloca como referéncia no tocante a surdez e aos servigos impor-
tantes a acessibilidade no ensino remoto, como a legendagem além
da comunicagdo escrita com estudantes surdos/as através de tecnolo-
gias como o Google Classroom e o WhatsApp, que é tema importante
e merece atencdo no contexto do ensino remoto.

Os relatos de experiéncia e depoimentos também fornecem in-
formacoes ricas. No livro Mosaico, por exemplo, Nadja Pinho traz
experiéncias bastante esclarecedoras. No artigo intitulado “Superando
limites com o auxilio das tecnologias”, por exemplo, apresenta e tece
comentdarios sobre o uso que faz de tecnologias assistivas como pes-
soa tetraplégica. Isso inclui desde adaptagdes para escrever, segurar
telefone e outros objetos, elevador hidraulico, cadeira de rodas até
opcoes de acessibilidade do Windows, permitindo ao leitor enten-
der as experiéncias da autora e o contexto através do qual ela utiliza
essas tecnologias (Pess6a, 2010). Nadja Pinho (1960-2017) foi uma
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auténtica facilitadora da incluséo, sempre participando como lide-
ranca no Movimento Social de Pessoas com Deficiéncia em Fortaleza
e presidindo comissdes da maior importancia, como a Comissao de
Politicas Publicas Municipais para Atencédo as Pessoas com Deficiéncia
da cidade de Fortaleza. Nds aprendemos muito com ela e aproveita-
mos para expressar aqui nossa gratiddo por todos esses ensinamentos
da nossa querida amiga.

Consideracdes finais

Nesse debate sobre acessibilidade em ensino remoto, comegamos
por abordar um dos desafios que tém se colocado para a inclusdo
de pessoas com deficiéncia na UFPE, que diz respeito as nossas ati-
tudes com relacdo aos estudantes e servidores com deficiéncia com
os quais nds interagimos na instituicdo. Isso remete a acessibilida-
de atitudinal, que é a mais central das dimensdes da acessibilidade
e estd na base de todas as demais.

Aqui propusemos um exercicio de escuta e reflexdo sobre esse
tema, partindo do encontro com Amanda e Rodrigo, que nos dizem
sobre suas vivéncias na Universidade como estudantes cegos: sobre
como estudam, como aprendem e como interagem nas nossas sa-
las de aula, sejam fisicas ou virtuais. Entre os temas que abordam
nas suas narrativas, ambos falam da importancia do didlogo entre
professor e aluno com deficiéncia na sala de aula e outros espacos
relativos aos processos de ensino e aprendizagem, inclusive, no am-
bito da coordenacdo de curso.

Por um lado, Rodrigo e Amanda atuam como facilitadores da
inclusdo, cujos depoimentos, com conhecimento, propriedade e au-
tonomia, geram impactos positivos, estimulando a formagdo e a
mudanca de atitudes, a acessibilidade atitudinal e a criacdo de cul-
tura inclusiva. Por outro lado, diante desses encontros, a intencdo
é que cada um de nos, docentes e TEA, facamos uma reflexdo sobre
nossas concepgoes e atitudes com relagdo a inclusio de pessoas com
deficiéncia na UFPE, assumindo a responsabilidade que nos cabe
no ambito dos processos de ensino e aprendizagem. Disso depende
a criacdo da cultura inclusiva nesta instituicido de ensino superior.
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No debate sobre acessibilidade em ensino remoto - que envolve
inclusdo de pessoas com deficiéncia e acessibilidade, é essencial co-
nhecer as pessoas com deficiéncia com as quais poderemos interagir
em situacdo de ensino-aprendizagem no formato remoto. Vimos que
o publico-alvo do atendimento em inclusao e acessibilidade educa-
cional na UFPE é constituido por docentes, técnico-administrativos e
discentes com deficiéncia nas areas auditiva, visual, fisica, intelectual
e multipla; transtorno do espectro autista (TEA); altas habilidades;
transtorno especifico da aprendizagem, como dislexia, discalculia,
disortografia, disgrafia e transtorno do déficit de atencdo e hipera-
tividade (TDAH) e/ou mobilidade reduzida. E, portanto, um piblico
bem amplo e heterogéneo, considerando-se também as diferencas
individuais, ou seja, a diversidade dentro da diversidade. Conforme
dados da Superintendéncia de Tecnologia da Informacdo da UFPE,
no grupo de estudantes com deficiéncia matriculados nos anos de
2018 a 2020, encontramos, por ordem de ocorréncia/quantidade, alu-
nos com deficiéncia fisica, baixa visao, deficiéncia auditiva/surdez,
cegueira, deficiéncia intelectual, sindrome de Asperger, altas habi-
lidades, deficiéncia multipla e autismo infantil.

Dessa forma, quanto aos desafios que se colocam também no
que diz respeito a acessibilidade pedagégica e a acessibilidade tec-
nolégica - diretamente envolvidas com o formato remoto no qual os
processos de ensino e aprendizagem tém ocorrido no contexto da pan-
demia da covID-19 - faz-se mister saber como cada um dos nossos
estudantes publico-alvo do atendimento em incluséo e acessibili-
dade educacional acessam a web, os ambientes, as plataformas e as
redes sociais virtuais usados em situacoes de ensino-aprendizagem.

Isso implica saber quais sdo os produtos e servicos de tecnologias
assistivas que utilizam para uso do computador, celular ou quaisquer
outros equipamentos / tecnologias de informacdo e comunicagdo
(T1C) envolvidos no ensino remoto. Considerando os estudantes com
deficiéncia matriculados na UFPE, podemos pensar, por exemplo, em
adaptagdes para escrever/digitalizar e ferramentas de acessibilidade
do Windows para pessoas tetlaplégicas, como Nadja Pinho; progra-
mas e recursos de ampliacdo de tela para pessoas com baixa visio;
ferramentas de transcrigdo e legendagem e/ou software de traducdo
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automatica da lingua portuguesa para Libras para pessoas surdas;
leitores de tela, linha Braille e impressoras Braille para pessoas ce-
gas e assim por diante, conforme muito bem descrito na Cartilha de
Acessibilidade na Web do w3c Brasil - Fasciculo 111 - Conhecendo o
publico-alvo da acessibilidade na Web; e em depoimentos como o de
Pessoa (2010). Também o Guia de Acessibilidade da UFPE traz infor-
macdes muito ricas em termos de produtos e servicos de tecnologias
assistivas e outros elementos importantes para apoiar nossas prati-
cas pedagobgicas envolvendo estudantes com deficiéncia no contexto
do ensino remoto requerido pela pandemia da covip-19.

Ainda sobre acessibilidade pedagdgica, é importante conside-
rar as politicas e praticas pedagdgicas instituidas pela Resolucdo
n? 11/2019 do CONSUNI/UFPE, que dispde sobre o atendimento em
acessibilidade e inclusdo educacional nessa institui¢do de ensino
superior. Para tanto, destacamos a atividade de acompanhamento
pedagogico de estudantes com deficiéncia, que ocorre através de par-
ceria entre o Niicleo de Acessibilidade (NACE/UFPE), as coordenagdes
de curso, os professores e os bolsistas de apoio, tanto no macroespago
da instituicdo quanto no microespaco da sala de aula, sob a responsa-
bilidade primeira do professor e, sempre que possivel, com o suporte
do bolsista de apoio pedagoégico. Estudantes surdos/as, por sua vez,
contam com o servi¢o de tradugéo e interpretacdo do portugués para
Libras oferecido pelo setor de intérpretes do NACE/UFPE.

Importante também buscar conhecer os trabalhos que sao rea-
lizados na UFPE envolvendo pessoas com deficiéncia, que podem
oferecer conhecimento e suporte as atividades académicas, a exemplo
do Projeto Rompendo Barreiras: a audiodescrigdo aliada a inclusdo
e do curso de licenciatura em Letras - Libras.

No presente trabalho, tentamos descrever os desafios que tém
se colocado para a inclusdo de pessoas com deficiéncia na UFPE no
contexto do ensino remoto, requerido pela pandemia da covip-19,
buscando sensibilizar os leitores e apontando algumas solugdes para
as quebras de barreiras atitudinais, pedagogicas e tecnolégicas, em
especial. A esperanca é de que sejam muitos e verdadeiros os nossos
encontros com as pessoas com deficiéncia que integram a comunida-
de académica da UFPE, permitindo a ampliacdo da cultura inclusiva
na instituicao, mais e mais.
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9.

A pandemia de covip-19 e o aprofundamento
das desigualdades sociais no Brasil e no mundo

N

Rodrigo Cariri Chalegre de Almeida

Introducao

A epidemia causada pelo coronavirus, nomeada pelo ano de identifi-
cacdo desta infeccdo viral, 2019, é o mais importante acontecimento
cientifico do século xx1. Causada por um virus de transmissdo res-
piratéria e de rapida disseminacio entre as populagdes humanas,
afetou de diferentes formas a vida humana nos cinco continentes
do planeta, sendo, por isso, chamada de pandemia. As consequén-
cias sociais, econdmicas e politicas dessa pandemia caracterizam-se
como uma pléiade de eventos paralelos, simultineos e complementa-
res que multiplicam, amplificam seus efeitos, fazendo a comunidade
cientifica sugerir o nome de sindemia, no intuito de explicitar sua
gravidade e distingui-la deexperiéncias anteriores.

No bojo desse enfrentamento da pandemia, tem-se, ainda, um
combate paralelo referente as questdes das desigualdades sociais e
seus rebatimentos. O debate sobre desigualdades é um dos deba-
tes mais relevantes nas ciéncias sociais com rebatimento em outros
campos, como na educacao e na satide coletiva. Inicialmente relacio-
nado as questdes econdmicas como renda e riqueza, teve seu conceito
ampliado para a compreensdo de fen6menos sociais complexos,
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que definem como as desigualdades sdo produzidas e perpetuadas,
portanto, ao se discutir as desigualdades sociais, é preciso definir
desigualdade, como ela é produzida e como os esforcos para enfren-
ta-las estdo, ou ndo, surtindo efeitos.

A relacdo das desigualdades com a satide é um exemplo dessa
relagdo complexa de codeterminagao. Melhores condicdes de satide
contribuem para a reducdo de desigualdades. Por outro lado, desi-
gualdades sociais se refletem nas condi¢des de adoecimento e morte,
individuais e coletivas. Além das diferencas de classes sociais, vistas
do ponto de vista econémico, atualmente é imprescindivel considerar
as questdes de género, raca, nacionalidade, mobilidade e fluxos migra-
torios, por exemplo. Todos estes e muitos outros estdo presentes no
debate sobre como a pandemia da covip-19 influenciou no aprofun-
damento, na perpetuagio e na criagdo de novas desigualdades sociais.

Desde as condic¢des de exploracgdo do trabalho e acumulacdo de
riquezas, relacionadas aos modos primarios de produc¢do econémi-
ca (extracdo mineral, vegetal, agricultura e pecudria, por exemplo),
até o novo capitalismo financeiro virtual (apps, redes sociais, crip-
tomoedas, por exemplo), todas as atividades econémicas no mundo
sdo influenciadas pela globaliza¢do. Essa perspectiva permite com-
parar ndo apenas a desigualdade dentro de um pais, ou de um pais
com outro, mas também a desigualdade entre mulheres negras, afe-
gds, etiopes, latino-americanas com homens brancos do Texas, de
Londres e Moscou. A globalizacdo tem rela¢ao direta com a origem,
a disseminacdo e os impactos sociais da pandemia da cOviD-19.

A Sindrome da Respiratéria Aguda Grave (Severe Acute Respiratory
Syndrome - SARS) causada pelo coronavirus, é uma doenca de trans-
missdo respiratéria de alta infectividade e baixas morbidade e
letalidade, ou seja, muito transmissivel, mas poucas pessoas adoe-
cem e morrem. Sua gravidade se d4 pela transmissividade e pela
baixa efetividade dos meios de tratamento. Essa condi¢do condi-
ciona a imunizac¢do como sendo a tinica estratégia capaz de evitar a
mortalidade. Até a disponibiliza¢do das vacinas, o isolamento social
tornou-se a tinica estratégia de sobrevivéncia. Essas duas iniciativas
sdo extremamente dependentes dos governos e das sociedades lo-
cais, além da acdo coordenada dos paises, com destaque para o papel
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dos organismos de cooperacdo internacional, como a Organizagao
das Nac¢des Unidas (oNU) e a Organiza¢do Mundial de Satide (oms).

No cendrio internacional, construiu-se um consenso de que
a protecdo da vida seria prioridade frente as questdes econdmicas
nacionais. Os paises do capitalismo central, com quase irrestrita ca-
pacidade de endividamento, ndo pouparam esforcos para garantir as
suas populacoes condi¢des materiais para o isolamento, mesmo com
a economia praticamente parada. Assim como assumiram a dian-
teira no desenvolvimento tecnoldgico, também com financiamento
publico ostensivo, e concentraram, em menos de dez paises, a pro-
duc¢do mundial de vacinas.

Analisando as formas de enfrentamento da pandemia, as po-
liticas pelas quais os governos avaliaram o cenadrio, planejaram,
executaram e avaliaram suas ac¢des, pode-se constatar uma grave
desigualdade. Em alguns paises, questdes ideoldgicas e politicas
influenciaram negativamente todos os ciclos das politicas e resul-
taram em indicadores dispares mesmo entre os oito ou vinte paises
mais ricos do mundo.

A evolucdo da pandemia e a relacdo com as desigualdades

A epidemia de coviDp-19 originou-se na cidade de Wuhan, provincia
de Hubei, regido central da China. Com o isolamento do virus e a no-
ticia de sua capacidade de contagio, a Reptblica Popular da China,
governada pelo Partido Comunista da China, empreendeu um rapido
e total isolamento da populacédo desta cidade, da provincia e das fron-
teiras com os paises vizinhos. Como consequéncia desse isolamento
e da situacgdo estratégica da cidade de Wuhan na China e na circula-
cao de mercadorias e pessoas no mundo, o virus chegou primeiro a
Itdlia e ao Reino Unido doque aos paises vizinhos como a Mongolia
ou a Rassia. Questionado sobre os principios econémicos do socia-
lismo, o governo comunista chinés mostrou grande capacidade e
unidade de comando ao organizar o enfrentamento a epidemia em
seu territério, o que ndo aconteceu com outros paises do ocidente.
A pandemia encontrou terreno fértil para se alastrar no con-
texto da emergéncia de governos fundamentalistas, populistas e de
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direita ou de extrema direita no mundo. Na Italia, no Reino Unido,
nos Estados Unidos e no Brasil, os governos nacionais contestaram
a gravidade dos anuncios feitos pela Organizacdo Mundial da Satide
e retardaram as medidas preventivas disponiveis por ocasido da pri-
meira onda de disseminagdo global da doenca. Com o impacto da
chegada da epidemia em seus territérios e os altos indices de mor-
talidade, Reino Unido e Italia reviram sua posi¢do. No final de 2020,
o presidente Donald Trump foi derrotado na tentativa de reelei¢do
e os Estados Unidos também mudaram sua estratégia. O governo
brasileiro negou a existéncia da pandemia. Omitiu informacdes re-
levantes a sua populacdo, demitiu o ministro da Satide, que ensaiava
organizar o sistema nacional de satide para o enfrentamento, sugeriu
e até imp6bs o uso de medicagdes sem comprovacaode eficacia, atra-
sou a compra e distribuicdo de vacinas e insistiu em condenar o uso
de mdscaras e a vacinacao.

Além disso, a pandemia encontrou o sistema de satide brasileiro
sob ataque estrutural. Desde a transicdo sub-repticia e ilegitima de
governo ocorrida em 2016, sob o argumento da austeridade fiscal con-
tinuamente desrespeitada, o Sistema Unico de Satide padecia de um
subfinanciamento crénico, agudizado pela Emenda Constitucional 95,
que limitava os gastos ptiblicos em satide. Além do teto orcamentario,
a agenda politica da satide foi estacionada desde 2018, como todas
as politicas sociais, degradando a relacdo entre a Unido, os Estados
e os Municipios, levando até ao fechamento de servicos. A aten¢do
basica foi uma das poucas dreas para a qual o governo propds mu-
dancgas. O modelo de financiamento baseado no cadastramento de
cidaddos, e ndo na populacdo total, preparava o terreno para a pri-
vatizacdo do setor. Com a capacidade de mobilizacio e educagdo em
saide de mais de 400 mil agentes comunitarios de saide, destinada
apenas ao cadastramento de suas comunidades no novo sistema em
implantacdo, o Brasil optou por ndo utilizar essa forca de trabalho e
concentrou recursos na abertura de leitos de UTI para o atendimen-
to de casos graves.

Essa situacdo ilustra como as decisdes politicas e a gestdo das po-
liticas de satide influenciam e sdo influenciadas pelas desigualdades
sociais. Apds a decisdo da Suprema Corte brasileira, governadores
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dos estados e prefeitos assumiram a conducao das medidas de en-
frentamento a pandemia, tendo o Governo Federal sempre como
adversario desqualificado. Resultado disso é que o isolamento so-
cial durou apenas o necessario para proteger as elites nacionais. O
chamado lockdown funcionou apenas para os que falam inglés. A es-
tratégia brasileira foi de lockdown para os ricos e trabalho precario
(1Food, Uber, por exemplo) e dnibus lotado para os pobres. O virus
chegou ao Brasil de avido pelo Aeroporto Internacional de Guarulhos.
Em Recife, os primeiros casos foram notificados em Boa Viagem, Casa
Forte e Gracas, bairros nobres da capital pernambucana. E chegaram
a periferia por empregadas domésticas que continuaram trabalhan-
do, apesar das orientacdes sanitarias. E a perpetuacio da sociedade
descrita por Gilberto Freyre em Casa Grande e Senzala, posteriormen-
te em Sobrados e Mucambos, um novo colonialismo como mecanismo
de producdo de novas desigualdades.

Consequéncia desse fendmeno é a decomposicdo da curva de
incidéncia e mortalidade da covip-19 no Brasil em classe social ou
critério de raga e cor. A chamada primeira onda de disseminacdo da
doenca acometeu a classe rica, que dispunha de condi¢des materiais
para permanecer em casa por meses. Antes que essa curva comegasse
a cair, a segunda curva se sobrepds, atingindo as periferias. As pe-
riferias demoraram a ter acesso as mascaras, precisaram continuar
utilizando o transporte publico, que teve a frota reduzida, foram con-
fundidas com uma rede de informacdes falsas, sem recursos para a
contestacdo ou conferéncia, ndo tinham acesso aos aplicativos e si-
tes para agendamento de testes e, posteriormente, vacinas. Com o
fechamento de escolas e creches, as mulheres das periferias, majori-
tariamente negras, precisaram cuidar da casa, dos filhos e continuar
trabalhando, quando possivel e no que fosse possivel. Foi o grupo
social mais afetado pela pandemia. Por cruel e propositada ironia,
o auxilio emergencial oferecido pelo governo brasileiro demorou
para estar disponivel e obrigou milhdes de brasileiros e brasileiras a
se aglomerarem nas filas das agéncias da Caixa Econémica Federal
para sacar o recurso ou resolver pendéncias burocraticas.

Esse exemplo mostra como as transformacdes no mundo do tra-
balho criaram um cendrio de grande vulnerabilidade social para as
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populacdes periféricas ao capitalismo global. Na complexidade dos
mecanismos de producéo e reproducio de desigualdades, além do
papel do Estado na economia e na protecao social, as questdes de gé-
nero, os fluxos migratérios e a relacdo com o meio ambiente entraram
definitivamente para o conjunto das causas principais.

As politicas de educacéo e o aprofundamento de desigualdades

Assim como a saude, as politicas de educacdo sdo estratégias conso-
lidadas de reducdo de desigualdades. A educacdo é o caminho mais
s6lido para a migragdo social, para a melhoria da renda e da qualida-
de de vida, na perspectiva individual. Em termos macroeconémicos,
a escolarizagdo de um pais define seu lugar na cadeia produtiva glo-
bal, o que guarda intima relagdo com o indice de desenvolvimento
humano. A pandemia encontra o sistema educacional brasileiro vi-
tima de uma investida ideoldgica e moral digna das mais distopicas
ficcdes cientificas disponiveis. Sem absolutamente nenhuma poli-
tica voltada paraa educacio basica, técnica ou superior, o Governo
Federal ocupou-se com a agenda moral, com a educacdo doméstica
ou domiciliar, e militar.

Com o congelamento dos investimentos e dos saldrios, impostos
pela PEC do teto dos gastos, e com o risco potencial de contaminacao,
as universidades interromperam suas atividades presenciais, assim
como as creches e escolas. Todo o sistema educacional brasileiro in-
terrompeu sua cadeia de formacdo na modalidade presencial, com
aumento da evasdo escolar. O impacto dessa interrup¢ao no acesso
ao mercado de trabalho serd sentido por anos.

Nesse contexto, as institui¢des privadas adaptaram-se rapida-
mente e ampliaram seus negdcios em ensino a distancia, agravando
a qualidade do ensino também afetada pela pandemia. Muitos jo-
vens deixaram de estudar por ndo conseguirem acesso de qualidade
ainternet, a celulares e a computadores. Todos os estudantes brasilei-
ros tiveram perdas no aprendizado. Apesar de todos esses efeitos, o
Ministério da Educacdo esquivou-se da responsabilidade de pensar e
articular o sistema educacional para mitigar as consequéncias da in-
terrupcdo das atividades presenciais, bem como construir estratégias
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de recuperacdo dessas perdas. Com a flexibilizacdo das medidas pre-
ventivas, nem sempre em acordo com o consenso cientifico, o ensino
presencial passou a ser um privilégio maior para um niimero ainda
menor de brasileiros.

Perspectivas globais

O conjunto de ideias apresentadas neste texto foi reunido e organiza-
do por ocasido do ciclo de debates promovido pela UFPE em setembro
de 2020. Tendo-se passado mais de um ano, muita coisa mudou e no-
vas camadas de andlises somaram-se as apresentadas. Com a curva
de contagio em acentuado declinio, ainda é cedo para afirmar que a
pandemia acabou e que temos condi¢des de concluir o que aprende-
mos com ela. Suas repercussdes serdo sentidas por anos na economia,
na politica, na satide publica, na educacido e na vida das pessoas. Por
enquanto, seguimos testando teses e reunindo informagoes que pos-
sam ajudar a refletir sobre o que aconteceu, sobre como chegamos
até aqui e sobre o que vira.

Nesse sentido, ja podemos afirmar que a pandemia atingiu de
forma diferente os diferentes paises, as diferentes populagdes dentro
desses paises e ainda mais diferentemente as popula¢des no mun-
do. Paradoxalmente, durante a pandemia, o mundo também assistiu
ao surgimento de um novo negécio de luxo. Reservado apenas para
poucos bilionarios, o turismo espacial tornou real a fic¢do cientifica
de colonizacdo espacial. Os protagonistas dessas acdes sdo empre-
sarios do capitalismo virtual, como o americano Jeff Bezos, dono da
Amazon (maior empresa de comércio virtual do mundo). Considerado
o homem mais rico do mundo, estima-se que Bezos tenha ultrapas-
sado a marca dos 200 bilhdes de ddlares de patrimonio.

O surgimento desses “super ricos” acentuou as desigualdades na-
cional e internacionalmente. A riqueza de apenas um homem supera
o produto interno bruto de 137 paises, segundo o Fundo Monetario
Internacional. Nessa lista, apenas 52 paises superam economicamen-
te o norte-americano. Enquanto que a média dos paises perdeu 8,8%
de suas riquezas, o também proprietario da Blue Origin (empresa de
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turismo espacial) ampliou as suas em cerca de 20%, devido a valori-
zacdo dos negocios de compras on-line.

Apesar dos impactos nas economias nacionais, o mercado finan-
ceiro internacional ndo sentiu o golpe. O desempenho das bolsas de
valores manteve-se pujante, revelando uma migracdo do capital fi-
nanceiro para novas atividades econémicas e o abandono de outras.
Essas mudancas no plano financeiro e produtivo mundial aceleraram
as transformacdes no mundo do trabalho, projetando que a for¢a mo-
triz das desigualdades continuara ativa mesmo com o virus inativado.
O cendrio produtivo mundial é de mais concentracdo de atividades
de alta rentabilidade no norte global. Para o capitalismo periférico,
restardo cada vez mais as atividades primarias: a agricultura, a pe-
cuaria, a mineracio e a extracao.

Pandemia e necropolitica: consideragdes finais

Varios indicadores epidemiol6gicos tém-se mostrado importantes
para a andlise de como a pandemia afetou diferentemente os paises.
A mortalidade especifica oferece uma dimensao geral dos efeitos a
partir do nimero de mortos, mas a mortalidade proporcional por po-
pulacdo pode mostrar a diferenca entre paises. A idade média dos
6bitos e a expectativa de vida ajudam a calcular os anos potenciais
de vida perdidos, que quanto maior for, maior serd o impacto sobre
a populagdo economicamente ativa. A taxa de letalidade esta asso-
ciada a eficiéncia do sistema de diagndstico e de tratamento. Quanto
maior o numero de exames realizados, maiores as chances de de-
teccdo, associado a boas praticas de tratamento, o que aumenta as
chances de cura e diminui a letalidade.

Ainda é cedo para afirmar, mas os dados sugerem uma forte
associacdo entre caracteristicas politicas e ideolégicas de alguns
paises com os desfechos encontrados. Sdo governos marcadamente
populistas, nacionalistas, de forte apelo religioso e moral. No plano
macroecondmico, esses governos tém claro posicionamento a fa-
vor de modelos de concentra¢do de renda e riqueza, impondo aos
estados nacionais regimes fiscais austeros, encolhimento de politi-
cas publicas e remuneracdo ao setor financeiro. Esses governos sao
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sustentados por segmentos das elites nacionais com mecanismos
agora bem estabelecidos e caracterizados. Varias sdo as semelhancas
com os regimes fascistas e nazistas do século XX, o racismo, a misogi-
nia, a homofobia desenham um novo referencial moral que alimenta
campanhas de 6dio contra homossexuais, mulheres, indigenas, ne-
gros e imigrantes. As estratégias de comunicacdo sdo atualizagdes
da doutrina de Goebbels, um inimigo comum, uma teoria conspira-
téria que ameaca a identidade nacional ou individual, e, sobretudo,
arepeticdo incansavel desses recursos de manipulacdo de massas.
Um outro aspecto desse processo é o negacionismo, como ficou
conhecido o fendmeno de negacio sistematica das afirmacdes cien-
tificas, fossem elas sobre a transmissdo do coviDb, o uso de mascaras,
o isolamento social ou as vacinas. A ciéncia assumiu o lugar do ini-
migo comum. Ataca-la passou a ser a principal politica do governo
brasileiro. Ndo apenas com o corte de recursos, mas com tentativas
deliberadas de deslegitimacao, de desqualificacdo. A confusdo criada
por essa estratégia recaiu sobre as pessoas com menos acesso a infor-
magao, geralmente de baixa renda, e com perdas materiais concretas
facilmente associadas ao isolamento. Com informagdes conflitantes,
a imprensa diz uma coisa, o presidente da Republica diz outra. Sem
acesso a atencdo basica, a populacdo mais pobre foi a que mais se
infectou, adoeceu e morreu no Brasil. Dada a intencionalidade des-
sas acoes e suas motivagoes éticas, morais, econémicas e politicas,
muitos autores (Estevez, 2019; Lima, 2018; Neves, 2021)tém as clas-
sificado como necropoliticas, a partir da obra de Achille Mbembe.
Diante desse quadro de agravamento de desigualdades, que deve
durar até mais doque apandemia, diante do nimero assustador de
mortos e com um sistema de desinformacao organizado e mantido
pelo Estado, o que mais assusta é a possibilidade de normaliza¢do des-
se quadro. A pandemia mostrou a importancia da democracia paraa
vida humana no planeta, explicitou os riscos dos regimes autorita-
rios e a mostrou como Unica saida possivel. A sua sobrevivéncia no
planeta estd ameacada e, junto com ela, a propria espécie humana.
Defender a democracia deixou de ser uma questio politica ou ideo-
légica, mas de vida ou morte. Para sua sobrevivéncia, assim como
a derrota do nazifascismo, faz-se necessaria uma grande coalizdo
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mundial, a apuracdo dos fatos, o julgamento e a responsabilizacdao
dos atores envolvidos.
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10.

Desigualdades sociais e a pandemia da covip-19:
reflexdes a docéncia universitaria

Fatima Maria Leite Cruz

Primeiras aproximag¢des ao tema

Discutimos, neste artigo, a ampliacdo das desigualdades sociais no
Brasil, durante a pandemia da coviD-19, e refletimos acerca de suas
repercussdes na vida social, em geral, e na educacio superior, em
particular. Os argumentos aqui apresentados foram socializados em
uma oportunidade de formagdo continuada de professores univer-
sitarios, acreditando-se que a conjuntura sociopolitica do pais e as
questdes do ambito macrossocial integram a profissionalidade docen-
te na articulagdo entre as dimensdes técnica e politica da docéncia.

Consideramos, inicialmente, que a pandemia da covID-19 ex-
pOs, por completo, o fosso das desigualdades sociais no mundo e, no
Brasil, trouxe visibilidade com nitidez a persistente relacdo entre edu-
cacdo e pobreza, sobretudo, pela auséncia de condi¢des basicas de
continuidade na escolarizagdo dos grupos ja considerados em situa-
¢do de vulnerabilidade social. Esse contexto de precarizagao revelou
os impactos da crise sanitaria em curso, e o quadro das inimeras per-
das de vidas no pais nos provoca, a cada dia, a sensacdo de completa
devastacdo social e humana. A este respeito, dados do Relatério da
Organizacdo das Nag¢6es Unidas para Alimentacgdo - FAO (2020) que
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analisa o estado da seguranca alimentar e nutricional no mundo in-
dicam que temos 7,5 milhdes de pessoas em situacgdo de insuficiéncia
alimentar grave ou severa no pais; 49,6 milhdes de pessoas na situa-
cdo de insuficiéncia alimentar moderada e grave; 14,8 milhdes de
pessoas desempregadas; 33,3 milhdes de outras subutilizadas; e 6
milh&es de pessoas em desalento (IBGE, 2020).

Nesse cendrio, adverso a humanidade, os tensionamentos pro-
vocados pela pandemia se mostram oportunos a reflexdo acerca do
fazer cotidiano docente, especialmente, pela insercdo mais intensa
das mediacdes tecnoldgicas no ensino, via ferramentas digitais. Uma
primeira mudanca diz respeito a necessidade de isolamento social,
imposta como uma das medidas sanitdrias, levando ao fechamen-
to fisico das instituicdes educacionais que passaram a adotar, nesse
periodo, o ensino remoto. Essa situacdo de crise e emergéncia gerou
muitos impasses. Por um lado, os antincios de que o distanciamento
fisico seria uma oportunidade de inovagdo didatico-pedagogica; e, por
outro, a preocupagdo dos profissionais da educagio com a continui-
dade das conquistas de democratizacdo de acesso e permanéncia dos
estudantes na educacao publica, principalmente, aqueles segmentos
historicamente excluidos da educac¢ao superior. Entdo, além de toda
a dor vivida com a pandemia, com familias enlutadas e sequeladas,
comecava a perceber que muitos estudantes teriam os estudos preju-
dicados ou inviabilizados, face a ampliacdo das desigualdades sociais.

Nao foi apenas o dominio dos novos artefatos tecnolégicos que
os estudantes precisariam aprender, juntamente com seus professo-
res, agora desafiados pela necessidade de mediacdo online e o uso
de equipamentos virtuais. Na realidade, foi explicitada, no novo
contexto pandémico, a falta de infraestrutura doméstica das cama-
das mais pobres da populagdo para o cumprimento dessa medida de
isolamento social, bem como foi evidenciada a auséncia de dispositi-
vos digitais que assegurassem a permanéncia na escolarizacdo (Reis,
2020). Situando as desigualdades no campo educacional, concorda-
mos com Lahire quando distingue:

[...] o que separa uma diferenga social e uma desigualdade social de
acesso a toda uma série de bens, praticas, saberes, institui¢des, etc.
é justamente o fato de que, no segundo caso, estamos lidando com
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objetos definidos, coletivamente, e de maneira bastante ampla, como
altamente desejaveis (2003, p. 992).

Por isso mesmo, parecia-nos que a situagdo de crise humanitaria
vivida ndo era considerada pelos gestores educacionais, pois a nar-
rativa em unissono na educac¢iao recomendava o uso das tecnologias
para o ensino, como se estas fossem sindnimo de inovacdo e de “salva-
cdo”. Assim, com a exigéncia da suspensao das atividades presenciais
nas institui¢cdes educacionais, as midias divulgaram, amplamen-
te, inimeros questionamentos e promoveram ataques a produgdo
cientifica e as universidades publicas: chegou a hora de privatizar
as universidades publicas? As institui¢des particulares continuaram
com as aulas,por que as federais ndo recomecam as aulas? Se ndo ha
previsdo de retorno a normalidade das aulas no modo presencial, a
educacdo a distdncia (EaD) é a solucdo para o ensino universitario?
Diante das transformacdes digitais, a educacdo superior prescinde
dos professores e dos espacos fisicos das institui¢cdes?

Propomos a discussdo desses questionamentos, coletivamen-
te, junto aos professores universitarios, entendendo que o ensino
remoto ndo poderia ser discutido isoladamente, sem atentar para:

a) o cendrio sociopolitico do pais na situacdo de emergéncia
sanitaria que produziu quase 600 mil mortos, até setembro
de 2021, associados aos interesses econdmicos que amplia-
ram a situacdo de pobreza, sobretudo, com a necropolitica
na condugdo das politicas publicas de satide e de educacio;

b) as desigualdades sociais que sdo mais claras quando analisa-
das em interseccionalidade - classe, raca e género;

c) a ocorréncia da uberizacdo do trabalho, a precariza¢do do
trabalho docente e as tecnologias digitais apresentadas em
substituicdo a docéncia;

d) a andlise das implica¢des da pandemianos modos de subje-
tivacdo e seus rebatimentos nas interag¢des sociais e na pauta
identitaria;

e) oenfrentamento da concepgio mercantil naeducagdo e osape-
los a construcao de bases socioeducacionais emancipatorias.
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A concepgdo de base emancipatoéria significa, em nossa com-
preensdo, a reinvencdo pedagogica que se ancora na garantia da
efetivacdo de direitos sociais (ONU, Agenda 2030) e na revisdo de
conteudos e significados, na perspectiva de uma universidade ci-
dad3, ou seja, é a proposicdo de uma universidade publica e de seus
professores, politicamente comprometidos com a vida em sociedade.

Situamos, neste primeiro momento, que a leitura de realidade
que apresentamos tem como base analitica a perspectiva psicosso-
cial, portanto é uma concepcao teérica de interpretacdo dos processos
e dos fendmenos nas trocas comunicativas e considera os condicio-
nantes sociais de modo contextualizado. Cabe ainda destacar que, na
dindmica social, a compreensao é de um movimento dialégico entre
os sujeitos, no sentido de polissemia, como um prisma que permite
olharpara uma mesma situagdo em varias camadas, diversos angulos
e distintos sentidos. Assim, essa abordagem considera a intersec-
cionalidade entre classe, raga e género como marcadores sociais
inter-relacionados aos fatores econémicos, culturais e sociais que se
alinham na construcio social da realidade. Ou seja, sdo os negros, os
pobres e as mulheres que formam a arquitetura multidimensional
darealidade nacional e que articula sujeitos s6cio-histéricos, cultu-
ras diversas, contextos plurais e intera¢des as mais diversas.

Faz-se pertinente esclarecer que essa opgdo tedrica se pauta na
constatacdo da auséncia de politicas publicas saneadoras da relagio
desigualdade social/desigualdade educacional, sobretudo, no acesso,
na permanéncia e no éxito na educagio superior. Ao contrario, confe-
rimos que estd sendo acirrada a “politica de exterminio dos pobres”;
prospera a violéncia de género; o racismo estrutural aparece sem dis-
farces. Entdo, ao pensar na conjuntura sociopolitica atual do pais,
vemos a disseminacéo da cultura do édio e da eliminagdo do outro,
daquele que pensa diferente e que é considerado “inimigo”, em uma
verdadeira institucionalizacido da barbarie. Nessa contextualizacéo,
aintolerdncia e o preconceito passaram a ser legitimados e validam
a caminhada neofascista (Stanley, 2018}, alicercada no negacionis-
mo da ciéncia, o que amplia a situacdo de risco e vulnerabilidade da
populacdo ao coronavirus e suas variantes, mais ainda, para as pes-
soas dos grupos em desvantagem social.
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Com efeito, a pandemia é um tema politico-educacional a ser de-
batido junto aos professores, porque tem implica¢des na vida social,
o que nos induz a reflexdo histérica sobre o tempo presente, mobi-
lizando a preocupagdo consigo e com o outro. Na universidade, o
debate sobre essa tematizacdo explicita o compromisso das insti-
tuicdes federais publicas da educagao superior com os segmentos
socialmente excluidos e que se expressa no reconhecimento da di-
versidade na intera¢do didria, no respeito aos grupos diversos que
interagem no cotidiano institucional nas atividades de ensino, pes-
quisa, extensdo e gestdo. Comentaremos, a partir deste ponto, a
contextualizacdo macrossocial das desigualdades sociais, fortale-
cendo, ao mesmo tempo, a defesa da ética categorica e da qualidade
social da educacgéo publica.

A contextualizacao sociopolitica
das desigualdades sociais na pandemia da covip-19

Na abordagem das desigualdades sociais no pais, situamos que sdo
inimeras as varidveis que se entrecruzam nessa situacao, ja pereni-
zada na sociedade brasileira, e ndo apenas seu viés econémico. Cabe
aqui delimitar que nos posicionamos ndo aderentes as politicas pt-
blicas que se alinham a privatizagdo, a terceirizacdo e a precarizacio
como estratégias de solucdo ao problema da desigualdade social.
Nesse sentido, compartilhamos do pressuposto que afirma: “Os fatos
mundiais revelam, cada vez mais, a riqueza de poucos em confron-
to com a pobreza da grande maioria da populagdo” (Bazzo; Scheibe,
2019, p. 681). Notadamente, o abismo que cinde a ocupagio dos lu-
gares sociais dos sujeitos, a partir da sua pertenca econémica, nos
mostra as repercussdes das desigualdades no acesso aos direitos so-
ciais minimos, a despeito dos avangos ocorridos nos governos dos
presidentes Luis Indcio Lula da Silva e Dilma Rousseff, nas décadas
anteriores ao golpe politico-juridico-midiatico de 2016.

Faz-se pertinente dizer que, no sistema capitalista ultraneoli-
beral, nos contextos do campo e da cidade, tornou-se naturalizado
que a classe trabalhadora sofra os impactos da fragilizacdo das con-
di¢des de vida, de trabalho, de escolarizacdo, de producdo cultural,
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de ruptura nas interacdes sociais. Essa precariedade geral tem carac-
terizado a desigualdade como endémica e, na situacdo da pandemia,
o cenario global apresenta:

Precariedades social, laboral e sanitaria que, imbricadas, expdem uma
fratura social, exacerbada em territérios onde é patente a dificulda-
de de permanecer em isolamento social. Nesse sentido, a epidemia
ndo tem nada de democratica (Reis, 2020, p. 2).

Entao, essa discussdo da desigualdade estrutural nos remete,
também, ao conceito de justica: qual referéncia de justica abordamos
quando se discutem as desigualdades sociais? Em sintonia com a fi-
losofia liberal igualitaria dos anos 1970, seria pensar, primeiramente,
em uma igualdade desejavel. Desse modo, além de um modelo eco-
némico, sugere-se que a desigualdade seja um teorema da politica e
dajustica, ja que, na abordagem da organiza¢do da sociedade, a rela-
¢doigualdade/desigualdade/justica remete as explica¢des classicas
defendidas no pensamento cientifico. Na sociologia, Weber (1979)
apontou a sistematizacdo sobre a légica protestante, a justificati-
va da hierarquia social fixa, isto é, a justica seria definida, a priori, a
partir da classe social com valores e referéncias relativas a origem
social dos sujeitos.

Durkheim (1999), por sua vez, defendeu principios inegociaveis
de construcio do ethos social, havendo distintas qualificagdes, a par-
tir da ocupacdo de postos de trabalho, na divisdo dos papéis sociais e
nas remuneracdes distintas, ou seja, defendeu a prépria organizacdo
do capitalismo com a divisdo da sociedade e seus grupos em clas-
ses sociais. Especial atencdo a essa organizagdo foi dada por Marx
(1867/2013), ao criticar a sociedade de classes com a defesa da prio-
ridade inestimédvel da igualdade e da distribuicdo equitativa para a
classe trabalhadora como um principio organizador da vida social.

Mesmo com justificativas plausiveis ao que se observava na vida
em sociedade, ganhou destaque, nesse debate, a teoria econémica
moderna que justificou a igualdade/desigualdade, dependente do
valor agregado a determinado produto. Dito de outra forma, o prin-
cipio da utilidade é que se constituiria na referéncia atribuida a um
determinado produto. Isso significou que: teria mais valor o produto
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mais desejado, mais necessario ou mais usado em situacdo de urgén-
cia. Tal critério dependeria, porém, do poder de compra dos usuarios
e das suas demandas especificas. Assim, a economia tem usado de
medicdo quantitativa do valor que é atribuido a um produto, além
dos dados e coeficientes estatisticos que lhes sdo associados. Essas
referéncias imprimem julgamento de valor que qualifica a necessi-
dade e levanta os indicadores da distribuicdo de renda, bem como
avaliam a func¢do de bem-estar que o produto representa para deter-
minados consumidores.

Vale lembrar, desta feita, que, em paises de capitalismo tardio,
como o Brasil, o conflito do sistema distributivo provocado pelo
Estado é um dos amplificadores das desigualdades. A estrutura tri-
butdria é injusta e asfixia a classe trabalhadora, via impostos, além do
sistema financeiro que mantém essa mesma pratica com juros ban-
carios exorbitantes. Desse modo, para compreender o desequilibrio
desse sistema, cabe relacionar a concentracao de renda, as rique-
zas, a propriedade e a distribuigdo de renda. Cria-se, assim, a analise
econdmica desse binémio, associada ao Indice de Desenvolvimento
Humano (1pH). Um exemplo é que, no Brasil, se tem 10% da popu-
lagdo detendo 43% de toda a renda nacional, a despeito do pais sera
132 economia do mundo.

Essa desigualdade impede o desenvolvimento do pais e expde
metade da populacdo a auséncia de saneamento basico, enquanto 1/3
das pessoas tenta sobreviver, situando-se abaixo dalinha da pobreza.
A esse respeito, cabe dizer que a concentracgio de renda é devastadora
com a criacdo de monopdlios em relagdo a determinadas areas lu-
crativas, portanto com eliminac¢do da concorréncia e implementagao
de uma légica predatoria, que provoca mais barreiras e competi¢ao
destrutiva. Nesta reflexdo, Chaui (2021) afirma que:

Conservando as marcas da sociedade colonial escravista, a socieda-
de brasileira é fortemente hierarquizada em todos os seus aspectos:
nela, as relages sociais e intersubjetivas sdo sempre realizadas como
relacdo entre um superior, que manda, e um inferior, que obedece.
As diferencas e assimetrias sdo sempre transformadas em desigual-
dades, que reforcam a relagdo mando-obediéncia. O outro jamais é
reconhecido como sujeito nem como sujeito de direitos, jamais é re-
conhecido como subjetividade, nem como alteridade (p. 2).
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Assim, a promocgdo daigualdade social seria, de fato, revolucio-
naria no cotidiano, pois a ado¢do de quaisquer dessas referéncias
revelaria, apenas, a compensacao de tantas desigualdades estruturais.
Neste ponto, alinhamo-nos com Dubet ao interpretar que a busca
por igualdade e justica se reflete, diretamente, na educacao escolar:

[...] por mais utépico que possa parecer, implica também que ra-
ciocinemos em termos de igualdade de base, em funcdo do destino
reservado aos mais frageis. Seria necessario, também, que pensas-
semos a justica escolar em termos de equidade de utilidades, de
consequéncias sociais das desigualdades escolares. Enfim, a justica
se relaciona também com a maneira pela qual a escola trata os alu-
nos a despeito das desigualdades que a escola cria necessariamente
(Dubet, 2008, p. 391).

Claro estd que, em uma trilha pedagdgica, a analise qualitativa
implicaria a avaliacdo das diferencas absolutas e relativas do produto
que é anunciado, considerando-se as desigualdades internas de sua
distribuicdo e, ainda, o juizo de valor que é embutido nos seus indi-
cadores. Assim, para a compreensao das desigualdades, propde-se a
triangulacao dos efeitos do crescimento e do desenvolvimento, focan-
do a renda per capita versus o IDH e a seletividade social decorrente.
Na perspectiva educacional, ndo caberia se pensar em “resultados”,
em exclusividade. A ideia de um produto educacional final, inde-
pendente das condi¢des de “largada”, gera mais competitividade
diaria, cujalédgica é perversa por nio se atribuir algum indice a essa
falta de condicdes de igualdade de oportunidades iniciais. Segundo
Chaui (2021), atribui-se naturalizacdo as desigualdades econdmicas
e sociais, diferencas étnicas, religiosas e de género, e suas formas vio-
lentas, tais como o racismo, o machismo, a homofobia.

No caso brasileiro, os tltimos anos se encaminham para um
Estado minimo, com privatizacdo de setores essenciais e menos incen-
tivos as pesquisas da ciéncia e da tecnologia, assim como as politicas
publicas tornam-se precarizadas ou inexistentes. Essa escolha politica
ndo tem trazido melhorias a economia, no sentido da distribuicao de
renda e do emprego, e tem sido menos eficiente ainda para o conjun-
to social, havendo perdas significativas dos direitos constitucionais
conquistados pelos trabalhadores. O Estado, capturado pelos ricos,
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beneficia-os; ndo foca no desenvolvimento; ndo aplica os lucros em
aparelhos promotores de satide e qualidade de vida, tais como edu-
cacdo, cultura e arte; e numa falacia de reformas, promove rupturas
e o desmonte do Estado democratico de direito e sua condi¢do de
provedor de politicas publicas, passando a beneficiar as iniciativas
privadas, a sonegar direitos sociais, a excluir a maioria e a promover
a fome, o desemprego e a miséria.

Sem adentrar o debate econdmico que ndo dominamos, a pri-
meira constatacdo em nivel macrossocial é de que a desigualdade
se torna maléfica para a democracia, porque os lobbies cotidianos
de manutencdo do status quo requerem investimentos. Um exem-
plo é a distribuicdo de recursos nas campanhas politicas com pesos
semelhantes nos votos, embora a distribuicdo financeira seja dis-
tinta e desigual em longo e médio prazos. Na pandemia, a defesa de
interesses da economia se contrapde, inclusive, as orienta¢des das
autoridades sanitarias, considerando que:

A chance dilatada de adoecimento e morte, os obstaculos interpostos
no acesso aos sistemas de saide - sobrecarregados - e a intensificagdo
dos riscos recaem, assimetricamente, aos segmentos mais vulnera-
bilizados da sociedade brasileira, que tém cor e classe social bem
definidas. Populacdes negras, periféricas, ribeirinhas, quilombolas,
amerindias, alvos diletos do racismo institucional brasileiro, experi-
mentam acentuada precarizagdo das possibilidades de sobrevivéncia,
devido ao deliberado abandono a que sdo relegadas (Reis, 2020, p. 2).

E bem verdade que a pandemia criou um “estado de emergén-
cia econdmica” pela exigéncia do isolamento social, contudo este
se tornou permanente diante da estrutura desigual da sociedade e
da situagdo de vulnerabilidade de muitos. No dizer de Naomi Klein,
“o sistema econdmico é tdo inconsequente que é construido sobre a
disposicdo de sacrificar vidas em nome do lucro - sempre foi assim,
desde o trafico de escravos no Atlantico até a crise climdtica contra
anatureza” (2020, p. 9). A esse respeito, um olhar para o passado re-
cente nos aponta que, na disputa de um projeto de sociedade nas ruas,
em 2013, foi inaugurada a era de antagonismos disruptivos com o
uso das massas digitais com fins politicos partidarios. Apos o golpe
de 2016 e a partir de 2019, com a elei¢cdo de um governo de extrema

| 195 |


https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt

direita, passamos a ter a experiéncia de um denominado desastre
econdmico. Os gastos prioritarios sdo destinados as forcas bélicas e
de defesa; a base ideoldgica apregoa o nomeado “terraplanismo” e
negacionismo da ciéncia e suas construcdes; e, por conseguinte, o
clima social tornou-se tenso e desfavoravel ao cumprimento das me-
didas sanitarias que a pandemia exigiu.

Narealidade, a prioridade econdémica no denominado contexto
de fronteira é a gramatica da morte: genocidio dos pobres, praticas
de exclusdo,estratégias quetraduzem o capitalismo do desastre, ou
seja, aquele que olha para toda a dor ao redor, toda essa necessidade
e ndo se pergunta: “Como vamos resolver isso? Como vamos salvar
essas vidas?” Diante dos mortos da pandemia, a pergunta dos capita-
listas é: “Como posso enriquecer, ainda mais, em beneficio de meus
préprios interesses?” (Klein, 2020). Essa linha politica em curso fi-
nancia malabarismos da comunicag¢do governamental, inclusive,
com divulgacdo macica de fake news, para convencer a populacdo de
seus interesses privatistas e terceirizados.

Para a economia neoliberal, a morte é naturalizada. Enquanto
o mundo, ainda hoje, se horroriza com as 90 mil mortes provocadas
pela bomba de Hiroshima, o Brasil mostra insensibilidade e distan-
ciamento da dor das milhares de familias vitimadas pela covip-19.
No dizer de Gramsci, “o velho mundo esta morrendo e o novo mun-
do luta para nascer: agora é o tempo dos monstros” (apud Zizek,
2011). Claro esta que, na atualidade brasileira, se tem a instalacio
ou visibilidade da banaliza¢do do mal (Arendt, 1999), com pessoas
amordacadas e outras silenciadas; gente que segue a ideologia do-
minante, sem refletir, questionar ou desafiar nada, como o burocrata
Eishmann, descrito por Arendt.

Como repercussao dessa banalidade do mal, temos desemprego,
trabalhos temporarios, miséria, decadéncia da vida urbana, populac¢do
“sem terra” e “sem teto”, situacdes de miséria humana. Nessa contex-
tualizacdo, é construida a narrativa de que muitos se sacrificam para
atingir a meta anunciada de caminhar rumo ao desenvolvimento. Em
outras palavras, é a perda do sentido do bem comum e o alheamento
aos problemas coletivos, voltando-se, cada um/a, inteiramente aos
seus interesses privados. Nessa direcdo, a maxima que vem sendo
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socializada nas comunicac¢des oficiais é que, em tempos dificeis,
“sacrifiquem-se os mais fracos”, cujo significado é a légica de elimi-
nacdo dos que sdo, a priori, considerados “perdedores”. Nota-se que
a perspectiva é de um desenvolvimento seletivo, segregacionista e
excludente. Entdo, questionamos os professores: de qual lado estdo?

Na visdo dos professores progressistas, a resposta é antagénica
ao projeto de sociedade hierarquizado e excludente dalégica neolibe-
ral e daideologia neofascista em implantacdo. Nao compartilhamos
do lado que inferioriza as pessoas pelo pertencimento racial e que de-
marca, com precocidade, o lugar de subalternizacdo e submissdo da
maioria; nem também do lado que exclui pessoas com deficiéncia.
Refletimos com o coletivo de professores que o lugar “moralizante”
dessa sociedade seletiva é para os “outros”, ou seja, os que sdo con-
siderados “subalternos”, "incivilizados”, “ignorantes”.

Enfim, na era da exclusdo, os que estdo em situacdo de pobreza
constituem, segundo as politicas em curso no pais, o grupo a ser eli-
minado, portanto, o desenho do projeto atual da sociedade brasileira
nos aproxima da banalizacdo do mal. Notadamente é um Estado que
se expressa por praticas genocidas, jogos de aniquilamento, cultu-
ra de édio, preconceitos, violéncia e eliminagdo do outro, o diferente,
como discutiremos na préxima sessao.

Desigualdades sociais na interseccionalidade
classe, género e raca

Continuando o debate, refletimos que o espago publico tem sido ocu-
pado por valores conservadores e posturas autoritarias, contrarios
a Constituicdo Federal, engendrados em uma hierarquia de poder
que tem levado a exclusdo e, sobretudo, secundariza o debate sobre
classe, raca e género. Em fungao da classe social, a subalternidade
dos grupos denuncia a submissdo da populagdo aos trabalhos infor-
mais e insalubres, bem como o aumento da situagio de desemprego,
subemprego e trabalhos intermitentes, que caracterizamos como
uberizacdo do trabalho.

Os dados relativos a essa caracteriza¢do populacional pelo per-
tencimento socioeconémico mostram que os grupos mais pobres ja

| 197 |


https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt

sdo maioria no pais, 40% em situacdo de vulnerabilidade social. Em
Recife, 33% do territdério é ocupado por Comunidades de Interesse
Social (c1s) com mais de 50% dos habitantes em situacdo de vulnera-
bilidade social (IBGE, 2020), 0 que configura um verdadeiro apartheid
social. Dizemos quao intensa e perversa é essa desigualdade exem-
plificando com a crénica, a seguir:

Olhar para os pobres colocando-os, na melhor das hipéteses, no lu-
gar de suspeitos. E suspeitamos! Ora de sua capacidade cognitiva,
ora de sua conduta moral. E de suspeitos, os pobres passam a en-
grossar tristes estatisticas: do sistema carcerario, do desemprego
ou subemprego; do fracasso escolar. Sdo os pobres os mais atingi-
dos por “balas perdidas”. Balas “achadas”, ja que encontram corpos
sempre nos mesmos bairros, geralmente aqueles nos quais o inico
aparelho estatal que entra, e sem pedir licenga, é a policia. Basta se-
guir os que morrem e os que sdo mortos para saber onde esta o golpe
e quem sdo os golpeados (Brum, 2016).

O exemplo dessa apartacgdo social é palpavel quando refletimos
que, além da violéncia terminal, temos as violéncias cotidianas no
cenario educacional: as familias de estudantes das redes publicas de
ensino, inclusive nas institui¢des federais, ndo tém acesso a internet
domiciliar e nem mesmo direito a moradia digna; a politica educa-
cional tecnoldgica como ferramenta de inclusdo ndo se concretiza
nos mindsculos espac¢os de moradia, construidos com materiais im-
provisados; ndo hd um ambiente préprio para os estudos e o trabalho
intelectual. Em recortes de matérias recentes, divulgadas na midia,
ilustramos a cena da educacao escolar dependente das tecnologias
digitais, mas tendo que conviver com as desigualdades:

No litoral cearense, ha alunos do ensino médio que ja ndo conse-

guem mais acompanhar as aulas on-line porque tém de trabalhar
durante o dia inteiro.

No interior do Piaui, educadores recorrem a visitas domésticas e
videos motivadores para tentar atrair os estudantes que ndo tém
aparecido nos encontros virtuais.

Em Sao Paulo, alunos de baixa renda atendidos por uma organizagao
sem fins lucrativos temiam “voltar para a estaca zero” nos estudos,
em meio a pandemia... Relatos de estudantes sem equipamentos ou
conexdo a internet, familias em situacdo econdmica cada vez mais
fragil, professores com crescentes dificuldades em manter os alunos
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engajados nas aulas remotas e pais tanto ansiosos quanto temero-
sos pela perspectiva da volta as aulas presenciais... (Idoeta, 2020).

Para lentes reducionistas, a pobreza ndo é um problema de
exploragdo econdmica e social, mas decorréncia de uma suposta
“inferioridade”, como o pertencimento racial. Se, por um lado, os
anuncios sdo de inclusdo social pela velocidade e acesso as tecnolo-
gias digitais como os aparelhos celulares; por outro lado, reeditam-se
os pilares de sustentacdo dos periodos escravagistas e da situacao
de opressao, pela falta de oportunidades de inser¢ao no mundo do
trabalho pela geografia, localizagdo e/ou geragdo (Antunes, 2020).
Podemos dizer que, no viés de classe social, ha uma politica de ex-
terminio dos pobres como solugdo para a situagdo de pobreza. Nas
analises macrossocioldgicas, segundo Lahire, se “toma por objeto a
reproducdo da estrutura das classes, as relacdes de forca entre ar-
bitrarios culturais, a reproducio da estrutura de distribuicdo dos
capitais e, mais especificamente, do capital cultural” (2003, p. 985).

Quanto a questdo de género, lembramos que essa tematizagao
ndo é tipica de um grupo e sua sexualidade, ja que engloba modos de
vida de grupos variados. A propésito, realgamos que a igualdade de
género é um dos dezessete objetivos tracados pela Organizacdo das
Nagdes Unidas (ONU), com o compromisso de mais de noventa pai-
ses, que visam também a promocao do desenvolvimento sustentavel
e a erradicacdo da pobreza. Essa igualdade de género significa, por
exemplo, a participacao plena e efetiva das mulheres em oportuni-
dades de lideranca e tomadas de decisdo, no dmbito da vida politica,
econdmica e publica (ONU, Agenda 2030), e na garantia de direitos
sociais a populacdo LGBTQIAP+.

A esse respeito, na pandemia da covip-19, ficou mais eviden-
ciada a funcédo social de cuidadora, atribuida as mulheres, na divisdo
social de papéis que verticalizou, mais ainda, a relagdo entre homens
e mulheres. Mesmo que as mulheres ja assumam o protagonismo
familiar como provedoras, no lugar da exclusiva parentalidade mascu-
lina (IBGE, 2019), elas continuam a assumir as atividades domésticas
e a centralidade no ambito da familia, segundo dados de pesquisa
realizada por Ribeiro e Cruz (2015), que teve por objetivo analisar
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as representacdes sociais de familias por criancas em contextos di-
versos. Elementos simbélicos da identidade social feminina tém
vinculado mulheres a maternidade, a educacdo dos filhos, a situacao
de matrimonio, ainda que as mulheres populares tenham trabalha-
do nos espacos publicos, além das obrigacdes com a casa e os filhos.
Sublinhamos que o ingresso das mulheres no mundo do trabalho for-
mal ocorreu pelo magistério, profissdo que é relacionada ao cuidado
e amaternagem de criangas, sentido que reforgou o trabalho femini-
no como uma extensdo da vida privada do lar (Figuerédo; Cruz, 2017).
E particularmente importante destacar, nessa situa¢io, uma
imagem do relicario virtual de mulheres vitimas da covip-19, orga-
nizado pela antropo6loga Débora Diniz e pelo artista plastico Ramon
Navarro, que ilustra um fato que marcou a desigualdade de género
no Brasil: a primeira morte pela covip-19 foi de uma mulher ne-
gra, trabalhadora doméstica, categoria que ndo parou de trabalhar
durante a pandemia. A despeito da insercdo profissional feminina,
mais contemporanea, o lugar de fala foi historicamente negado as
mulheres e lhes foi designado o lugar de submissao e silenciamento.
Mesmo ap6s muitas transformacdes, iniciadas a partir da década
de 1960, com a revolucdo sexual, essa memoria geracional é aciona-
da e, muitas vezes, as mulheres com outros padrdes e referéncias da
condicdo feminina experimentam culpas por nio se colocarem no
lugar de subserviéncia, antes ocupado por sua ancestralidade. A si-
tuacdo opressora em relacdo as mulheres se materializa, também,
em relacdo a sexualidade, e os argumentos que a tratam na perspec-
tiva religiosa a relacionam a nog¢do de “pecado”, portanto nio é de
se estranhar que tal base conservadora acerca das mulheres eviden-
cie o aumento de casos de violéncia de género na atual pandemia.
Por esse motivo, dados divulgados pela Organizagdao das Nag¢des
Unidas (oNU) indicam que, em 2017, foram 4.600 casos de feminici-
dio, com 12 a 13 mulheres mortas diariamente. Esse tragico cendrio
se ampliou pelo tempo dilatado de convivéncia das mulheres com
os agressores durante o isolamento social, e um relatério do Férum
Brasileiro de Seguranga Publica (FBSP) evidenciou que os casos de
violéncia contra a mulher cresceram 22,2%, entre marco e abril de
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2020, em doze estados do pais (Bond, 2020}, levando o pais a ocupa-
¢do do quinto lugar no mundo nesta modalidade de violéncia.

Na superacdo desse tragico cendrio, a Agenda 2030 da ONU,
Planeta 50-50 em 2030: um passo decisivo pela igualdade de género, prevé
aimplantagdo de programas que garantam protecdo e apoio as mu-
lheres em situacdo de violéncia, cuidados por parte de profissionais
de seguranca publica e de satide a satide materna e assisténcia as me-
ninas vitimas de violéncia sexual, além da erradicacio da violéncia
de género e implantagdo de politicas de igualdade. Outro aspecto a
considerar é que, a cada hora, quatro meninas de até 13 anos sdo es-
tupradas, segundo o Anudrio de Seguranca Publica 2019, do Férum
Brasileiro de Segurancga Publica (2020). Sobre essa subtematica, a
pesquisa de Monteiro e Cruz (2016) escutou professores da rede pu-
blica municipal de Recife e encontrou, inclusive, a culpabilizagdo da
crianga pela violéncia sexual intrafamiliar sofrida.

Sobre o eixo raga, afirmamos que, desde o passado colonizado,
as tensdes raciais se encontram em permanente ebulicdo e explici-
tam as raizes das desigualdades, haja vista que o olhar da sociedade
brasileira é racializado. Por muito tempo, as “teorias racistas” pro-
mulgadas no final do século X1X ofereciam uma compreensao das
desigualdades sociais e politicas com argumentos eugenistas e clas-
sificatérios que perpetuaram o racismo estrutural:

[...] cuja placidez dissimula as praticas discriminatdrias e recompde
0 jogo entre a vitima e o agressor, banalizando o ato racista em fa-
vor do agressor. Em outras palavras, naturaliza a violéncia e legitima
os lugares sociais que a vitima e o agressor ocupam na sociedade.
No Brasil, a populacdo negra continua invisivel, da mesma forma
que sua participagdo na construcdo da sociedade permanece oculta
(Bernardo; Maciel, 2015, p.192).

O racismo, no marco das sociedades industriais capitalistas,
antes de ser uma ideologia para justificar a conquista de outros po-
vos foi, muitas vezes, uma justificativa das diferencas entre classes,
principalmente, nos paises em que a linha divisdria das classes so-
ciais tendia a coincidir com a linha diviséria das racas (Patto, 2010).
Em um recorte de imagens divulgadas pela midia, exemplificamos o
racismo na veia de uma sociedade desigual- a banalizacdo da morte
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de homens negros em um supermercado em Recife e em Sdo Paulo,
e a emblemadtica morte por asfixia de um homem negro americano,
George Floyd, por um policial, alguns dos exemplos recentes que des-
tacamos com imagens para os participantes.

O reconhecimento do racismo estrutural e a decorrente violéncia
é substantiva e passou, mais recentemente, a compor uma pauta iden-
titdria que questiona a suposta harmonia e igualdade, na narrativa
construida do mito da democracia racial e do sistema de branqui-
tude e privilégios. Na visdo do colonizador europeu, o africano foi
considerado “sem alma”, imagem que destituiu sua identidade e fir-
mou a suposta superioridade e cordialidade branca. As relacdes de
segregacdo se perpetuaram e se tornaram pauta econdmica, cultural
e de género, atribuindo-se aos brancos o modelo de beleza, estética e
costumes validos, assim como o padrdo de civilidade, o que excluiu
o povo negro desses atributos, por serem considerados “nao huma-
nos”. Nos dados do racismo estrutural, ha 15 milhdes de pessoas
vivendo em condi¢des de miséria nas favelas - as novas senzalas - e
tal fato é naturalizado.

Segundo a Sintese dos Indicadores Sociais do IBGE (2019), 14,5%
da populacdo brasileira se encontra abaixo da linha da pobreza;
12,8% da populagao habita lugares insalubres e ndo tem condigdes
de controlar a pandemia, divide o espaco de dormir com mais de trés
pessoas; mais de 37% da populagdo ndo conta com saneamento ba-
sico e, entre os mais pobres, a taxa sobe para 60%,; entre estes, 2,8%
da populagdo nio tem banheiros; e, para 8,5%, a renda per capita é
inferior a US$ 5,50 por dia.

Assim, em um pais com 54% de pessoas negras, mostram-se tar-
dias aidentificacdo e a rebelido no debate sobre as desigualdades de
raga e o inicio da luta antirracista. Busca-se, mais recentemente, a
eliminagdo do controle de seus corpos e a ocupagdo do lugar de fala,
mesmo que tais avancos ainda ndo permitam a ocupacao de lugares
decisorios. Nas tiltimas estatisticas oficiais, os jovens e negros sdo a
metade dos que perdem a vida assassinados no pais, e as mortes entre
negros é de 75,7% a mais quando comparadas a populacdo branca; a
outra parte desse grupo se encontra na faixa da juventude, com ida-
de de 15 a 29 anos, que nem estuda e nem trabalha.
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Com efeito, quando relacionamos raca, classe e género, nota-se que
os dados apontam uma mulher morta a cada duas horas e 68% destas
também sdo negras. Entre os anos de 2007 e 2017, a taxa de homici-
dios de pessoas negras cresceu 33,1%. No ano de 2018, em Pernambuco,
foram registrados 4.170 homicidios, com 56% deles sem solu¢ao, nos
quais as vitimas eram pessoas negras, e com a maioria ocorrida em lu-
gares com baixos IDH (Féorum de Seguranca Publica, 2020).

Na direcédo de a¢des afirmativas que visam combater discrimina-
¢des étnicas, raciais, religiosas ou de género, foram criadas politicas
para grupos discriminados e vitimados pela exclusdo, com a participa-
¢do de minorias no processo politico, no acesso a educagao, a satide,
ao emprego, aos bens materiais, as redes de protecdo social e /ou ao
reconhecimento cultural (Feres Junior; Daflon, 2014). Tais politicas
em articulagdo com outras a¢des visaram a melhoria da qualidade
do bem-estar e das condicdes de aquisicdo do saber, do respeito e do
poder dessas minorias. A esse respeito, houve a implantacio da Lei
n?12.711/12, com a reserva de vagas no ensino superior e no ensino
técnico de nivel médio - cuja regulamentagdo veio com o Decreto n?
7.824/12 e a Portaria Normativa n? 18/12, a nomeada “Lei de Cotas”,
legislacdo que nos interessa, em especial, nas institui¢des publicas.

Essas normas atendem aos egressos de escolas publicas; aos es-
tudantes oriundos de escolas publicas e do grupo de baixa renda; aos
autodeclarados pretos, pardos e indigenas alunos de escolas publicas;
e aos autodeclarados pretos, pardos e indigenas de escolas publicas
e de baixa renda. Ladeira e Silva (2018) afirmam que a demanda por
cotas acirra a busca por igualdade para os sujeitos historicamente
tratados como desiguais, todavia tais acdes tém sido esvaziadas pe-
las recentes politicas publicas federais. Em 2022, essa legislacdo sera
revisada e Feres Junior et al. (2013) esclarecem que essa normatizagio
foi antecedida de esforcos de a¢des afirmativas em varias instituicoes.
Mediante tal cendrio, a implantacdo de um sistema de cotas restau-
ra a divida historica com o extrato social historicamente excluido e
provoca o debate social acerca desta exclusio e suas consequéncias
na cidadania, embora nio seja consensual sua aceitagao.

Na abordagem explicativa da génese do desenvolvimento hu-
mano, foram estruturadas muitas explicacdes para as desigualdades
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e muitas se pautavam na diferenciacdo de pessoas e grupos sociais:
teorias classificatorias de inteligéncia, na era dos testes psicolégicos;
teorias ambientalistas, as chamadas teorias reprodutivistas, na con-
cepcdo de que existem culturas inferiores e outras superiores, o que,
de certa forma, legitimava a opressdo de classe; a Teoria da Caréncia
Cultural, de base reprodutivista, desenvolvida nos Estados Unidos,
nas décadas de 1960 e 1970, no contexto em que movimentos sociais
questionaram o mito liberal da igualdade de oportunidades. A pers-
pectiva desta abordagem é de atribuicao de esteredtipos de classe
que tipificam a pobreza em um patamar de inferioridade relacio-
nada a supostas referéncias a sujeira, marginalidade e desestrutura
familiar desse grupo.

A despeito dos consideraveis avangos na psicologia sécio-histo-
rica, que considera sujeitos, contextos e culturas, essa justificativa
classista ainda tem se perenizado no senso comum, como encontra-
do em estudos que investigam sentidos de familia compartilhados
por grupos diversos. O sentido de familia é conservador, a partir de
criancas (Ribeiro; Cruz, 2016), as quais atribuem o sentido de familia
a "ter os pais morando juntos”; para os adolescentes, a familia é asso-
ciada a metafora da “familia sagrada” (Cruz; Maciel, 2018); familias
pobres, representadas como "desestruturadas” e "inferiores”, por psi-
cblogas e técnicos de sistemas publicos de acolhimento institucional
e que responsabilizaram a familia e a juventude por sua condicdo de
vulnerabilidade (Lira; Cruz, 2014; Lacerda; Cruz, 2015). No sentido
simbolico, os estudos nos mostram que, para muitos grupos, a fami-
lia pobre pode ser “eliminada” da sociedade, porque é considerada
“nefasta ao bem comum”. A situacgdo das desigualdades é ainda am-
plificada pela precarizacado e extin¢do do trabalho como tinica fonte
de sobrevivéncia, terreno que é fértil para a uberizacdo do trabalho.

A uberizacdo do trabalho e a precarizacao do trabalho docente

Por uberiza¢do do trabalho, entendemos o regime de mobilizagdo e
controle da forca de trabalho que se apoia na espolia¢do radical dos
direitos trabalhistas, via “plataformizacao”, isto ¢, a submissdo dos
trabalhadores ao despotismo da “nuvem algoritmica”, monopolizada
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por startups que sdo capitalizadas por fundos de investimentos de
risco. Significa que esta intensificado um modelo de exploracdo do
trabalho que se serve de tecnologias digitais para espoliar, mais ain-
da, os direitos trabalhistas. Com o decréscimo da economia em, pelo
menos, 1,5% do PIB, em fun¢do dos avancos tecnolégicos, a questdo
interseccional se torna visivel além da classe, porque sdo as mulhe-
res e a populagdo negra os grupos que mais sofrem os impactos com
a diminuicao dos postos de trabalho.

Para a Organizacdo Mundial de Satide - oMms (2020), no plano
educacional, a pandemia implicou uma verdadeira catastrofe edu-
cacional, com repercussdes nas aprendizagens e no trabalho docente
que ainda serdo experimentadas pelos proximos dez anos. Essa si-
tuacdo atipica da vida em sociedade provocou uma grave crise nas
novas geragdes, com importantes defasagens educacionais, seja pela
suspensdo das aulas presenciais, seja pela situacdo de isolamento so-
cial e seus rebatimentos nas interacdes humanas e nos processos de
desenvolvimento, que, em tese, pela via da educagdo, preparam os
sujeitos para a convivéncia no espaco publico.

Na educacao superior, a situagdo é de vilipéndio das universi-
dades publicas, com cortes substanciais ao seu funcionamento com
qualidade; e, de modo sistematico, as politicas federais procuram in-
validar a ciéncia e seus achados, numa perspectiva negacionista de
compreensdo do mundo e dos fendmenos fisicos e sociais, perspec-
tiva tipica de processos de precarizacéo (Bellinaso; Novaes, 2018) das
institui¢cdes que produzem conhecimento. No Brasil, de uma parte,
conectado aos apelos internacionais, denunciam-se a destruicdo e
os prejuizos devastadores ao meio ambiente e aos ecossistemas; de
outra parte, vive-se, simultaneamente, na Idade Média com milhdes
de pessoas sem filtro de barro para dgua potavele no looping digital,
pois argumenta-se sobre os artefatos tecnoldgicos como se fossem
usuais para todos, havendo, na verdade, cerca de 20 milhdes de do-
micilios e 1/3 das criancas sem acesso a internet.

Na pandemia, houve o acirramento da cultura do medo; as tec-
nologias e o tempo livre sdo falacias, juntamente com os andncios
de progresso e civilizacdo em face da apropriacdo das tecnologias
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digitais e, a0 mesmo tempo, ha experiéncias cotidianas de barbarie
e desesperanca (Leher, 2020).

No tocante a educagao superior, sob o discurso da meritocracia,
esconde-se um modelo colonial que inferioriza culturas, histérias e
tradicOes, oculta realidades de opressdo, exploracdo e dominacao.
Esse olhar colonial em relagdo as camadas populares tem orientado
muitas praticas educativas, o que resulta na oferta de uma educacao
domesticadora e salvacionista. A concep¢do mercantil da educagdo
predominante justifica, por conseguinte, uma cultura meritocrati-
ca que naturaliza as desigualdades, tanto escolares quanto sociais.

No ambiente educacional, todavia, a despeito desse antincio, fir-
mam-se qualificacdo, formacao e profissionalizacdo e, sobretudo, se
afirmam identidades, territdrios e saberes na luta pela humanizac¢do
de curriculos e praticas pedagogicas, bem como na resisténcia e rebel-
dia pela conciliacdo entre o direito a igualdade e o direito a diferenca.
Essa situacdo de inclusdo social que a educacdo favorece trata de um
postulado que decorre da prépria Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, de 1948, anunciada pela Organizagdo das Nagdes Unidas
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - UNESCO (2008): os direitos
de aprendizagem sdo tdo legitimos quanto o direito a vida, o direito
aigualdade e o direito a diversidade.

Nota-se que, na légica da educacdo como um negoécio, vai sendo
construida, via midia empresarial, a narrativa da escolariza¢do como
um ndo lugar e a depreciacdo da importancia social das universidades
(Cruz; Alves-Mazzotti; Mazotti, 2019). O antincio é de perda do espa-
¢o da docéncia para as tecnologias que, por sua vez, surgem como um
veio econdmico frondoso para o mercado privado, com alarde das van-
tagens que a flexibiliza¢cdo da educagdo em EaD oferece. Obviamente,
como em qualquer inovag¢do, na situacdo de ensino remoto emergi-
ram a privatizacdo e a comercializa¢do do “novo produto”, como se
tem agora com os “pacotes educacionais”, ofertados por grandes em-
presarios que formam blocos econémicos internacionais.

Sem legislacdo orientadora para esse novo periodo, o uso des-
sas tecnologias pode ser facilmente adotado para outros fins, como
vigildncia e mecanismos de controle social, nas varias areas que
se apropriam do conhecimento, por exemplo. Em rela¢do a visdo
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equivocada de que as tecnologias sdo universais, na educag¢io formal,
evidenciou-se no contexto da pandemia que os conceitos ensino re-
moto, educagdo a distdncia e educagdo online tornaram-se corriqueiros,
embora tenham matrizes distintas e sejam exclusivos para algumas
parcelas da sociedade.

Mesmo com tais restri¢des, na impossibilidade das aulas presen-
ciais, refletimos com os docentes sobre o ensino remoto, a pratica com
recursos sincronos e assincronos, em sua maioria, de modo online, o
que alguns autores chamariam de educagdo on-line (Silva, 2012). Com
efeito, no cendrio pandémico, as tecnologias digitais tém deslocado
a centralidade docente e oportunizado laboratérios de experimen-
tacdo pedagdgica com a reconfiguracdo e validagdo de conceitos
didatico-pedagdgicos.

A preocupagdo de todos com a oferta/ndo oferta da escolariza-
¢do, durante a pandemia, sinaliza que a educacdo pode se transformar
em um espaco digno e justo de se viver, como bem destaca Arroyo
(2012). Com muita vitalidade, evocamos a forca dos lagos de memoé-
ria afetiva da vida estudantil e profissional ja experimentados. A esse
respeito, problematizamos a “organizagdo institucional especial” para
o ensino remoto, muitas vezes, ocorrendo de maneira improvisada,
doméstica, com interesses que sinalizam a consolidagdo da precari-
zacdo da docéncia, tanto pela desconstrucio da autonomia docente
quanto pelo trabalho pedagégico no formato industrial, com etapas
e atores distintos nas diversas fases do ensino.

No caso da docéncia no formato remoto, a precarizac¢io do tra-
balho pode ser considerada também pela sobrecarga de trabalho
docente. Cada hora-aula virtual implementada corresponde a mui-
tas outras de preparacdo, adaptacdo, construcao e elaboracao de
materiais audiovisuais, além da criagdo/aprendizagem de ferramen-
tas tecnologicas para fomentar o ensino. A mediac¢do do ensino e da
aprendizagem com tecnologias, na modalidade possivel nessa situa-
¢do, exige aparato estrutural e uma rede de apoio, entretanto o que
ha é uma base improvisada e artesanal: professores em suas casas,
com uso de sua internet doméstica e seus equipamentos usuais, no
esforco socioprofissional de langar estratégias atrativas e motivadoras
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para as situagdes didatico-pedagogicas, o que tem impactado a sat-
de fisica e mental de grande parte dos docentes.

Implicacdes das desigualdades sociais nos modos de subjetivacdo

Toda a contextualiza¢do da pandemia tem repercutido nos modos de
subjetivacdo. Asideias de Jurandir Freire Costa (1996) sobre processos
subjetivos nos auxiliaram a situar que a realidade brasileira alimenta
a cultura do 6dio e é alheia em relagdo ao outro, ao estranho, aquele
que ndo é parceiro, que ndo é autdbnomo e, portanto, que é conside-
rado como alguém que ndo deve ser respeitado em sua integridade
fisica e moral, por quem experimenta, quando muito, impiedade e in-
diferenca. Nesse sentido, o primeiro ponto levantado na repercussio
da pandemia nos modos de subjetivacdo é a ndo consciéncia da vio-
léncia dos atos que sdo praticados na desigualdade, porque o outro,
o diferente, ndo é contado como uma pessoa, ou seja, o outro é visto
como quem nio tem nada a oferecer. E a nocio que foi denominada
de sentido de inutilidade utilitaria de classe, isto quer dizer, anulagio
do outro na sua humanidade. Nessa situacéo, a sociedade toda pare-
ce pensar de modo similar ao modo de vida das elites dominantes.

O segundo eixo de analise das repercussdes pandémicas na sub-
jetividade, ainda segundo Costa é a irresponsabilidade em relagdo a si
na busca da felicidade prometida, no encantamento com o comércio
da felicidade, que significa a adesdo ao “mito da salvacgio individual”.
Nessa dire¢do, vemos que os cuidados seguem também o padrdo do
consumo, pois a solidariedade e a tolerancia foram implodidas. No
lugar da pauta identitdria, a midia propaga uma nova estética no deno-
minado mercado epistémico, assumindo a “cultura do cancelamento”
do que é diferente, a eliminacdo da diferenca e do outro, cujo signifi-
cado pode ser a autenticacdo da desesperanca, porque ndo aconteceu
autopia prometida. Tal perspectiva é defendida, sobretudo, pelos seg-
mentos religiosos fundamentalistas e empresarios da educacdo, que
exercem pressdes econdmicas junto as instituicdes, e, na educagio
superior, avaliam e divulgam que a modalidade presencial é uma pe-
dagogia arcaica.
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Entdo, a proposta daqueles grupos é da adesdo exclusiva as tec-
nologias digitais e seus cendrios high-tech,com inimeros softwares
educacionais e metodologias oferecidas como indispensdaveis ao su-
cesso virtual no “novo normal” contemporaneo. De outra parte, o
coletivo docente, marcado por principios éticos inegociaveis quanto
as suas funcoes e praticas, busca inspiracdo para cuidar de si e cui-
dar do outro no sentido educacional mais amplo.

Quando Cruz, Alves-Mazzotti e Mazzotti (2019), em pesquisa so-
bre a docéncia na midia, preocupados com o embate sobre a formacao
docente, perguntaram quais os sentidos de docéncia universitaria que
circulam no atual contexto das tecnologias digitais, tiveram como re-
sultados na analise retérica de materiais da midia impressa e digital
o seguinte: na disputa social, a tecnologia é vista como inovagdo por
seus artefatos; sua qualidade é considerada superior, desejavel, ino-
vadora, veloz, interativa e inclusiva; o processo de ensino que requer
a presenca do professor é considerado inferior a EaD, porque, na sala
de aula presencial, ndo se utilizam as tecnologias que permitem uma
interacdo social “individualizada”; as aclamadas “inovag¢des” pro-
pdem rupturas, as vezes, sem fundamentos, como se estivessem na
reinvencdo da roda; a ciéncia é invalidada quando dizem que o pro-
fessor ndo precisa de titulagdo e conhecimentos académicos, sendo
suficiente a aprendizagem pela prética profissional.

Sabemos que a docéncia, por tratar do conhecimento sempre
inacabado e de rela¢des humanas na condi¢do do devir, requer for-
macao inicial e continuada, porque estamos todos em rotas de fuga,
como situa o cacique indigena Ailton Krenak (2020), ao analisar que,
na atualidade, movimentos, palavras, relacionamentos, tudo parece
ser localizavel, rastreavel e passivel de controle. Todo esse cendrio
adverso que configura a uberizacdo do trabalho foi debatido e, coleti-
vamente, lancamos proposi¢des superadoras e/ou de enfrentamento.

Saidas possiveis no enfrentamento as desigualdades sociais

Mesmo que a cultura e as demais dimensdes da vida em socieda-
de se encontrem em “banho-maria de tom macabro”, como afirma
o rapper Emicida (2020}, as saidas possiveis ao enfrentamento das
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desigualdades sociais ainda podem ser construidas ou, pelo menos,
propostas no ambito ptblico. Retomamos esse enfrentamento com a
questdo da cultura ao considerar que as mudancas, por mais igualda-
de e aproximacao de institui¢des distributivas, exigem a ruptura com
padrdes conservadores reprodutivistas e sugerem o questionamento
de valores. Nesse sentido, a formacao continuada didatico-pedagdgi-
ca de professores universitarios é um dos aspectos a ser considerado
na mudanga cultural que se inicia em uma universidade socialmente
comprometida. Em outras palavras, significa a oportunidade insti-
tucional de criacdo de novas formas de viver, novas modalidades de
expressdo das relacdes afetivas, novos estilos de convivéncia e de so-
ciabilidade, novas atitudes diante do progresso cientifico, da pesquisa
e dainovacdo tecnoldgica, bem como de novas posturas diante do sa-
ber e do conhecimento para inventar o futuro, a servico da sociedade.

Essa construcdo sai das microrreferéncias para se pensar a univer-
sidade articulada a vida e engajada nas cidades, por sua vez, também
multifacetadas e complexas. Em outras palavras, significa a proposi¢ao
de pensar o fazer docente sob a 6tica da diversidade, do engajamen-
to nas lutas por direitos, do uso dos espacos coletivos associando os
direitos ao lazer, aos esportes, a educagdo, ao trabalho, a satude e as
tecnologias digitais, o que amplia o alcance da comunicac¢io de ma-
neira diversificada e da voz a diversidade social (Castells, 2013). Na
realidade atual, essa situacdo de desigualdade se tornou ainda mais
danosa, porque a educacdo de qualidade sempre foi privilégio de pou-
cos, embora a luta pela educagio publica e de qualidade para todos
tenha sido um espaco de resisténcia e de rebeldia para muitos profes-
sores comprometidos com a luta na construcao didria da democracia.

Na analise panoramica das subtematicas discutidas, sublinha-
mos as assimetrias regionais e locais que ficaram mais visibilizadas
no quadro da pandemia e, por conseguinte, expressam a sonegacao
histoérica dos direitos sociais basicos, tais como educacéo, alimenta-
¢do, moradia, satude, cultura, transporte e lazer. No que se refere a
classe social, salientamos a pertinéncia do debate sobre a relagio po-
breza e desigualdade social, que se legitima quando entendemos que
a cultura escolar e académica se tornou um valor social coletivamente
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compartilhado e, portanto, é um bem a ser socializado com a popu-
lacdo, em especial, com os segmentos marginalizados.

Assim, assumimos que os professores podem ser implicados
na construcdo de programas, projetos, acdes e praticas que, de fato,
sejam mobilizadores da inclusdo dos segmentos sociais que foram
historicamente excluidos dos sistemas educacionais, sobretudo, da
educacdo superior publica.

Na questdo da raga, apontamos o genocidio de jovens negros, o
apartheid social, a auséncia do lugar de pertencimento do povo preto
resvalando em sua invisibilidade, no cancelamento e no exterminio
pelo apagamento da sua cultura com a predominancia da cultura da
branquitude. Além de rememorar o passado, nessa nova cultura, pa-
rece-nos oportuno lancar ancoras para aportar no “afrofuturismo”,
na cultura e na estética negras do presente; promover o debate ra-
cial e sua inclusdo nas tramas das praticas do dia a dia institucional e
nas salas de aula; e exercer a atividade docente que contribua para a
conquista do espago de cria¢do, com o devido valor e reconhecimen-
to do pertencimento ancestral da populacdo negra, agora estudante
nas universidades publicas. O convite é para que todos e todas pos-
sam se inserir no espaco social de luta antirracista e que esta possa
avancgar, mesmo com expressoes ainda ténues.

Emrelagdo a questdo de género, abordamos a violéncia contra as
mulheres que se inicia na infancia, com a situa¢ao de abuso sexual,
continua com as altas taxas de violéncia doméstica e sexual; e ex-
plode no nimero crescente de feminicidio contra mulheres negras e
pobres, além da violéncia diaria, real e simbolica contra pessoas tran-
sexuais e travestis, inclusive, no cotidiano universitario.

Refletimos que o0 novo mundo pés-pandémico sera aquele que
ird valorizar o conhecimento em redes solidarias, exercitando a au-
torregulagdo nos modos de aprender e nas microaprendizagens da
cultura digital e relacional. Tal mudanca ird exigir o reposicionamen-
to pessoal critico e a integracdo intersetorial nos campi universitarios,
que permitirdo mais que inovacdes, ou seja, verdadeiras revolucdes.

Parece-nos, entdo, que o isolamento social provocado pela pan-
demia da coviD-19 é a primeira experiéncia que pode nos conferir
um outro status de valorizagdo na dialogia da intera¢do humana e
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alegria de aprendermos juntos. Por fim, reconhecemos que, mesmo
com a situacdo de intenso sofrimento e desamparo, diante das injus-
ticas humanas que se agudizaram no quadro dessa crise sanitaria e
humanitaria, os/as professores/as sustentaram o medo e as insegu-
rancas e se reinventaram na adesdo ao trabalho remoto, situacdo que
precisa ser valorizada socialmente.

Em tempos incertos de exclusdo social, fortalecemos a identidade
profissional docente ao afirmarmos que os professores tém enfren-
tado a crise sanitdria e incorporado ao habitual repertdrio das suas
praticas as trilhas das tecnologias digitais, agora algadas ao lugar
de protagonismo (Antunes, 2020). Ao mesmo tempo, assumimos o
posicionamento pedagdgico de resisténcia a visdo utilitaria do en-
sino, com a padronizac¢do dos curriculos e sua relagdo com exames
nacionais, resultados em avaliagdes de larga escala (Freitas, 2019).

A reflexdo final sobre as desigualdades sinalizou que, sem per-
der de vista a qualidade relacional da docéncia, os/as professores/
as estdo procurando criar cenarios de aprendizagem no mundo vir-
tual, com mais leveza, dando atencdo singular a cada estudante. A
garantia de espagos continuados formativos de professores/as sao,
por certo, momentos coletivos para que sejam mobilizados descober-
tas e processos criativos; momentos de intercambio profissional que
assegurem a democratizacdo da universidade com vistas a inclusao,
sem deixar ninguém para tras. Em tempos nebulosos, o objetivo da
discussdo na formagdo continuada de professores é, principalmen-
te, facilitar a interconexdo de saberes e reflexdes fomentando, na
esfera académica, a importancia de espacos de escuta, de parceria,
de sensibilizacdo, de humanizacdo, com a sociabilidade que ainda é
possivel nos encontros, pela via virtual.

Referéncias

ANTUNES, Ricardo. Coronavirus: o trabalho sob fogo cruzado. 1. ed. Sdo Paulo: Ed.
Boitempo, 2020. (E-book - Recurso digital).

ARENDT, Hanna. Eichman em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal. Sdo
Paulo: Cia. das Letras, 1999.

212


https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt

ARROYO, Miguel G. O direito a tempos-espagos de um justo viver. In: MOLL, Jaqueline
(Org.). Caminhos da Educagdo Integral. Educagdo Integral no Brasil: direito a outros
tempos e espacos educativos. Porto Alegre: Penso, 2012.

BELLINASO, Filipe; NOVAES, Henrique. T. A precarizagdo do trabalho docente na
educagdo a distdncia (EaD) no Brasil: uma discussdo tedrica. Germinal: Marxismo
e Educacdo em Debate, Salvador, v. 10, n. 1, p. 316-325, maio 2018. Disponivel em:
https://portalseer.ufba.br/index.php /revistagerminal/article /view/23735/16045.
Acesso em: 25 mar. 2020.

BERNARDO, Teresinha; MACIEL, Regimeire Oliveira. Racismo e educagdo: um confli-
to constante. Contempordnea, v. 5, . 1 p. 191-205, jan./jun. 2015.

BOND, Letycia. Casos de feminicidio crescem 22% em 12 estados durante pandemia.
Agéncia Brasil. Sdo Paulo. 01 jun 2020. Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.
com.br/direitos-humanos/noticia/2020-06 /casos-de-feminicidio-crescem-22-em-
12-estados-durante-pandemia. Acesso em: 28 jul. 2020.

BRUM, Eliane. O golpe e os golpeados: a barbarie de um pais em que as palavras ja
ndo dizem. El Pais, 20 jul. 2016.

CATINI, Carolina. Miséria pedagdgica para um futuro de precdrios. Blog da Boitem-
po. 9 jun. 2020.

CASTELLS, Manuel. Redes de indignagdo e esperanga: movimentos sociais na era da in-
ternet. Tradugdo Carlos Alberto Medeiros. Rio de Janeiro: Zahar, 2013.

cHAU{, Marilena. O exercicio e a dignidade do pensamento: o lugar da universidade
brasileira. Congresso Virtual da UFBA, fev. 2021.

COSTA, Jurandir Freire. A ética democratica e seus inimigos: o lado privado da vio-
léncia publica. Conferéncia, Rio de Janeiro, 1996.

CRUZ, Fatima M. L.; ALVES-MAZZOTTI, Alda Judith; MAZzOTTI, Tarso. Docéncia uni-
versitaria e a formacéo de professores: analise retérica da midia impressa. In: LUCE-
NA, Juliana Maria Ferreira de; souza, Sidclay Bezerra de; COSTA-FERNANDEZ, Elaine
Magalhdes; PEDROSA, Maria Isabel P. (Orgs.). Pesquisa em Psicologia: diversidade e
modos de fazer. Recife: Ed. da UFPE, 2019. p. 249-276.

CRUZ, Fatima M. L.; MACIEL, M. A. “Excluir”,"Xingar”,"Bater”: sentidos de violéncia
na escola segundo estudantes da Paraiba. Psicologia Escolar e Educacional, 22(2), p.
291-300. 2018.

CcRuUZ, Fatima M. L.; SANTOS, Maria de Fatima S. As maes de filhos mortos/desapare-
cidos na ditadura militar no Brasil: da luta politica das mulheres a inser¢do no espa-
¢o publico. L' ORDINAIRE DES AMERIQUES, V. 1, . 1-16, 2017.

DAVIS, Angela; KLEIN, Naomi. Construindo movimentos: uma conversa em tempos de
pandemia. Sdo Paulo: Boitempo Editorial, 2020.

DUARTE, Natalia de s. O impacto da pobreza no IDEB: um estudo multinivel. Revista
Brasileira de Estudos Pedagdgicos, v. 94, p. 343-363, 2013.

DUBET, Frangois. Democratizagdo escolar e justica da escola. Educagdo, Santa Maria,
RS, V. 33, 0. 3, p. 381-394, set./dez. 2008.

| 213 |


https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://www.scielo.br/j/ep/a/DmVQcky9hfRjBHzdYcjmLJw/?format=pdf&lang=pt
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/23735/16045
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2020-06/casos-de-feminicidio-crescem-22-em
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2020-06/casos-de-feminicidio-crescem-22-em
https://agenciabrasil.ebc.com.br/direitos-humanos/noticia/2020-06/casos-de-feminicidio-crescem-22-em

DURKHEIM, Emile. Da divisdo social do trabalho. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1999.

FERES, Jodo Junior; DAFLON, Verdnica. Politicas da Igualdade Racial no Ensino Supe-
rior. Revista Cadernos de Desenvolvimento Fluminense, p. 31-44,2014.

FIGUEREDO, Raiza; CRUZ, Fatima M. L. Psicologia: profissdo feminina? A visdo dos
estudantes de Psicologia. Estudos Feministas, Floriandpolis, 25(2): 562, p. 803-828,
maio-ago. 2017.

FORUM DE SEGURANGA PUBLICA. Estatisticas da violéncia, 2020.

FREITAS, Helena Costa Lopes de. cNE ignora entidades da drea e aprova Parecer e Reso-
lugdo sobre BNC da Formagdo (atualizado). Formacao de professores - Blog da Helena.
7 NOV. 2019.

IDOETA, Paula Adamo. Pandemia deve intensificar abandono de escola entre alunos
mais pobres. Uol Noticias. Sdo Paulo. 23 jul. 2020. Disponivel em: https://www.bol.
uol.com.br/noticias/2020/07/23 /pandemia-deve-intensificar-abandono-de-escola-
entre-alunos-mais-pobres.htm. Acesso em: 24 jul. 2020.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. IBGE. Sintese dos Indica-
dores Sociais, 2019. Disponivel em: https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/
populacao.html. Acesso em: 13 maio 2020.

KLEIN, Naomi. Coronavirus pode construir uma distopia tecnoldgica. The Intercept,
Acesso em: 13 maio 2020.

KRENAK, Ailton. Ideias para adiar o final do mundo. Disponivel em: https://youtu.be /-
08lunpggXY. Acesso em: 13 maio 2020.

LACERDA, Thiago. s.; cCRUZ, Fatima. M. L. Juventude pobre e o acolhimento institu-
cional: os sentidos compartilhados na midia impressa em Pernambuco. Revista Tépi-
cos Educacionais, 1, p. 250-282, 2015.

LAHIRE, Bernard. Crencas coletivas e desigualdades culturais. Educ. Soc., Campinas,
V. 24, 1. 84, p. 983-995, set. 2003. Disponivel em: http://www.cedes.unicamp.br.

LEHER, Roberto. Universidades puiblicas, aulas remotas e os desafios da ameaca neo-
fascista no Brasil. Notas para a¢des taticas emergenciais. Carta Maior, 24 jul. 2020.

LIRA, Vladya. T.; cCRUZ, Fatima. m. L. Juventudes pobres: sentidos construidos por psi-
cblogos (as). Recife: Nova Presenga, 2014.

MARX, Karl. O Capital: critica da Economia Politica. Livro 1: O processo de produgao
do capital. Sdo Paulo: Ed. Boitempo Editorial, 2013.

PATTO, Maria Helena Souza. A produgdo do fracasso escolar: historias de submissdo e
rebeldia. Sdo Paulo: Casa do Psicélogo, 2010.

REIS, Diego dos Santos. Coronavirus e desigualdades educacionais: reposicionando o
debate. Olhar de professor, Ponta Grossa, v. 23, p. 1-5, 2020.15592.209209226414.06 05,
2020. Disponivel em: http://www.uepg.br/olhardeprofessor.

RIBEIRO, Fernanda. s.; cRUZ, Fatima. M. L. Criangas, contextos de escolas e suas re-
presentagdes sociais de familia. Psicologia da Educagdo (43),p. 81-90, 2016.

| 214 |


https://www.bol.uol.com.br/noticias/2020/07/23/pandemia-deve-intensificar-abandono-de-escola-entre-a
https://www.bol.uol.com.br/noticias/2020/07/23/pandemia-deve-intensificar-abandono-de-escola-entre-a
https://www.bol.uol.com.br/noticias/2020/07/23/pandemia-deve-intensificar-abandono-de-escola-entre-a
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao.html
https://www.ibge.gov.br/estatisticas/sociais/populacao.html
https://youtu.be/-o8IunpqgXY
https://youtu.be/-o8IunpqgXY
http://www.cedes.unicamp.br
http://www.uepg.br/olhardeprofessor

RIBEIRO, Patricia Monteiro; cRUZ, Fatima M. L. Sentidos compartilhados do abuso
sexual infantil intrafamiliar segundo professores. In: R10S, Luiz Felipe et al. (Org.).
Metodologias participativas e mobilizagdo psicossocial. Recife: Ed. UFPE, 2016. p. 67-90.

STANLEY, Jason. Como funciona o fascismo: a politica do “n6s” e “eles”. Trad. Bruno
Alexandre. Porto Alegre: L&PM, 2018.

SILVA, Marco (Org.). Formagdo de professores para docéncia on-line. Sdo Paulo: Loyo-
la, 2012.

WEBER, Max. Ensaios de sociologia. Jodo Pessoa: jc Editora, 1979.

ZIZEK, Slavoj. Primeiro como tragédia, depois como farsa. Trad. Maria Beatriz de Me-
dina. Sao Paulo: Boitempo, 2011.

| 215 |



Sobre as organizadoras

-

Ana Karina Morais de Lira

karina.morais@ufpe.br

pPhD em Psicologia do Desenvolvimento pelo Institute of Education,
University of London. Mestra em Psicologia Clinica pela puc Sdo Paulo
e graduada em Psicologia pela Universidade Federal de Pernambuco
(urPE). Lotada no Departamento de Psicologia, Inclusdo e Educagdo
do Centro de Educacao.

Fatima Maria Leite Cruz
fatima.cruz@ufpe.br

Professora Titular, lotada no Departamento de Psicologia, Inclusdo
e Educac¢do do Centro de Educa¢do. Graduada em Psicologia - UFPE,
Mestra e Doutora em Educacéo - UFPE. Professora permanente do
Programa de P6s-Graduagao em Psicologia - PPGPsi e professora co-
laboradora no Programa de Educa¢do Matematica e Tecnolégica
- EDUMATEC da UFPE. Atua em cursos de formacédo de professo-
res e tem interesses de investigacdo nas areas de desenvolvimento
e aprendizagem humanas com foco psicossocial. Lider do grupo de
pesquisa NUFOPE.

| 216 |


mailto:karina.morais@ufpe.br
mailto:fatima.cruz%40ufpe.br%20?subject=

Sandra Patricia Ataide Ferreira
sandra.aferreira@ufpe.br

Graduada em Psicologia. Mestra e doutora em Psicologia Cognitiva
pela UFPE. Professora, Nivel Associado 4, lotada no Departamento de
Psicologia, Inclusdo e Educa¢do do Centro de Educacdo e do Programa
de Pés-Graduagdo em Psicologia Cognitiva da UFPE. Atua em cursos
de formacao de professores e tem interesses de investigacdo na drea
de linguagem, leitura, desenvolvimento e aprendizagem humanas.

[ 217 |


mailto:sandra.aferreira@ufpe.br

Sobre as autoras e os autores

.

Ana Karina Morais de Lira
karina.morais@ufpe.br

PhD em Psicologia do Desenvolvimento pelo InstituteofEducation,
Universityof London. Mestre em Psicologia Clinica pela puc Sdo Paulo
e graduada em Psicologia pela Universidade Federal de Pernambuco
(UrPE).

Andréa Poletto Sonza
andrea.sonza@ifrs.edu.br

Professora e assessora de A¢oes Afirmativas, Inclusivas e Diversidade
do Instituto Federal do Rio Grande do Sul (1FRS).

Amanda Tamiris da Silva Morais
amanda.tamiris@ufpe.br

Graduanda em licenciatura em Musica pela Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE). Bolsista cNPQ de Iniciacao Cientifica 2020-2021.
Curso Preparatério em Teclado pelo Conservatério Pernambucano
de Musica.

| 218 |


mailto:karina.morais@ufpe.br
mailto:andrea.sonza%40ifrs.edu.br?subject=
mailto:amanda.tamiris@ufpe.br

Bruno Kenji Nishitani Egami
bruno.egami@farroupilha.ifrs.edu.br

Professor do 1FRS - Campus Farroupilha, colaborador do Centro
Tecnolégico de Acessibilidade do IFRS.

Edson Francisco de Andrade
edson.fandrade@ufpe.br

Doutor em Educacdo. Docente no Departamento de Politicas e Gestdo
Educacional - DPGE e no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo
no Centro de Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco -
UFPE. Lider do Grupo de Pesquisa em Politicas Ptblicas de Educagdo
e Enfrentamento da Desigualdade Social, certificado pelo cNPq.

Fatima Maria Leite Cruz
fatima.cruz@ufpe.br

Professora Titular da UFPE. Doutora em Educagdo - UFPE, Psicdloga
- UFPE, Departamento de Psicologia, Inclusido e Educagdo - CE,
Programa de Pds-Graduagao em Psicologia e Programa de Educagdo
Matematica e Tecnolégica.

Gisele Fraga do Nascimento
gisele.nascimento@restinga.ifrs.edu.br

Tradutora e intérprete de Libras no 1FRS - Campus Restinga. Integra
a CES (Comissdo de Estudos Surdos) do IFRS.

José Batista Neto
josebn@uol.com.br

Professor Titular da UFPE, vinculado ao Departamento de Métodos
e Técnicas de Ensino, Centro de Educacdo. Licenciado e mestre em
Histdria pela UFPE e doutor em Ciéncias da Educagdo pela Université
Paris v - René Descartes. Professor Permanente do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo, atuando nalinha de pesquisa Formacao de
Professores e Pratica Pedagdgica. Membro do Ntcleo de Formacao
Continuada Didatico-Pedagdgica dos Professores da UFPE, pesqui-
sador da Catedra Paulo Freire da UFPE, membro da rede freireana
de pesquisadores.

| 219 |


mailto:bruno.egami@farroupilha.ifrs.edu.br
mailto:edson.fandrade%40ufpe.br%20?subject=
mailto:fatima.cruz%40ufpe.br%20?subject=
mailto:gisele.nascimento%40restinga.ifrs.edu.br%20?subject=
mailto:josebn@uol.com.br

Lucinalva Andrade Ataide de Almeida

lucinalva.almeida@ufpe.br

Doutora em educacdo - UFPE, Professora Associada 1v do Centro
Académico do Agreste - UFPE. Docente permanente do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo Contemporanea.

Maria da Conceicdo Carrilho de Aguiar
carrilho1513@gmail.com

Professora Titular da UFPE, graduada em Pedagogia pela Universidade
Federal de Pernambuco, mestra em Educacio pela Universidade
Federal de Pernambuco, com doutorado e pés-doutorado em
Ciéncias da Educacdo pela Universidade do Porto - Portugal. Atua no
Departamento de Administracdo Escolar e Planejamento Educacional
do Centro de Educacdo e como pesquisadora na linha de Formagao
de Professores e Pratica Pedagoégica do Programa de Pds-Graduacdo
em Educacdo da Universidade Federal de Pernambuco.

Rodrigo Cariri Chalegre de Almeida
rodrigocariri@gmail.com

Médico de Familia e Comunidade, sanitarista, Professor Adjunto da
area de Saude Coletiva / Centro de Ciéncias Médicas / UFPE.

Rodrigo de Moura Cardoso
rodrigocardoso.perc@gmail.com

Licenciado em Misica pela Universidade Federal de Pernambuco. E
natural de Sdo Paulo. Estudou percussdo erudita no Conservatdrio
Pernambucano de Musica e no curso técnico de Bateria pelo entdo
Centro Profissionalizante de Criatividade Musical do Recife. E consul-
tor em audiodescrit¢do formado pela Associacdo Pernambucana de
Cegos (APEC) e integra a equipe do projeto Rompendo Barreiras (pro-
jeto de audiodescri¢do da UFPE). Atualmente é professor da Escola
Técnica Estadual Jurandir Bezerra Lins.

Walquiria Castelo Branco
walquiria.lins@ufpe.br

P6s-doutorado em Aprendizagem Expansiva pela Universidade
de Helsinki. Doutora em Educagdo pela UFPE na linha Tecnologia
Aplicada a Educacdo. Vinculada ao CESAR School.

220


mailto:carrilho1513%40gmail.com%20?subject=
mailto:rodrigocardoso.perc@gmail.com

Titulo

Organizacdo

Formato
Tipografia
Desenvolvimento

7
Editora

UFPE

Profissionalidade docente e a pandemia da cOvID-19:
desafios no contexto sociopolitico e cientifico

Ana Karina Morais de Lira

Fatima Maria Leite Cruz

Sandra Patricia Ataide Ferreira

E-book (PDF)
Tisa Pro (texto), Apparat (titulos)
Editora UFPE

Rua Académico Hélio Ramos, 20 | Varzea, Recife-PE
CEP: 50740-530 | Fone: (81) 2126.8397
editora@ufpe.br | editora.ufpe.br



e
[ [~=2
[ [~=2

|

‘; m,
-

El ==
g

FHDElD

DE GRADUAGAO




	Capa
	Ficha catalográfica
	Série Livro-Texto
	Sumário
	Prefácio
	Apresentação
	1. Concepções de trabalho docente universitário
	2. Concepções de trabalho docente universitário e as atividades virtuais na pandemia
	3. Fundamentos de educação tecnológica na pandemia
	4. Os profissionais da educação nos 25 anos da lei de diretrizes e bases da educação nacional
	5. Estratégias didático-pedagógicas e a identidade profissional docente
	6. Dizeres outros do currículo na formação continuada dos professores no Nufope

	7. Acessibilidade em ambientes virtuais
	8. Acessibilidade em ensino remoto
	9. A pandemia de COVID-19 e o aprofundamento das desigualdades sociais no Brasil e no mundo
	10. Desigualdades sociais e a pandemia da COVID-19
	Sobre as organizadoras

	Sobre as autoras e os autores


